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لبعض مفاهيم مادة   عبر البيئة الرقمية تعديل التصورات البديمةفاعمية نموذج  فراير في 
 العموم وتنمية مهارات التفكير التخيمي لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية 

 اعداد           
 ا .م .د  منال عمي حسن محمد 

 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس العمكـ المساعد
 سكىاججامعة  -كمية التربية 

 -المستخمص : 
ىدؼ البحث إلى التحقؽ مف تعديؿ التصكرات البديمة عبر البيئة الرقمية لبعض مفاىيـ 
مادة العمكـ باستخداـ نمكذج فراير كتنمية ميارات التفكير التخيمي لدل تلبميذ المرحمة 

تقييـ المتمثمة الإعدادية. كقد اتبع البحث المنيج الكصفي التحميمي عند إعداد البرنامج كأدكات ال
اعداد كتيب التمميذ   كدليؿ  المعمـ  لدراسة محتكم مقرر العمكـ لكحدة "التكاثر كاستمرارية في: 

مفاىيـ تعديؿ التصكرات البديمة  لبعض النكع "  كما أعدت الباحثة ادكات  لقياس أثرىا في 
اتبع المنيج التجريبي كما مادة العمكـ  كتنمية ميارات التفكير التخيمي لدل مجمكعة الدراسة 

( تمميذنا كتمميذة مف الصؼ 08في تطبيؽ تجربة البحث. كقد تككنت مجمكعة البحث مف )
الثاني الاعدادم بإحدل المدارس التابعة لإدارة )سكىاج( التعميمية. كقد تـ تطبيؽ المعالجة 

تجريبية، إلى التجريبية المتمثمة في استخداـ نمكذج فراير عبر بيئة رقمية عمى المجمكعة ال
جانب تطبيؽ أدكات القياس قبمينا كبعدينا عمى مجمكعتي البحث. كأظيرت النتائج كجكد فرؽ 
داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات أفراد المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم 

كتنمية  لصالح التطبيؽ البعدم، مما يدؿ عمى فاعمية نمكذج فراير في تعديؿ التصكرات البديمة
كقد أكصى البحث بضركرة تكظيؼ  .ميارات التفكير التخيمي لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية

استراتيجيات التعمـ النشط، مثؿ نمكذج فراير، عبر بيئات رقمية تفاعمية لمكاجية التصكرات 
بات البديمة كتنمية ميارات التفكير التخيمي، مع تضميف برامج التنمية المينية لممعمميف تدري

 .عمى تكظيؼ ىذه الاستراتيجيات داخؿ الصفكؼ الدراسية كعبر المنصات التعميمية
 –التفكيػػر التخيمػػي  –البيئػػة الرقميػػة  –التصػػكرات البديمػػة  –نمػػكذج فرايػػر  :الكممااات المفتاحيااة

 المرحمة الإعدادية –العمكـ 
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The effectiveness of the Frayer model in modifying alternative 
perceptions through the digital environment of some science 
concepts and developing imaginative thinking skills among 

middle school students.                                                           
           Dr. Manal Ali Hassan 

 - :Abstract 

The aim of the research was to verify the modification of alternative 
perceptions through the digital environment for some concepts of 
science subject using Frayer's model and developing imaginative 
thinking skills among middle school students. The research followed 
the descriptive analytical approach when preparing the program and 
the evaluation tools represented in: The student booklet and the 
teacher's guide were prepared to study the content of the science 
curriculum for the unit "Reproduction and Persistence of Species". The 
researcher also prepared tools to measure their impact on modifying 
alternative perceptions of some concepts of science subject and 
developing imaginative thinking skills among the study group. The 
experimental approach was also followed in implementing the research 
experiment. The research group consisted of (80) male and female 
students from the second year of middle school in one of the schools 
affiliated with the Sohag Education Administration.The experimental 
treatment, which involved using the Frayer model via a digital 
environment, was applied to the experimental group, along with the 
application of pre- and post-measurement tools to the two research 
groups. The results showed a statistically significant difference 
between the average scores of the experimental group members in the 
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pre- and post-tests, in favor of the post-test. This demonstrates the 
effectiveness of the Frayer model in modifying alternative perceptions 
and developing imaginative thinking skills among middle school 
students. The study recommended the use of active learning 
strategies, such as the Frayer model, via interactive digital 
environments to confront alternative perceptions and develop 
imaginative thinking skills. Professional development programs for 
teachers should include training on employing these strategies within 
classrooms and across educational platforms 
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 المقدمة 
ر المعرفي مف أبرز السمات التي يتميز بيا العصر الحالي، حيث يشيد يُعد الانفجا

ىذا العصر الكثير مف التطكرات السريعة كاليائمة في المستحدثات التقنية، لذا أصبح التعميـ 
مف أكلكيات الدكؿ الباحثة عف التميز كالتطكر، حيث  يكاجو العالـ اليكـ عديد مف التغيرات 

كلكي نكاجييا عمينا بتربية النشء تربية عممية سميمة ليككنكا قادريف كالمستجدات المتلبحقة ،
عمى التكيؼ مع كؿ ما ىك جديد كمع المستجدات كالتغيرات كىذا يستدعي تعمـ ميارات جديدة 

 لاستخداميا في مكاقؼ حياتية مختمفة
 كفي ظؿ  ىذا التقدّـ المعرفي السريع، لـ يعد اليدؼ مف التعميـ حشك عقكؿ الطمبة
بالمعمكمات، بؿ تنمية ميارات تعمميـ المستمر كقدرتيـ عمى التفكير النقدم. كقد أكد عمماء 

 ,Yew & Schmidt) ”التعميـ المعاصر يُركّز عمى تعميـ الطالب كيؼ يفكر كيتعمـ“التربية أف 
؛ فتنمية التفكير أصبح مف أىـ أىداؼ تدريس العمكـ، حيث تُمكّف المتعمـ مف مكاجية (2024

 .تغيرات المعرفية كالاجتماعية المستمرةال
مكانة مركزية في بناء الحس العممي، فيك  التفكير التخيميك بيف أنكاع التفكير، يحتؿ 

يسيـ بفاعمية في إدراؾ الظكاىر غير المرئية )كالذرات كالجسيمات( كتفسير العلبقات العممية، 
 Hadzigeorgiou & Fotinos (2016 كما يشير

اسات حديثة أف استخداـ نمكذج فراير في التدريس يُسيـ في تنمية التفكير كقد أظيرت در 
الإبداعي لدل الطلبب، كالذم يُعَدّ التفكير التخيمي أحد مككناتو الجكىرية، حيث أتاح ىذا 
ا لمتلبميذ لابتكار صكر ذىنية كأمثمة مف كاقعيـ أك مف نسج خياليـ، مما انعكس  النمكذج فرصن

 .((Oklahoma. 2023؛ ، 0808لفيـ كالتحصيؿ )الشمبي، إيجابنا عمى عمؽ ا
تعد المرحمة الإعدادية مرحمة حاسمة في بناء قدرات الطمبة، حيث تُرسّى فييا القيـ 

(، فإف مادة العمكـ في ىذه المرحمة 0802كالعادات الذىنية. ككفقنا لكزارة التربية كالتعميـ )
منيجي لتككيف بنية معرفية متينة. كتعكس تتضمف مفاىيـ كعلبقات معقدة تحتاج إلى دعـ 

الدراسات العالمية أف الفيـ العقمي كالتنقؿ السمس بيف المفاىيـ يرتبط بتصميـ بيئة تعميمية 
 .تفاعمية تبني عمى معارؼ سابقة

كتؤدم المفاىيـ دكران ميمان في إبراز أىمية المادة الدراسية لما ليا مف دكر في ربط 
 بط قكية مف خلبؿ إدراؾ المتعمـ لصفات كخصائص المفيكـ.الحقائؽ المعرفية بركا
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فالأفراد لكي يتعممكا تعمما ذا معني يجب أف يختاركا أف يربطكا المعرفة الجديدة  
كبداية مف أف العمـ ىرمي البناء كأف المفاىيـ ترتبط مع بعضيا .بالمفاىيـ التي يعرفكنيا بالفعؿ

تعمـ المفاىيـ السابقة كالتأكد مف كضكحيا في ذىف البعض، فإف تعمـ المفيكـ الجديد يتطمب 
المتعمـ، كيتفؽ ىذا مع نظرية أكز كبؿ حيث أف المتعمـ يعيد بناء مفاىيمو كتطكير مستكاىا في 
أثناء نمكه، كىذا يعني أف المتعمـ تتغير لديو كعمى الدكاـ البنية المفاىمة، حيث تككف المعرفة 

عرفية تتضمف إعادة تنظيـ مستمر تبعان لما يستجد مف مكاقؼ الجديدة مع المعرفة القديمة بني م
 (.000، 0880)نشكاف، 

نطمؽ ىذه الرؤية مف نظرية البناء المعرفي، التي تؤكد أف المعرفة جديدة لا تفُيـ إلا عبر 
 & Duit) ربطيا بالخبرات السابقة مف خلبؿ عمميات إعادة تنظيـ مستمرة داخؿ عقؿ المتعمـ

Treagust, 2022).  ،كتعد ىذه الأسس التي تدعـ استراتيجيات تصكيب التصكرات الخطأ
 Wiley et) كالتي أظيرت الدراسات الحديثة فعاليتيا الكاضحة في تعزيز الفيـ العممي لمطمبة

al., 2023) . 
كقد كاف لاختلبط المتغيرات المعرفية كالعاطفية أثر بالغ في تعزيز أك إعاقة التعمـ، مما يفرض 

 Yew) عمـ دكره كمنظـ مكارد بيئية تعميمية يكجييا بعناية إلى بُنى التعمـ لدل التمميذعمى الم
& Schmidt, 2024)  ) كالمتأمؿ لتدريس العمكـ حاليا، يرل أف ىناؾ بعض الصعكبات التي

حيث تعد المعرفة السابقة  تكاجو الطلبب في تعمـ المفاىيـ العممية، عمى تعمميـ ليذه المفاىيـ
لبب مف أبرز العكامؿ المؤثرة سمبا ، كخاصة عندما يتجاىؿ المعممكف التصكرات لدل الط

البديمة التي يمتمكيا الطلبب في دراستيـ لتمؾ المفاىيـ، لذا ينبغي أف يككف المعمـ عمى كعي 
دقيؽ بيذه التصكرات حتى لا يتجاىميا في السياؽ التدريس م، كما أف مفاىيـ محتكل منيج 

ثر المفاىيـ العممية تجريدا، الأمر الذم يشير إلى إمكانية تككيف بعض العمكـ تعد مف أك
 (. 2009)التصكرات البديمة حكؿ ىذه المفاىيـ لدل الطلبب. الحمفاكم

كلقد طكّرت الدراسات تطبيقات متعددة ليذه النظرية، مثؿ التعميـ القائـ عمى المشركعات كالتعمـ 
 Lampropoulos) اعي، خاصة في العمكـالمعزز، لتعزيز التفكير التخيمي كالإبد

et al., 2022)  
 إف تعمـ  المفاىيـ  العمميػة بػصك ة  صحيحة يعد مف  أىـ تدريس  العمػكـ بػصفة عامػة      

كفى ضكء ما سبؽ يتبيف أف يككف المفيكـ كما يرتبط بو مف فيـ كمعني لدم المتعمـ  
منطقي تبني فيو الخبرات الجديدة المصاحبة  لا يتـ بشكؿ فجائي، بؿ يتككف ببطء كفقان لنظاـ
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بالمفيكـ كعمى خبرات سابقة، كتبني في نفس الكقت لخبرات أخرم لاحقة تزكد المتعمـ بكسيمة 
 يستطيع بيا مسايرة النمك في المعرفة.

كلقد شيدت الساحة التربكية نظريات تعمـ كثيرة، كتأثرت طرؽ التدريس بيذه النظريات،  
ت "النظرية البنائية" التي تحكؿ التركيز فييا مف العكامؿ الخارجية التي تؤثر كمف ىذه النظريا

 في تعمـ الطالب، ليتجو إلى العكامؿ الداخمية التي تؤثر في ىذا التعمـ.
كبُذلت خلبؿ النصؼ الثاني مف القرف الماضي جيكدان كبيرة في البحث عف نظريات  

البنائي كالاستراتيجيات التدريسية التي تبني عمييا جديدة في التعمـ، ك قد كانت نظرية التعمـ 
 (.yage, R. 1991, 53الأكثر قبكلان لدم التربكييف )

كتـ تبني النظرية البنائية كاستراتيجياتيا، كالتي يككف دكر المعمـ فييا ميسران كمسيلبن  
بيئة، بحيث كمنظمان لعممية التعمـ كمكجيان لمطالب نحك بناء معارفو مف خلبؿ تفاعمو مع ال

يككف نشطان يقبؿ عمى التعمـ كىك يحمؿ آراءه الخاصة، كيستخدـ معارفو السابقة لإدراؾ معاني 
 (.28، 0800التجارب كالخبرات الجديدة لبناء معارفو )الزغبي ك السلبمات، 

كقد أشارت نتائج بعض الدراسات كالبحكث مف أف صعكبة استيعاب الطلبب لممفاىيـ كتطبيقيا 
جديدة ترجع في معظميا إلى ضعؼ أساليب التدريس المعتمدة كدراسة المطيرم  في مكاقؼ

( ، لذلؾ اىتـ 0802(  ، مريـ  )0802(، أبك عكاد كالشمبي)  0802(، الدىمش) 0808)
كثير مف المربيف كالباحثيف التربكييف باقتراح بعض النماذج كالاستراتيجيات التدريسية، كالتي 

لفيـ كتيسير عممية تعمـ المفاىيـ في جميع المكاد الدراسية كفي مف شأنيا تذليؿ صعكبات ا
مختمؼ المراحؿ التعميمية كالتي تنطمؽ مف فكر البنائية، كاستراتيجيات التعمـ النشط، لذلؾ فقد 

كالذم يُعد أحد النماذج التي تقكـ عمى أسس التعمـ  Frayer اختارت الباحثة نمكذج فراير
بديمة لممفاىيـ التي بدكرىا تعتبر كسيمة بصرية كذلؾ لأنو يعتبر النشط لتعديؿ  التصكرات ال

 Graphic Organizersأحد المنظمات التصكيرية أك البيانية 
كيقكـ نمكذج فراير عمى أسس مف بحكث بركنر في التفكير التصنيفي كاكتساب المفاىيـ، 

ؿ المفيكـ إلى عناصره،  كيتميز ىذا النمكذج  عف غيره مف النماذج بأنو يتضمف أسمكبا  لتحمي
المفيكـ بمستكياتو المختمفة، لذلؾ يمكف  لقياس كاكتساب كأسمكبا لتدريس المفيكـ ، كأسمكبا

، (ليذا أكصت العديد مف  0880الجزار، .) شاملب لتعمـ كاكتساب المفاىيـ.اعتباره نمكذجا 
 Sandraالتدريس. )  فراير  الدراسات بأىمية استخداـ المنظمات التصكيرية كمف بينيا نمكذج

0882. ) 
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كقد أشارت أيضا بعض الدراسات إلى فاعمية بيئات التعمـ الرقمية في تصكيب الفيـ الخاطىء 
( ،فقد أشارت إلى 0802لدل المتعمميف في مجالات العمكـ المختمفة كمنيا دراسة الدكيرم )

(كالتي 0802ممكاكم )فاعمية التدريس باستخداـ الحاسكب في علبج التصكرات البديمة كدراسة 
ىدفت الى دراسة فاعمية استخداـ المحاكاه الحاسكبية في تعديؿ التصكرات الفيزيائية ،كمف ىنا 
جاء اىتماـ البحث الحالي في تبني أساليب التعمـ الرقمية مف خلبؿ نمكذج فراير لتصكيب 

يؼ نمكذج فراير ثبتت الدراسات الحديثة أف تكظحكؿ بعض مفاىيـ العمكـ  .كقد أ الفيـ الخطا
عبر البيئة الرقمية يُعد مف الاستراتيجيات الفعّالة في معالجة التصكرات البديمة لدل التلبميذ، إذ 
يتيح ىذا النمكذج عرض المفاىيـ في صكرة منظمة مف خلبؿ تحديد التعريؼ، كالسمات، 

العممية بشكؿ أعمؽ  كالأمثمة، كاللبأمثمة، مما يساعد المتعمميف عمى إعادة بناء فيميـ لممفاىيـ
كأكثر دقة. كما أف دمج النمكذج في بيئة رقمية تفاعمية يسيـ في تعزيز مشاركة المتعمميف 
كتحفيزىـ عمى اكتشاؼ الأخطاء في تصكراتيـ كتصكيبيا ذاتيان، الأمر الذم يؤدم إلى رفع 

 .(0808مستكل الفيـ الصحيح لممفاىيـ العممية )الجيني، 
كما تكاجيو مف تحديات  طمبات تدريس مناىج العمكـ المطكرةن كفي ضكء ما سبؽ كمف مت

كصعكبات، فإف البحث الحالي يسعى لمكشؼ عف فاعمية نمكذج فراير عبر البيئة الرقمية في 
 .تعديؿ التصكرات البديمة لبعض المفاىيـ العممية لدل طلبب الصؼ الثاني الاعدادم 

 الإحساس بمشكمة البحث
المرحمة الإعدادية مف المكاد الأساسية التي تسيـ في تككيف الخمفية تُعد مادة العمكـ في . 

العممية لمتلبميذ كتنمية تفكيرىـ العممي كالإبداعي، إلا أف العديد مف الدراسات كالبحكث التربكية 
أشارت إلى كجكد تصكرات بديمة لدل التلبميذ حكؿ بعض المفاىيـ العممية، مما يؤدم إلى 

ؽ كصعكبة في تطبيؽ المعرفة في مكاقؼ حياتية جديدة. كما أف قصكر في الفيـ العمي
الاقتصار عمى طرؽ التدريس التقميدية يزيد مف ترسيخ ىذه التصكرات الخاطئة بدلان مف 

 .تعديميا.
كفي الكقت ذاتو، يُلبحظ ضعؼ مستكل ميارات التفكير التخيمي لدل تلبميذ المرحمة 

الإبداع كالقدرة عمى تصكر حمكؿ بديمة لممشكلبت الإعدادية، كىي ميارات أساسية لتنمية 
العممية. كرغـ أىمية تكظيؼ البيئات الرقمية في تكفير فرص تعمـ تفاعمية كمشكقة، فإنيا لا 

 تزاؿ محدكدة الاستخداـ في تعميـ العمكـ بالمرحمة الإعدادية.
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حد كبير بنجاح كانطلبقان مف المسممات التربكية التي تقكؿ إف نجاح التعميـ يرتبط إلى  
الطريقة، حيث إف الطريقة الناجحة تستطيع أف تعالج كثيران مف أكجو القصكر في المناىج 
كضعؼ التلبميذ، كصعكبة الكتاب المدرسي كغير ذلؾ مف مشكلبت التعميـ، كنظران لطبيعة 
ف مفاىيـ العمكـ التي تستمزـ ممف يتعمميا التمكف مف ميارات التفكير العميا لدييـ أكثر م

تحصيؿ المعرفة نفسيا فإف الطريقة السائدة تقكـ عمى التدريس مف جانب المعمـ كالتمقي السمبي 
مف جانب المتعمـ، كمف ثـ كاف لابد مف التركيز عمى طرؽ تدريس مناسبة لتعميـ العمكـ، تحقؽ 

 الأىداؼ المرجكة.
في   ايركفى ضكء ما أكصت بو الدراسات السابقة التي اىتمت باستخداـ نمكذج فر  
كذلؾ ما يتفؽ مع مبادئ النظرية   (0802(   ،الحربي ) 0880كمنيا دراسة الجزار )  العمكـ

 .فراير البنائية كالتي تنبثؽ منيا العديد مف الاستراتيجيات كالنماذج كمنيا نمكذج
كنتائج الدراسة الاستكشافية التي تضمنت دراسة تشخيصية عف أىـ مفاىيـ كحدة  

ارية النكع( لتشخيص التصكرات البديمة فى الفصؿ الدراسي الثاني عمى مجمكعة )التكاثر كاستمر 
مف تلبميذ الصؼ الثاني الاعدادم ممف سبؽ كدرس الكحدة ، ككذلؾ اختبار لمتفكير التخيمي 

 52عمى مجمكعة مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم عددىا ) –غير أدكات البحث الأساسية 
تدني نسبة المفاىيـ العممية الصحيحة كنسبة شيكع التصكرات الخطأ تمميذان( كأكضحت الدراسة 

%(، كقصكر في التفكير التخيمي ،حيث كاف متكسط درجات التلبميذ أقؿ 28لممفاىيـ تتعدم )
%( مف المجمكع الكمي لدرجات الاختبار، لذا تتضح ضركرة تصكيب المفاىيـ الخطأ 28مف )

نكع( كتنمية التفكير التخيمي باستخداـ استراتيجيات كنماذج لمفاىيـ كحدة )التكاثر كاستمرارية ال
 تدريسية تنتمي لمنظرية البنائية كمنيا نمكذج فراير.

ذا كانت نتائج معظـ الدراسات كالأدلة البحثية قد أكضحت فعالية استعماؿ نماذج   كا 
 دم المتعمميف، التدريس القائمة عمى الفمسفة البنائية في تحقيؽ نكاتج التعمـ المرغكب فييا ل

  حيث أشارت العديد منيا  إلى كجكد تصكرات بديمة في البنية المعرفية لدل المتعمميف، كأف ىذه
أماـ تعمـ المفاىيـ العممية  كمف ىذه الدراسات  التصكرات بمصادرىا المتنكعة  كالتي تقؼ عائقا ن

)حسيف  ( ،0802(،  )الدىمش ، 0802( ،)الدىمش،  0802الحربي ، (دراسة كؿ مف
(،  0800(، )الحربي ك الشايع،  0805(، )السيد،  0805()أبك حجمة، 0802، ىكلا ك  أبك(
، (    0882(،)الحمفاكم ، 0808(  ،)الناقة ،  0808( ،)آؿ ركشكد،   0808المطيرم ، 
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(  فإف ذلؾ يؤكد ضركرة الاىتماـ بيذه النظرية كبالممارسات التدريسية القائمة 0882،)الفالح، 
. اعميي . 

مف ىنا تبرز مشكمة البحث في كجكد حاجة ممحة إلى مدخؿ تعميمي مبتكر يكظؼ 
استراتيجيات فعالة في تعديؿ التصكرات البديمة كفي الكقت نفسو ينمي التفكير التخيمي. كيُعد 
نمكذج فراير أحد النماذج القائمة عمى التعمـ النشط، كالذم يمكف تكظيفو عبر بيئة رقمية 

المشكمةلمعالجة ىذه  . 
التكجييػات و كما تبيف لمباحثػة أف نمػكذج فرايػر لػـ يحػظَ بالاىتمػاـ الكػافي، كتأييػدنا لمػا تنػادم بػ 

، التلبميػػذ  الحديثػػة مػػف أىميػػة البحػػث عػػف نمػػاذج كاسػػتراتيجيات تسػػاعد فػػي تنميػػة التفكيػػر لػػدل
ابقة كربطيػا معرفة سػ كمساعدتيـ عمى تييئة مكاقؼ تعميمية تتطمب منيـ استدعاء ما لدييـ مف
سبؽ تحػددت مشػكمة  بما يتعممكه؛ لمكصكؿ إلى حمكؿ جديدة كابداعية لممشكلبت، كفي ضكء ما

فاعمية استخداـ نمكذج فراير في تعديؿ التصكرات البديمة لبعض مفػاىيـ مػادة العمػكـ البحث في 
 كتنمية التفكير التخيمي لدم تلبميذ المرحمة الإعدادية.

 أسئمة البحث 
البديمة عف المفاىيـ العممية فى كحدة )التكػاثر كاسػتمرارية النػكع( لمفصػؿ  ما التصكرات .0

 الدراسي الثاني لدم تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم؟
 ما ميارات التفكير التخيمي الكاجب تنميتيا لدم تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم؟ .0
لدراسػػي الثػػاني مػػا التصػػكر المقتػػرح لتػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( لمفصػػؿ ا .5

 لمصؼ الثاني الإعدادم مصاغة باستخداـ نمكذج فراير ؟
مػػػا فاعميػػػة تػػػدريس كحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( لمفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني لمصػػػؼ  .2

 الثاني الإعدادم مصاغة باستخداـ نمكذج فراير في تعديؿ التصكرات البديمة ؟
لمفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني لمصػػػؼ  مػػػا فاعميػػػة تػػػدريس كحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( .2

 الثاني الإعدادم مصاغة باستخداـ نمكذج فراير في تنمية التفكير التخيمي ؟
 أىداؼ البحث

 :هدف البحث إلى
مف محتػكل مػنيج )التكاثر كاستمرارية النكع( تحديد المفاىيـ العممية المتضمنة في كحدة  .0

 .العمكـ لمصؼ الثاني الاعدادم بالفصؿ الدراسي الثاني
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تحديػػػد التصػػػكرات البديمػػػة لػػػبعض مفػػػاىيـ العمػػػكـ فػػػي كحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع(  .0
 . لمصؼ الثاني الاعدادم بالفصؿ الدراسي الثاني

تعديؿ التصكرات البديمة لبعض مفاىيـ مادة العمكـ لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم  .5
 .مف خلبؿ تكظيؼ نمكذج فراير عبر البيئة الرقمية

ى فاعمية تدريس كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثاني التعرؼ عم .2
 لمصؼ الثاني الإعدادم مصاغة باستخداـ نمكذج فراير في تعديؿ التصكرات البديمة.

تنمية ميارات التفكير التخيمي كدرجة كمية كمستكياتو الفرعية لدل تلبميذ الصؼ الثاني  .2
 .ر البيئة الرقميةالإعدادم باستخداـ نمكذج فراير عب

التعرؼ عمى فاعمية تدريس كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثاني  .2
لمصؼ الثاني الإعدادم مصاغة باستخداـ نمكذج فراير في تنمية  ميارات التفكير 

 التخيمي .
 أىمية البحث 

 يستند البحث أهميته مما يمي :
لمية في التربية مف ضركرة تكظيؼ استراتيجيات يعد ىذا البحث مسايران للبتجاىات العا .0

 كنماذج كطرؽ تدريس حديثة مثؿ نمكذج  فراير.
 يقدـ البحث قائمة بميارات التفكير التخيمي لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم -0
 يقدـ البحث كحدة مصاغة باستخداـ نمكذج  فراير مع اعداد دليلبن لممعمـ  .-5

في تعديؿ التصكرات البديمة لممفاىيـ العممية، لدل  تقديـ نمكذج علبجي يسيـ-2  
 طلبب الصؼ الثاني الاعدادم في مادة العمكـ .

لنمكذج فراير الذم  تقديـ نماذج لدركس تتضمف تدريس بعض المفاىيـ العممية كفقا-2 
.في تدريس العمكـ باستخداـ ىذا النمكذجقد يفيد  المعمميف   

ي لكشؼ التصكرات البديمة لممفاىيـ العممية، مما قد تزكيد المعمميف باختبار تشخيص -2
.  .يفيدىـ في تدريس العمكـ

-2 فتح مجاؿ لمبحث العممي أماـ الباحثيف لإجراء البحكث المتعمقة بالتصكرات البديمة .  
يمكف أف يستفيد مف البحث كأدكاتو كنتائجو كؿ مف معممي كمخططي كمطكرم -0

 عدادية.كمصممي مناىج العمكـ بالمرحمة الإ
 مكاد البحث كأدكاتو 
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 قامت الباحثة بإعداد ما يمي:
 أولًا: مواد البحث وتمثمت في:

قائمة التصكرات البديمة عف المفاىيـ العممية لكحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسػي -
 الثاني لمصؼ الثاني الإعدادم.

الدراسػػػي الثػػػاني لمصػػػؼ الثػػػاني  دليػػػؿ التمميػػػذ لكحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( لمفصػػػؿ .0
الإعػػدادم مصػػاغة باسػػتخداـ نمػػكذج فرايػػر فػػى تعػػديؿ التصػػكرات البديمػػة كتنميػػة التفكيػػر 

 التخيمي.
دليػػػؿ المعمػػػـ لكحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( لمفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني لمصػػػؼ الثػػػاني  .0

نميػػة التفكيػػر الإعػػدادم مصػػاغة باسػػتخداـ نمػػكذج فرايػػر فػػي تعػػديؿ التصػػكرات البديمػػة كت
 التخيمي.

كراسػػة النشػػاط لكحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( لمفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني لمصػػؼ الثػػاني  .5
 الإعدادم مصاغة باستخداـ نمكذج فراير في تعديؿ التصكرات البديمة.

 ثانياً : أدوات البحث وتمثمت في:
ع( لمفصػػؿ الدراسػػي اختبػار تشػػخيص التصػػكرات البديمػػة لكحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػك  -0

 الثاني لمصؼ الثاني الإعدادم.
اختبػػػار التصػػػكرات البديمػػػة لكحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( لمفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني  -0

 لمصؼ الثاني الإعدادم.
 اختبار ميارات التفكير التخيمي لتلبميذ الصؼ الثاني الاعدادم. -5

 منيج البحث كتصميمو التجريبي
 :لبحث المنيجيف التالييفاتبعت الباحثة في ىذا ا

 :المنيج الكصفي التحميمي .0
اُستخدـ عند إعداد الكحدة التعميمية القائمة عمى نمكذج فراير في بيئة رقمية، ككذلؾ 

في بناء أدكات البحث )اختبار التصكرات البديمة، مقياس التفكير التخيمي(، إضافة إلى 
الإطار النظرم كالدراسات  الاستعانة بو في مناقشة كتفسير نتائج البحث في ضكء

 .السابقة
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 :المنيج التجريبي .0
اعتمد البحث عمى التصميـ التجريبي الحقيقي )مجمكعة: تجريبية، مع القياس القبمي 

 .كالبعدم(، كذلؾ لمتحقؽ مف فاعمية استخداـ نمكذج فراير عبر البيئة الرقمية
 :كبذلؾ يشتمؿ التصميـ التجريبي عمى المتغيرات التالية

 نمكذج فراير عبر البيئة الرقمية :ير المستقؿالمتغ. 
 المتغيرات التابعة: 

o التصكرات البديمة لبعض مفاىيـ مادة العمكـ. 
o .ميارات التفكير التخيمي 
 حدكد البحث

 اقتصر البحث عمى:
 كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثاني لمصؼ الثاني الإعدادم . -0
طارؽ بف زياد ( كذلؾ لتطبيؽ –ناصر بنات –الميندس بنيف تـ اختيار مدارس )النبكم -0

تشخيص التصكرات البديمة في كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثاني 
 ( تمميذ كتمميذة.28لمصؼ الثاني الإعدادم كبمغ عدد العينة )

الإعدادم تـ اختيار مجمكعتي البحث التجريبية كالضابطة مف التلبميذ بالصؼ الثاني  -5
 ( تمميذان.28بمدرسة  دار السلبـ كبمغ عدد كؿ  مجمكعة منيا )

 ـ 0802/  0802تـ التطبيؽ خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني  في العاـ الدراسي  -2
إنشػػاء تمثيػػؿ عقمػػي ،  –ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي التاليػػة : )اسػػترجاع الصػػكر الذىنيػػة  -2

يػػػب الصػػػكر الذىنيػػػة، كصػػػؼ الصػػػكرة التحػػػكيلبت الذىنيػػػة لمتمثيػػػؿ العقمػػػي، إعػػػادة ترك
 الذىنية كتكظيؼ الصكرة الذىنية ( .

 مصطمحات البحث
: ىك تمثيؿ تخطيطي إرشادم تكجد بو الإحداث كالعمميات بصكرة منطقية كتككف قابمػة النموذج

 (.058: 0800لمتفسير كالفيـ )زيد العدكاف كمحمد الحكامدة، 
لخطػػكات المتتابعػػة كالمنظمػة التػػي يتبعيػػا معمػػـ : مجمكعػػة مػف االتعريااف الإارائااي لمنمااوذج هااو

العمكـ في الصؼ أثناء تدريسو لممفاىيـ العممية الكاردة لكحدة )التكاثر كاستمرارية النػكع( لمفصػؿ 
 الدراسي الثاني لمصؼ الثاني الإعدادم.
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، :  تعػد دكرثػي فرايػر مػػف عممػاء الػنفس المعػركفيف فػي الكلايػات المتحػدة الأمريكيػػةنماوذج فرايار
ا يساعد عمى  كالتي اىتمت مع مجمكعة مف زملبئيا بتعميـ كتعمـ المفاىيـ، حيث اقترحت نمكذجن
اكتساب المفاىيـ، كىذا النمكذج ىػك أحػد نتػائج مشػركع كبيػر لػتعمـ المفػاىيـ كقياسػيا، تػـ إجػراؤه 

 .Wisconsin Madison)، 0228في جامعة كسيكنسف مادسف  بأمريكا عاـ )
أكجو الشبو كالاختلبؼ  ( بأنو: " إستراتيجية تقكـ عمى تحديد500، 0800، يعرفو )عبد البارم 

تعمػيـ المفػاىيـ  بيف المفيكـ الجديد كالمفاىيـ الأخرل التػي بحػكزة المػتعمـ، كيػتـ فػي ىػذا النمػكذج
 ."المختمفة مف خلبؿ اتباع قاعدة المثاؿ المرتبط بالمفيكـ كالمثاؿ غير المرتبط بالمفيكـ

بأنػػػو:" نمػػػكذج تدريسػػػي يتضػػػمف أسػػػمكبا  لتحميػػػؿ المفيػػػكـ الػػػى  (  05، 0882كتعرفػػػو شػػػقير)
 عناصره ،
 ، كلػػػذلؾ يمكػػػف اعتبػػػاره  المفيػػػكـ، كلقيػػػاس اكتسػػػاب الطالػػػب لممفيػػػكـلتػػػدريس  كأسػػػمكبا  لتػػػدريس

 ." نمكذجا شاملب لتعمـ كاكتسابن المفيكـ
كأنيػػا ليسػػػت  كىػػك نمػػكذج بنػػائي يقػػكـ عمػػى أسػػػاس أف المعرفػػة تبنػػي بكاسػػطة الطالػػب، 

مجمكعػػة مػػف الحقػػائؽ كالمفػػاىيـ تنتظػػر الطالػػب أف يكتشػػفيا، كأف المعرفػػة ليسػػت شػػيئان مكجػػكدان 
 (.282، 0882مستقلبن عف الطالب )النجدم كآخركف، 

كتُعرفو الباحثة إجرائيان بأنو: نمكذج استخدـ لدم  تلبميذ المجمكعة التجريبية في تعديؿ  
مميػػػة الػػػكاردة لكحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( لمفصػػػؿ الدراسػػػي التصػػػكرات البديمػػػة لممفػػػاىيـ الع

كما أنػػػو مخطػػػط بيػػػاني يمكػػػف اسػػػتخدامو كأسػػػاس فػػػي تعمػػػيـ الثػػػاني لمصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادم.
التلبميذ بمعرفة ماىية المفيكـ العممي، كمف ثـ التمكف مف صياغتو بأسػمكبيـ الخػاص، كيقكمػكا 

، كيتمثؿ ىذا النمكذج بشكؿ مستطيؿ كيتكػكف مػف أربعػةباختيار الأمثمة كاللب أمثمة عف الم  فيكـ
المفيػكـ،  مربعات يتكسػطيـ اسػـ المفيػكـ فػي دائػرة، كيتضػمف ثػلبث مراحػؿ متتاليػة ىػي: تحميػؿ

 .كتعميـ المفيكـ، كقياس اكتساب المفيكـ
 Alternative Conception :التصورات البديمة 

ار مكجكدة في البنية المعرفية لدل الطػلبب عػف ( بأنيا: " مفاىيـ كأفك2،0808عرفيا مطر )  
بعػػػض المفػػػاىيـ العمميػػػة كالتػػػي تكػػػكف غيػػػر دقيقػػػة أكمشكشػػػة، كلا تتفػػػؽ مػػػع التفسػػػيرات العمميػػػة 

  ."الصحيحة
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كالتصكرات البديمة ىي أفكار التلبميذ كمعتقػداتيـ عػف المفػاىيـ كالظػكاىر العمميػة، كليػا 
مو المتخصصكف في تدريس العمػكـ كالتربيػة العمميػة. معني عند التلبميذ يخالؼ المعني الذم يقب

 (.020، 0880) عبد السلبـ ، 
كالتصكرات البديمة ىي التفسيرات غيػر المقبكلػة كالخطػأ لمفيػكـ مػا بكاسػطة المػتعمـ بعػد 
مركره بنشاط معيف أك عممية تعميمية معينة، كىذا التصكر في حاؿ كجكده قبػؿ المػركر بخبػرات 

 (.000-002، 0880مفاىيـ قبمية لدم المتعمـ. )زيتكف، التعمـ فإنيا تككف 
كالتعريػػؼ الإجرائػػي لمتصػػكرات البديمػػة: ىػػي التصػػكرات الذىنيػػة كالمعمكمػػات كالتفسػػيرات 
عف المفػاىيـ المتضػمنة بكحػدة )التكػاثر كاسػتمرارية النػكع( لػدل تلبميػذ الصػؼ الثػاني الاعػدادم  

عرفػة العمميػة كالتفسػيرات العمميػة الصػحيحة كتقُػاس لمفصؿ الدراسي الثاني كالتي لا تتفػؽ مػع الم
 بدرجات  التلبميذ في اختبار التصكرات البديمة.

  Electionic  Enviroment البيئة الرقمية 
( بأنيػػا المكػػاف الػػذم يػػتـ فيػػو تغييػػر سػػمكؾ المػػتعمـ مػػف خػػلبؿ 0882يعرفيػػا إسػػماعيؿ )

 تفاعمة .تقديـ المقررات باستخداـ البرمجيات الالكتركنية الم
بأنيػػا مجمكعػػة مػػف المككنػػات الماديػػة كالرقميػػة المتضػػمنة نمػػكذج فرايػػر  كتُعػػرؼ اجرائيػػا ن
بيػػدؼ تصػػكيب أنمػػاط الفيػػـ الخطػػأ حػػكؿ بعػػض مفػػاىيـ كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( لػػدل 
طػػلبب الصػػػؼ الثػػاني الاعػػػدادم بالإضػػافة ،كتقُػػػاس بالدرجػػة التػػػي يحصػػؿ عمييػػػا الطػػلبب فػػػي 

 ص أنماط الفيـ الخطأ .اختبار تشخي
  Scientific Concepts: المفاهيم العممية
بأنػػو: " كػػؿ مصػػطمح لػػو دلالػػة لفظيػػة كيجمػػع ): 02،0882يعرفػػو عطيػػك) ،  المفيػػكـ العممػػي 

السمات المشتركة بيف مجمكعة مف الظكاىر أك الأشياء أك المكاقؼ كيربط المفيػكـ العممػي بػيف 
 ." مجمكعة مف الحقائؽ العممية

المفيكـ العممي بأنو: " فكػرة عامػة أك مصػطمح عممػي يتفػؽ عميػو  ( 00،0800ل بطرس ) كير 
 ."الأفراد نتيجة المركر بخبرات متعددة عف شيئ ما يشترؾ في خصائص عممية محددة

كالمفيكـ ىك مجمكعة أك فئة أك صنؼ مف الأشياء أك الخصائص أك مف العلبقات في 
أفكار كمعمكمػات كتفسػيرات لظػكاىر فػي ذىػف الفػرد تخػالؼ ما بينيا"، "كالتصكرات الخاطئة ىي 

 (.22، 0880ما تكصؿ إليو العمماء مف تفسيرات عممية مقبكلة. )سمعاف، 
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كتُعرفو الباحثة اجرائينػا بأنػو مصػطمح  عممػي  يتكػكف لػدم التمميػذ نتيجػة مػركره بخبػرات 
 اليو العمماء .عديدة كالتصكرات الخطأ ىي معمكمات تتككف في ذىنو تخالؼ ما تكصؿ 

 التفكير التخيمي 
( بأنػػػو: التفكيػػػر بالصػػػكر اك العمميػػػة العقميػػػة التػػػي تقػػػكـ عمػػػى إنشػػػاء 55، 0885يعرفػػػو زيتػػػكف )

علبقات جديدة بيف الخبرات العممية السابقة، بحيػث تنظميػا فػي صػكر كأشػكاؿ لػيس لمفػرد خبػره 
 قمي.بيا مف قبؿ، كتعتمد عمى قدرتي التذكر كالاسترجاع كالتصكر الع

( بأنػػو، ذلػػؾ النشػػاط الػػذم يقػػكـ بػػو الفػػرد كنتيجػػة لإحػػدل 002 -000، 0882كيعرفػػو الطيػػب )
القػػدرات العقميػػة التػػي تقػػكـ بعمميػػة تجميػػع الصػػكر العقميػػة التػػي تػػـ الحصػػكؿ عمييػػا عػػف طريػػؽ 
عػادة تشػكيميا بطريػة مبتكػرة، بمػا يسػاعدنا فػي الحصػكؿ  الحكاس، ثـ التأليؼ بيف ىذه الصػكر كا 

 ؿ جديد ليا يختمؼ عف الكاقع.عمى شك
كتُعػرؼ ميػارات التفكيػر التخيمػي إجرائيػا انيػا  مجمكعػة مػف الاجػراءات أك الأداءات التػي يمكػف 
أف يمارسيا المتعممكف مػف خػلبؿ قيػاميـ بػالتفكير التخيمػي ،كيقػاس بالدرجػة التػي يحصػؿ عمييػا 

 التمميذ في اختبار ميارات التفكير التخيمي .
 فركض البحث

بػيف متكسػطي درجػات  (α ≤ 0.01)دلالػة   لفػرؽ داؿ إحصػائيان عنػد مسػتك  يكجػد -0
تلبميػػػذ المجمػػػكعتيف التجريبيػػػة كالضػػػابطة فػػػي اختبػػػار التصػػػكرات البديمػػػة  لمفػػػاىيـ 
العمػػػػكـ فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدم بالصػػػػؼ الثػػػػاني الإعػػػػدادم ، كذلػػػػؾ لصػػػػالح   تلبميػػػػذ 

 المجمكعة التجريبية.
بػيف متكسػطي درجػات  (α ≤ 0.01)دلالػة   يكجػد فػرؽ داؿ إحصػائيان عنػد مسػتكم -0

تلبميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبػار ميػارات التفكيػر التخيمػي كدرجػة 
كمية  كمستكياتو الفرعية في التطبيؽ البعدم بالصؼ الثاني الإعدادم كذلؾ لصالح 

 تلبميذ المجمكعة التجريبية.
لمفصؿ الدراسي الثػاني لمصػؼ الثػاني  يحقؽ تدريس كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( -5

الإعػػدادم حجػػػـ تػػػأثير مرتفػػع فػػػي تعػػػديؿ التصػػػكرات البديمػػة لػػػدم تلبميػػػذ المجمكعػػػة 
 التجريبية.
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يحقؽ تدريس كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثػاني لمصػؼ الثػاني  -2
ميػػػػذ الإعػػػػدادم حجػػػػـ تػػػػأثير مرتفػػػػع فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات التفكيػػػػر التخيمػػػػي  لػػػػدل تلب

 المجمكعة التجريبية.
جراءات البحث:  خطكات  كا 

 :للئجابة عف أسئمة البحث كاختبار صحة فركضو، اتبعت الباحثة الخطكات التالية
تحديػػػد مشػػػكمة البحػػػث، كأىدافػػػو، كأىميتػػػو، كفركضػػػو، كحػػػدكده، كخطكاتػػػو، كأىػػػـ  .0

 المصطمحات المستخدمة.
تاليػػػة )نمػػػكذج فرايػػػر، مسػػػح بعػػػض الدراسػػػات كالبحػػػكث السػػػابقة فػػػي المجػػػالات ال .0

 التفكير التخيمي(. –تعديؿ التصكرات البديمة 
اعػػػداد قائمػػػة بالتصػػػكرات البديمػػػة لػػػبعض مفػػػاىيـ العمػػػكـ المسػػػتيدفة لػػػدل تلبميػػػذ  .5

 الصؼ الثاني الإعدادم، كتحديد الأداءات السمككية الدالة عمييا.
تبطػة بيػا كالتػي اعداد قائمة بميارات  التفكيػر التخيمػي ك الأداءات السػمككية  المر  .2

 ينبغي تنميتيا لدل تلبميذ الصؼ الثاني الاعدادم .
اعػػػداد الكحػػػدة التعميميػػػة القائمػػػة عمػػػى نمػػػكذج فرايػػػر عبػػػر البيئػػػة الرقميػػػة لتعػػػديؿ  .2

التصكرات البديمة كتنمية ميارات التفكير التخيمي لتلبميذ الصؼ الثاني الاعدادم 
. 

التعميميػة المعػدة باسػتخداـ نمػكذج اعداد أدكات البحث لمتحقػؽ مػف فاعميػة الكحػدة  .2
فرايػػر عبػػر البيئػػة الرقميػػة كالمتمثمػػة فػػي اختبػػار التصػػكرات البديمػػة لمفػػاىيـ العمػػكـ 
المسػػتيدفة كمقيػػاس ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي مػػع التحقػػؽ مػػف صػػدقيا كثباتيػػا مػػف 

جراء التعديلبت اللبزمة   خلبؿ عرضيا عمي السادة المحكميف كا 
عمى مجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة ( .تطبؽ أدكات البحث قبم .2  يا ن
تطبيؽ الكحدة التعميمية )المعالجة التجريبية (القائمة عمى نمكذج فراير عبر البيئة  .0

الرقميػػػة عمػػػى المجمكعػػػة التجريبيػػػة فقػػػط، فػػػي حػػػيف درسػػػت المجمكعػػػة الضػػػابطة 
 بالطريقة المعتادة .

عمى مجمكعتي البحث )ال .2  تجريبية كالضابطة ( .تطبيؽ أدكات البحث بعديا ن
رصػػػد النتػػػػائج كمعالجتيػػػا إحصػػػػائينا باسػػػتخداـ الأسػػػػاليب الإحصػػػائية المناسػػػػبة  .08

 لمتحقؽ مف صحة الفركض.
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التكصؿ إلػى النتػائج كتفسػيرىا كمناقشػتيا فػي ضػكء الإطػار النظػرم كالدراسػات  .00
 السابقة .

تقػػديـ التكصػػيات كالمقترحػػات للبسػػتفادة مػػف نتػػائج البحػػث فػػي تطػػكير تػػدريس  .00
 العمكـ كتنمية التفكير التخيمي لدل التلبميذ.

 الاطار المعرفي لمبحث كأدبياتو
: تُعد نماذج التدريس نسؽ تطبيقي لنظريات التعمـ في داخؿ غرفة الصؼ، النماذج التدريسية

فيي مخطط إرشادم يعتمد عمى نظرية تعمـ معينة كيقترح مجمكعة مف الإجراءات المحددة 
ا تكجيو عمميو تنفيذ نشاطات التعميـ كالتعمـ بما يسيؿ تحقيؽ جميع كالمنظمة التي مف شأني

الأىداؼ التعميمية ، كتساعد نماذج التدريس المدرس في تخطيط نشاطاتو التعميمية كتنفيذىا 
في مناخ صفي ملبئـ يكفؿ تعميمان فعالان ينعكس في أداء أك تحصيؿ مرغكب فيو. )إبراىيـ، 

0808 :08.) 
 :النظرية البنائية

تُعػػػد النظريػػػة البنائيػػػة فػػػي التربيػػػة ذات مكانػػػة متميػػػزة بػػػيف نظريػػػات الػػػتعمـ الأخػػػر كتعػػػد  
طريقػػة تػػدريس مثاليػػة فػػي المجػػالات المعرفيػػة الأخػػرل فيػػي تركػػز عمػػى أف الػػتعمـ عمميػػة تفاعػػؿ 
نشػػػطة يسػػػتعمؿ فييػػػا الطالػػػب أفكػػػاره السػػػابقة لإدراؾ معػػػاني التجػػػارب كالخبػػػرات الجديػػػدة التػػػي 

،كيكػػػكف دكر المعمػػػـ ميسػػػران كلػػػيس نػػػاقلبن لممعرفػػػة كيكػػػكف الػػػدكر الفعػػػاؿ لمطمبػػػة فػػػى يتعػػػرض ليػػػا 
 . (082، 0882عممية التعمـ كتبني المعرفة مف قبؿ المتعمـ )خطايبة، 

كمف أبرز منظرم البنائية: جاف بياجية، كجكف ديكم، كفايجكتسكي كىي أبسط صكرىا 
شػػػطة كمسػػػػتمرة تػػػػتـ مػػػػف خػػػػلبؿ تعػػػػديؿ فػػػػى تعتبػػػر أف عمميػػػػة اكتسػػػػاب المعرفػػػػة عمميػػػػة بنائيػػػػة ن

المنظكمػػػػات أك البنيػػػػػات المعرفيػػػػػة لمفػػػػػرد مػػػػػف خػػػػلبؿ آليػػػػػات عمميػػػػػة التنظػػػػػيـ الػػػػػذاتي )المكاءمػػػػػة 
 (.20، 0880كالتمثيؿ(. )زيتكف، 

كتسػػػػتند النظريػػػػة البنائيػػػػة عمػػػػى الاعتقػػػػاد أف المعرفػػػػة تبُنػػػػي مػػػػف قبػػػػؿ الطػػػػلبب كنتيجػػػػة 
أك قالػب اجتمػاعي يتػأثر بمعػرفتيـ كخبػراتيـ السػابقة، لتفاعلبتيـ مع العالـ مف حكليـ فى كسػط 
( كىػػي العمميػػػة المسػػئكلة عػػف اسػػػتقباؿ Assimilationكالبنػػائيكف يػػدرككف دكرة التقبػػػؿ )التمثيػػؿ 

( Accommodationالمعمكمػػات مػػف البيئػػة ككضػػعيا فػػى تراكيػػب معرفيػػة، كالتكيػػؼ )المكاءمػػة 
المعرفية لتناسب ما يستجد مف مػؤثرات كاخػتلبؿ  كىي العممية العقمية المسئكلة عف تعديؿ البنية

( كباسػتخداـ عمميتػي التمثيػؿ كالمكاءمػة يسػتعيد المػتعمـ حالػة التػكازف disequilibriumالتكازف )
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)أك المكازنة(، كممف ثـ تحقيؽ التكيؼ. كلكنيـ يركزكف بصكرة أكبر عمى دكر المعرفة المسػبقة 
(prior knowledge كيكضػػح البنػػائيكف أف ،) البنػػي المعرفيػػة السػػابقة تعمػػؿ كميسػػر للؤفكػػار

( أثنػػاء الػػتعمـ كالبنائيػػة ،ىػػي Transformedكالخبػػرات الجديػػدة كىػػي نفسػػيا يمكنيػػا أف تتحػػكؿ )
نظرية تعمـ كليست أسمكب تدريس، كيمكف أف يدرس المدرسػكف بطػرؽ تعػرؼ "بالبنائيػة" بطريقػة 

المتكافقػة مػػع كيفيػػة الػػتعمـ اسػػتراتيجيات  تتكافػؽ مػػع كيفيػػة تعمػػـ الطػلبب، كتسػػتمزـ طػػرؽ التػػدريس
 (.0800مختمفة عف تمؾ التى تتبع غالبا فى الفصكؿ الدراسية. )راجي ،

كتعتمػػػد النظريػػػة البنائيػػػة فػػػي أساسػػػيا عمػػػى الاىتمػػػاـ باسػػػتراتيجيات تنميػػػة التفكيػػػر لػػػدم 
يػر بشػكؿ مفتػكح الفرد، ككيؼ يصبح الفػرد قػادران عمػى التفكيػر فيمػا يفكػر فيػو أك قػادران عمػى التفك

 (.00، 0885في القضايا كالمشكلبت المطركحة. )زيتكف، 
 مبادئ النظرية البنائية:

كتيتـ النظرية البنائية بفاعمية المتعمـ أثناء تعممو، كتركز عمى نشاطو الذاتي فػي سػبيؿ 
 اكتسابو ميارات عقمية كعممية حركية، كما ترتكز النظرية البنائية عمى محاكر منيا:

 لعمميات المعرفية الداخمية لممتعمـ.تيتـ با -
 تركز عمى ميارات التفكير. -
 تعتبر المتعمـ محكر العممية التعممية التعميمية. -
 تعتبر المعمـ ميسر كمسيؿ المكقؼ الصفي. -
 تحتاج الخبرات الجديدة إلى تطبيقيا فى مكاقؼ عممية ككاقعية. -
 تكضح البنائية كيفية اكتساب المعرفة. -
 عممية نشطة. تُعد عممية التعمـ -
 يتعمـ الأفراد كيؼ يتعممكف أثناء عممية التعمـ عمى بناء المعني. -
 يُعد التعمـ نشاط اجتماعي حيث يرتبط تعمـ الفرد بما يحيطو مف أفراد. -
(، 0882يقكـ التعمـ ذك المعني عمى ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة. )يكسؼ،  -

 (282، 280 ،0882( ك)النجدم كآخركف: 0880ك)سعكدم، 
 خصائص البيئة البنائية لمتعمـ تتميز بالآتي:

 تعطي اعتبار لمخبرة فى عممية بناء المعرفة الجديدة لدم الطمبة. .0
 تسمح بتعدد كجيات النظر. .0
 تربط التعمـ بالكاقع. .5
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 تشجع الطمبة عمى احتراـ رأييـ كرأم الآخريف فى عممية التعمـ. .2
 ة لمطمبة.تشجع عمى دمج التعمـ بالحياة الاجتماعي .2
 تشجع المناقشات الحرة بيف الطمبة. .2
 ( Honebein, P. 1996تدعـ درجة الإدراؾ الذاتي لعممية بناء المعرفة. ) .2

 مكاصفات المعمـ البنائي بالآتي: Ysger R., (1991)كما يمخص 
 ليس المصدر الكحيد لممعمكمات. .0
 يضع الطمبة في مكاقؼ تتحدم المعرفة السابقة ليـ. .0
 ت الطمبة.يتقبؿ استجابا .5
 يستعيف بكسائؿ تعميمية مستمدة مف البيئة المحيطة بالطمبة. .2
 يركز عمى الفيـ الدقيؽ لمطمبة. .2

( عمػى ثلبثػة أدكار رئيسػية كمتميػزة يجػب أف Perkins, 1999كبالنسػبة لممػتعمـ أكػد )
عمـ، يقػػكـ بيػػا المػػتعمـ أثنػػاء الػػتعمـ البنػػائي، كىػػذه الأدكار ىػػي أف المػػتعمـ نشػػط أثنػػاء عمميػػة الػػت

اجتماعي لا يعيش بمفػرده يبنػي المعرفػة مػف خػلبؿ كسػط اجتمػاعي يسػاعده، كمبػدع خاصػة إذا 
ىيئػػت لػػو الظػػركؼ المسػػاعدة عمػػى الإبػػداع كاكتشػػاؼ العلبقػػات كبنػػاء المعرفػػة بنفسػػو. )قطػػيط، 

0800.) 
فعممية التعمـ مف المنظكر البنػائي تؤكػد عمػى ربػط المفػاىيـ معػان مػف خػلبؿ بنػاء جسػكر 

كاعتماد الػنمط الاستقصػائي فػى تقػديـ المفيػكـ العممػي، كاكتشػاؼ المفػاىيـ الخطػأ كانتػزاع  بينيا،
التػػداعيات المرتبطػػة بػػالمفيكـ، كتكميػػؼ الطمبػػة بػػإجراء التجربػػة بأنفسػػيـ كتشػػجيعيـ عمػػى اقتػػراح 
الفرضػػػيات كالتحقػػػؽ منيػػػا كعمػػػؿ مقارنػػػات بػػػيف المفػػػاىيـ كعػػػرض مثيػػػرات تتضػػػمف خصػػػائص 

كير الطالب كتثير فضكلو إلى بحثيا كاستقصاء خصائصيا سعيان كراء إيجاد متناقضة تتحدم تف
 (.020، 0882المفيكـ الذم يفسر فيو المكقؼ المحير بكفاية )الزعبي ك عبيدات، 

إف أصحاب النظرية البنائية يؤمنكف بأف التعمـ يحدث نتيجة تعديؿ الأفكار التػي بحػكزة 
بإعػػادة تنظػػيـ مػػا ىػػك مكجػػكد مػػف أفكػػار لديػػو، أم أف المػػتعمـ، أك إضػػافة معمكمػػات جديػػدة، أك 

التركيػػز فػػي التفكيػػر البنػػائي يشػػمؿ كػػلبن مػػف البنيػػة كالعمميػػات التػػي تػػتـ داخػػؿ المػػتعمـ. )زيتػػكف، 
0880 ،000.) 

حيث أنيا تيتـ بالبنية العقميػة لػدم المػتعمـ، فيػي نظريػة فػى المعرفػة كالػتعمـ إذ تفتػرض 
لبليا المتعمـ جيػدان معرفػان لمكصػكؿ إلػى بنػي معرفيػة جديػدة مػف أف التعمـ عممية مستمرة يبذؿ خ
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خػػلبؿ تنظيمػػو لخبراتػػو السػػابقة التػػي مػػر بيػػا، كمػػا تػػرم أف الػػتعمـ ممكػػف يحػػدث بشػػكؿ أفضػػؿ 
عندما يكاجو المتعمـ بمشكلبت حقيقية ككاقعية فيككف عنده تعمـ ذك معني كذلؾ مػف خػلبؿ ربػط 

 (.22، 0880يا كمعرفتو السابقة. )الكسباني، ما بيف المعمكمات الجديدة التي اكتسب
كأمػػا مػػا تضػػمنو )كثيقػػة المسػػتكيات المعياريػػة لضػػماف جػػكدة كاعتمػػاد مؤسسػػات التعمػػيـ 
الجػػػػامعي: مرحمػػػػة الثػػػػانكم العػػػػاـ( مػػػػف مجػػػػالات المسػػػػتكيات المعياريػػػػة: البنيػػػػة المعرفيػػػػة لممػػػػكاد 

لعميػا، كيسػتخدـ ميػارات التفكيػػر الدراسػية: )أنػو يجػب عمػى الطالػب أف يمػارس ميػارات التفكيػر ا
كالبحػػػث كالاستقصػػػاء، كيمػػػارس ميػػػارات الػػػتعمـ الػػػذاتي، كالقػػػدرة عمػػػى اكتسػػػاب ميػػػارات جديػػػدة، 
كيسػػتخدـ الأدكات المناسػػبة فػػى إجػػراء التجػػارب كممارسػػة الاستقصػػاء العممػػي، كمػػا يبحػػث عػػف 

، 0800ميـ كالاعتماد، المعمكمات باستخداـ مصادر متعددة(. )الييئة القكمية لضماف جكدة التع
02-00.) 

.كلذلؾ سعي التربكيكف إلى تطبيؽ ىذه الأفكار فى التعميـ، كتكليؼ بيئات تعمـ تتناسب 
كالمنظػػكر البنػػائي، فنػػتج عػػف ذلػػؾ نمػػاذج كاسػػتراتيجيات تدريسػػية، كمػػف بػػيف ىػػذه الاسػػتراتيجيات 

 كالنماذج نمكذج فراير كاقترحو.
 Frayerنموذج فراير 

يػػر مػػف عممػػاء الػػنفس المعػػركفيف فػػي الكلايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة، كالتػػي تعػػد دكرثػػي فرا 
اىتمػت مػع مجمكعػة مػػف زملبئيػا بتعمػيـ كتعمػـ المفػػاىيـ، حيػث اقترحػت نمكذجػان يسػػاعد 
عمػػػى اكتسػػػاب المفػػػاىيـ، كىػػػذا النمػػػكذج ىػػػك أحػػػد نتػػػائج مشػػػركع كبيػػػر لػػػتعمـ المفػػػاىيـ 

 Wisconsine ،1970عػػػاـ) كقياسػػيا، تػػػـ إجػػػزاؤه فػػػي جامعػػػة كسيكنسػػف بأمريكػػػا
Madison.) 

كذلػػػؾ بكاسػػػطة فريػػػؽ مػػػف البػػػاحثيف يتكػػػكف مػػػف فرايػػػر ككمكزمػػػاير كآخػػػركف، كيتػػػيح ىػػػذا 
النمػػػكذج لممعمػػػـ فرصػػػة اسػػػتخراج بيانػػػات رقميػػػة لمتغيػػػرات المكقػػػؼ التعميمػػػي التػػػي يػػػراد 

 . ( Estacio & Martinez) 2017)  ، 38،D.Fraryerإحداثيا لدل الطلبب.
) .0885Billmeyer Rachel,   . ) 

كمػػف خػػلبؿ الإطػػلبع عمػػى أدبيػػات البحػػث التربػػكم تػػـ التكصػػؿ إلػػى العديػػد مػػف الدراسػػات التػػي 
( كالتي ىدفت إلى دراسػة أثػر  0802دراسة نزاؿ )  :استخدمت نمكذج فراير في التدريس كمنيا

ت، كقػد اسػتخدـ نمكذج فراير في اكتساب مفاىيـ القياس كالتقكيـ لدل طالباتمعيد إعػداد المعممػا
مػػػف  ( طالبػػػة 22الباحػػث المػػػنيج شػػػبو التجريبػػػي عمػػػى عينػػػة الدراسػػػة القصػػػدية كالمككنػػػة مػػػف ) 
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طالبػات معيػد إعػػداد المعممػات فػي منطقػػة الػدجيؿ بػػالعراؽ، كقػد قسػمت العينػػة إلػى مجمػػكعتيف، 
يػاس طالبػة(، كتمثمػت الأداة فػي اختبػار اكتسػاب المفػاىيـ فػي مػادة الق 22تجريبيػة ،كضػابطة ) 

طالبػات المجمكعػة التجريبيػة التػي درسػت كفػؽ نمػكذج فرايػر  كالتقكيـ، كقد أظيرت النتائج تفػكؽ
المعتػػادة، فػػي الاختبػػار البعػػدم، كىػػذا  عمػػى طالبػػات المجمكعػػة الضػػابطة التػػي درسػػت بالطريقػػة

( دراسػػة ىػػدفت  0805كأجػػرت صػػاحب) .يػػدؿ عمػػى فاعميػػة نمػػكذج فرايػػر فػػي اكتسػػاب المفػػاىيـ
اء أثػػػر نمػػػكذج فرايػػػر فػػػي اكتسػػػاب المفػػػاىيـ الفيزيائيػػػة لػػػدل طالبػػػات الصػػػؼ الثػػػاني إلػػػى استقصػػػ

( طالبة مف طالبات الصػؼ  22المتكسط، حيث استخدمت الدراسة عينة عشكائية مككنة مف ) 
الثاني المتكسط في مدرسة الشػيماء لمبنػات التابعػة لمحافظػة ميسػاف بػالعراؽ، كقػد قسػمت العينػة 

، كلتحقيػؽ أىػداؼ الدراسػة أعػد الباحػث اختبػار ( طالبػة 22ية كضابطة) إلى مجمكعتيف) تجريب
اكتسػػاب المفػػاىيـ الفيزيائيػػة، كقػػدأظيرت النتػػائج كجػػكد فػػرؽ ذم دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل ) 

( لصالح المجمكعػة التجريبيػة فػي التطبيػؽ البعػدم لاختبػار اكتسػاب المفػاىيـ الفيزيائيػة،  8.82
 ج فراير في اكتساب المفاىيـ الفيزيائية.كىذا يدؿ عمى فاعمية نمكذ

 -:مراحل نموذج فراير    
 ( 0882كيتضمف ىذا النمكذج ثلبث مراحؿ:   )شقير،  (

 .المرحمة الأكلى: تحميؿ المفيكـ .1-
 .المرحمة الثانية: تدريس المفيكـ .2-
 .المرحمة الثالثة: قياس اكتساب المفيكـ .3-

 -يمي كصفا تحميميا:لكؿ مرحمة مف ىذه المراحؿ كفيما 
 :المرحمة الاكلى: تحميؿ المفيكـ إلى عناصره

(Frayer Dorothy etal,1970)  :ترل فراير أف المفيكـ يتككف مف العناصر التالية 
 Concept Nameاسـ المفيكـ  .-1

 .) )كىك كممة أك مصطمح متعارؼ عميو لفظيا
  : ات الأساسيةعبارة عف تقرير يحدد معنى المفيكـ أك الخصائص أك السم

 Concept Definitionتعريؼ المفيكـ  2 -
 عبارة عف تقرير يحدد معنى المفيكـ أك الخصائص أك السمات الأساسية

 Concept Examplesأمثمة منتمية لممفيكـ  -5
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)الأمثمة عمييا  ىي حالات المفيكـ التي ليا جميع الخصائص المميزة لو، كيطمؽ
 .)المكجبة

 Concept Non-Examplesية لممفيكـ أمثمة غير منتم .4-
، أك بعض الخصائص دكف البعض   ىي حالات ليس ليا أم مف خصائص المفيكـ

 .)الآخر، كيطمؽ عمييا )الأمثمة السالبة
 Essential Characteristicsالخصائص المميزة لممفيكـ  -2

ه مف المفيكـ كتميزه عف غير  ىي الخصائص أك السمات التي يشترؾ فييا جميع أمثمة
 .المفاىيـ الأخر

ىي  Non Essential Characteristics:الخصائص غير المميزة لممفيكـ  -2
 الخصائص التي تختمؼ مف مثاؿ لآخر مف أمثمة المفيكـ .

ىػك المفيػكـ الػذم يحتػكم عمػى كػؿ  Supraordinate Concept: المفيػكـ الرئيسػي -2
 .أمثمة أك حالات المفيكـ

ىػك مفيػكـ آخػر لػو كػؿ خصػائص   Subordinate Concep : المفيػكـ الفرعػي : -0
 خصائص أخرل ليست لو .إلى  المفيكـ الرئيسي بالإضافة

 
 مراحل اكتساب المفهوم وفق نموذج فراير 

 يمكف تفصيؿ المراحؿ الثلبث لاكتساب المفيكـ بحسب نمكذج فراير عمى النحك الاتي:
 من العناصر الآتية:أولًا: تحميل المفهوم: حيث ترى فراير أن مكونات المفهوم تتض

 : كىك كممة أك مصطمح متعارؼ عميو لفظيان.اسم المفهوم أو عنوانه -
: ىػػك جممػػة أك عبػػارة تحػػدد الخػػكاص المشػػتركة بػػيف مجمكعػػة مػػف  - تعريػػؼ المفيػػكـ

 الأشياء.
أمثمػػػػة المفيػػػػكـ: كىػػػػي حػػػػالات لممفيػػػػكـ تحمػػػػؿ جميػػػػع الخػػػػكاص التعريفيػػػػة المميػػػػزة  -

.  لممفيكـ، كتسمى الأمثمة لممفيكـ
 اللب أمثمة لممفيكـ: كىي أمثمة لا ينطبؽ عمييا المفيكـ كلا تنتمي لو. -

قيـ الصفات: كىي مدل كجكد الصفة التعريفية)المميزة( لممفيكـ، كينظر ليا عمى أنيا قيمة ىذه 
 الصفة.

.الصفات المتغيرة -  : كىؿ التي تختمؼ مف مثاؿ لأخر مف أمثمة المفيكـ
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 م يشتمؿ حالات المفيكـ كميا.: كىي المفيكـ الذالمفهوم الرئيسي -
 : كىك حالة فرعية لممفيكـ تختمؼ فيما بينيا في الصفات المتغيرة.المفهوم الفرعي -

Frayer)،P،1962،22  .) 
ثانياً: تعميم المفهوم: اقترحات فرايار عادداً مان العممياات ذات الصامة بتعمايم المفهاوم  

 وهي:
 معرفة الصفة المميزة بعناكينيا. -
 ميزة بعناكينيا.ربط  الصفة الم -
 معرفة الأمثمة المكجبة، كالأمثمة السالبة. -
 ربط مثاؿ المفيكـ بعناكينو. -
 معرفة الصفات التعريفية. -
 معرفة القاعدة المفاىيمية. -
 معرفة العلبقة بيف المفيكـ كالمفاىيـ الرئيسية كالفرعية لو. -

 ثالثاً: قياس اكتساب المفهوم:
التي مف خلبليا الحكـ عمى مدل اكتسػاب  مجمكعة مف المقاييس1969) ذكرت)فراير،

الطالػػب لممفيػػكـ، بحيػػث تعكػػس تمػػؾ المقػػاييس العمميػػات المعرفيػػة المتضػػمنة فػػي تعمػػـ 
المفاىيـ كأف ىذه المقاييس قد تككف اختيار مف متعددان كقد تككف إكمالان لإجابة قصيرة، 

يػػؽ بػػيف الصػػفات كتتضػػمف ىػػذه المقػػاييس التمييػػز بػػيف الصػػفات المميػػزة لممفيػػكـ، كالتفر 
التعريفيػػػػػة)المميزة( كالمتغيػػػػػػرة، كتعريػػػػػؼ المفيػػػػػػكـ كصػػػػػػمة المفيػػػػػكـ بالمفػػػػػػاىيـ الرئيسػػػػػػية 

 كالفرعية.
كلتكضيح طريقة تطبيؽ النمكذج ليتمكف الطالب مف استخدامو بسيكلة، استخدمت فراير 

ئرة  شكلبن تخطيطيان عبارة عف مستطيؿ يتككف مف أربعة مربعات، يتكسطيا اسـ المفيكـ في دا
  .(Northey  ,2005)(  : 0كما بالشكؿ)

 تعريؼ المفيكـ
 خصائص المفيكـ

  المثاؿ     
 اللب مثاؿ

 المفهوم
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 ( مخطط نمكذج فراير1شكؿ)                        
 المراحل الإارائية لاستخدام نموذج فراير:
 أولًا: مرحمة ما قبل التدريس؛ وتتضمن:

 ىيـ الكاردة فييا.مراجعة الكحدة الدراسية؛ لتحديد المفا -
 تحديد المفاىيـ المركبة لمطلبب، لتحديد سماتيا كخصائصيا. -
 تحديد أم المفاىيـ ىك الأعمؽ، لإتاحة فيـ أعمؽ لمطلبب. -
 (.2011إنشاء نمكذج فراير لممفاىيـ الكاردة بالكحدة. )البارم، -

 ثانياً: مرحمة التدريس  وتتضمن:
 العمؿ الفردم. تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات كيمكف استخداـ -
تكزيػػػػع مخطػػػػط الاسػػػػتراتيجية، التنكيػػػػة بػػػػأف تكتػػػػب المزايػػػػا كالتعريػػػػؼ بمغػػػػة الطالػػػػب  -

 الخاصة.
 يشرح المعمـ فكرة النمكذج ككيفية تطبيقيا. -
 تحديد المفاىيـ الرئيسية في الكحدة كعلبقتيا بالمفاىيـ الأخرل المرتبطة بيا. -
ة كالمفػػػاىيـ التػػػي يمتمكيػػػا تكضػػػيح مػػػدل الاتفػػػاؽ كالاخػػػتلبؼ بػػػيف المفػػػاىيـ الجديػػػد -

 الطلبب بالفعؿ.
 تقديـ مجمكعة مف الأمثمة الشارحة كالمفسرة لممفيكـ الجديد. -
تقػػديـ الأمثمػػة كالػػلب أمثمػػة حػػكؿ المفيػػكـ، كطػػرح مجمكعػػة أمثمػػة عمػػى الطمبػػة لتمييػػز  -

 الأمثمة مف اللب أمثمة.
كفػػؽ الخطػػكات كيقػػكـ المعمػػـ بمسػػاعدة طلببػػو عمػػى تعمػػـ المفػػاىيـ مػػف خػػلبؿ النمػػكذج 

 التالية:
 .كضع اسـ المفيكـ في كسط الشكؿ 
 .إعطاء سمات لممفيكـ تظير اختلبفو عف غيره مف المفاىيـ المشابية 
 .براز اختلبفو عف غيره مف المفاىيـ المشابية  تمييز الطمبة لممفيكـ كا 
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 ؿ تقديـ أمثمة منتمية )المثاؿ( ليذا المفيكـ كأمثمة غيػر منتميػة )اللبمثػاؿ(، مػف خػلب
قاعػػدة المثػػاؿ كاللبمثػػاؿ، كبالتػػالي التأكػػد مػػف أف الطالػػب أصػػبح يميػػز المفيػػكـ عػػف 

 غيره مف المفاىيـ.
 .إضافة المثاؿ كاللبمثاؿ في النمكذج، كتفسير اختيار كؿ مف المثاؿ كاللبمثاؿ 
) 28 ،2007    ،Allen) 

 ثالثاً: مرحمة ما بعد الانتهاء عن التدريس وتتضمن:
  كالطػػلبب حػػكؿ كيفيػػة المفيػػكـ، مػػف خػػلبؿ تطبيػػؽ قاعػػدة المثػػاؿ مناقشػػة بػػيف المعمػػـ

 كاللبمثاؿ.
 .الحكـ عمى النمكذج الذم أنتجو الطلبب 
 ،(.2011إجراء التعديلبت اللبزمة لممعارؼ المكتسبة. )البارم 

السااموكيات الثلاثااة علاار التااي ياااوم عميهااا نمااوذج فراياار لاكتساااب المفاااهيم لاادى 
 مم قادراً عمى الايام بالآتي: المتعممين هي أن يكون المتع

 .يعطي مثالان عمى المفيكـ إذا أعطى اسـ المفيكـ 
 .يعطى اسـ المفيكـ إذا أعطى مثالان سالبان عمى المفيكـ 
 إذا أعطى مثالان عمى المفيكـ. يذكر المفيكـ 
 .يعطي مثالان عمى الصفة التعريفية إذا أعطى ىذه الصفة 
 مثالان ليا. اسـ قيمة الصفة التعريفية إذا أعطى 
 .  يكتب الصفة التعريفية المميزة إذا أعطى اسـ المفيكـ
 .  يكتب الصفة المتغيرة إذا أعطى اسـ المفيكـ
 .يكتب اسـ المفيكـ إذا أعطى تعريفان لو 
 .يكتب تعريفان لممفيكـ إذا أعطى اسـ المفيكـ 
 .  المفيكـ الرئيس إذا أعطى اسـ المفيكـ
 المفيكـ الفرعي إذا أعطى اسـ المف.  يكـ
 .  العلبقة بيف مفيكميف إذا أعطى اسـ المفيكـ
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  .حؿ لمشكمة معطاه لو  بكاسطة تطبيؽ 
 العوامل المؤثرة في عممية التعميم والتعمم عند فراير:

( إلػػػػى أف ىنػػػػاؾ العديػػػػد مػػػػف العكامػػػػؿ التػػػػي تػػػػؤثر فػػػػي 2014،264كأشػػػػار المشػػػػيداني)
ذه العكامؿ داخمية أك خارجية عمميتي التعميـ كالتعمـ مف كجية نظر فراير سكاءن كانت ى

 كفيما يمي تكضيح لكؿ مف ىذه العكامؿ:
العكامؿ الداخمية: كىب العكامؿ المتعمقػة بػالمتعمـ نفسػو كمػف أمثمتيػا الاسػتعداد كالػدكافع 

 كالقدرة عمى التمييز كالإدراؾ كالتصنيؼ كما إلى ذلؾ.
المحتكل كالمعمـ كالمدرسة  العكامؿ الخارجية: كىؿ المتمثمة في مالا يتعمؽ بالمتعمـ مثؿ

 كالبيئة كالمجتمع كيمكف تصنيفيا كما يمي:
 .مدل ملبئمة المادة الدراسية لنضج كعـ المتعمـ العقمي 
 .كمية التعمـ كنكعيتو 
 .القكل الخارجية التي تؤثر في فاعمية التعمـ مثؿ البيئة الأسرية كالمجتمع 
 .خصائص المعمـ مثؿ أسمكبو كشخصيتو ككفايتو 
 يات المدرسية كما يتكفر بيا مف كسائؿ تعميمية.البنا 

 مميزات استخدام نموذج فراير:
تقػػػػػػاف المفػػػػػػاىيـ يتميػػػػػػز بالعديػػػػػػد مػػػػػػف المميػػػػػػزات        إف نمػػػػػػكذج فرايػػػػػػر كنمػػػػػػكذج لاكتسػػػػػػاب كا 

كالخصػػػػػػائص التػػػػػػي شػػػػػػجعت عمػػػػػػى اسػػػػػػتخدامو فػػػػػػي العديػػػػػػد مػػػػػػف الدراسػػػػػػات كالأبحػػػػػػاث، حيػػػػػػث 
 كذج فراير الآتي:أف مف أىـ مميزات نم (،,Cox (2014أشارت

 .يساعد الطلبب في الربط بيف معرفتيـ السابقة كما يتعممكنو مف مفاىيـ جديدة 
 .يمكف استخدامو قبؿ أك أثناء أك بعد القراءة 
 .يحسف مف مستكل الاحتفاظ بالتعمـ 
 .كيمكف المتعمميف مف كيفية ربط مفيكـ بمفيكـ آخر 
 .يعمؿ عمى تنمية التفكير الناقد 
  بشكؿ فردم أك مع المجمكعات الصغيرة كالكبيرة.يمكف استخدامو 
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 .يعتمد عمى المعرفة السابقة لمطلبب لإعداد مرجع مرئي مقارنة الأمثمة 
 ( المميزات الآتية:2017،308كأضاؼ العتابي )
  يعتمػػػد عمػػػى النشػػػاط كالحيكيػػػة، كالتفاعػػػؿ كالتػػػدريب ممػػػا يجعػػػؿ المػػػتعمـ يشػػػارؾ

 بطريقة إيجابية في المكقؼ التعميمي.
 ثػارة ىمػتيـ فػى جػك ي قتصر فيو دكر المعمـ عمى تشجيع المتعمميف كتكجيييـ كا 

 مف الحرية كالنشاط مع إعطاء كاؼ لمتفكير فيما يتعممكنو.
  تسػػػػػتخدـ فيػػػػػو عبػػػػػارات الثنػػػػػاء كالتشػػػػػجيع مػػػػػع مجمكعػػػػػات التلبميػػػػػذ ذكم الأداء

المميػػػػػز، كلا مػػػػػانع مػػػػػف اسػػػػػتخدميا مػػػػػع بقيػػػػػة المجمكعػػػػػات مػػػػػع تقػػػػػديـ بعػػػػػض 
 .التكجييات

 .يمني قدرة التلبميذ عمى تطبيؽ ما تعممكه فى مكاقؼ جديدة 
 (. (Ealuas, 2019كأشار 

أنو مف ضمف مميزات نمػكذج فرايػر منحػة الطػلبب مختمفػة لتػذكير الكممػة معانييػا، 
كيسػػػمح بتكسػػػيع لمطػػػلبب بتكسػػػيع تفكيػػػرىـ عنػػػد التفكيػػػر فػػػى الأمثمػػػة المعبػػػرة كغيػػػر 

.  المعبرة عف الكممة أك المفيكـ
 قات استخدام نموذج فراير:معو 

كىنػػاؾ بعػػض أكجػػو القصػػكر كالتػػي تحػػكؿ دكف نجػػاح التػػدريس كفػػؽ نمػػكذج فرايػػر 
  309): ،2017كتحقيؽ أىدافو منيا ماذكره )العتابي، 

  قد سيطر فى بعض الأحياف أحد أفراد المجمكعة كذلؾ لكجكد بعض التلبميذ لدييـ
 حب السيطرة كالاستنثار.

 يصيب بعض التلبميذ عند العمؿ فى مكاقؼ تعاكنية. السخط كعدـ الرضي الذل 
  عدـ العمؿ كالجدية بقدر كاؼ مف بعض أعضاء المجمكعة مما يعرض المجمكعة

 ككؿ لممعاناة أك الفشؿ فى أداء الميمة.
 .عدـ كفاية زمف الحصة كعدـ المركنة فى الجدكؿ المدرسي 
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  تنفيػػذ النمػػكذج، كزيػػادة عػػدـ تػػكفير كسػػائؿ المسػػاعدة كالإمكانيػػات التػػي تسػػاعد عمػػى
 عدد التلبميذ داخؿ الصؼ الدراسي.

 
 

 التصكرات البديمة
قد يتشبث كيتمسؾ بيذه التصكرات البديمة لممفاىيـ لأنيا تعطيو تفسيرات كقػراءات تبػدك 
منطقيػػة بالنسػػبة لػػو، كذلػػؾ لأنيػػا تػػأتي متفقػػة مػػع تصػػكره المعرفػػي الػػذم تشػػكؿ لديػػو مػػف العمػػـ 

و، عمى الرغـ مف تعارض ىذه التصكرات البديمة فى الكثير مف الأحيػاف المحيط بو كالمكجكد في
مػػع التصػػكر الصػػحيح الػػذم يقػػرره العممػػاء، كتػػزداد المشػػكمة تعقيػػدا حػػيف تصػػبح ىػػذه التصػػكرات 
عميقػػػة الجػػػذكر فتشػػػكؿ عكامػػػؿ مقاكمػػػة لمػػػتعمـ كلاكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة الصػػػحيحة )السػػػيد، 

0880 ،020.) 
التصكرات  –الفيـ البديؿ  –يا عدة مصطمحات كميا: الفيـ الخطأ كاستخدـ لمتعبير عن

(: "ىػػي مفػػاىيـ Misconceptionالتصػػكرات الخطػػأ لممفػػاىيـ ) –المعتقػػدات الحدسػػية  –القبميػػة 
كأفكػػار التلبميػػذ كاسػػتجاباتيـ حػػكؿ المفػػاىيـ العمميػػة التػػي تكػػكف غيػػر دقيقػػة أك خطػػأ أك مختمطػػة 

مػػع المفػػاىيـ العمميػػة المقبكلػػة مػػف المتخصصػػيف فػػى تػػدريس  كمشكشػػة كتتعػػارض جزئيػػان أك كميػػان 
" كىػػي أفكػػار كمعمكمػػات كتفسػػيرات لظػػكاىر تكحيػػد فػػي ذىػػف الفػػرد تخػػالؼ مػػا تكصػػؿ إليػػو  العمػػكـ

 (.22، 0880العمماء مف تفسيرات عممية مقبكلة. )سمعاف، 
ميػة، كليػا كالتصكرات الخطأ ىي أفكار التلبميػذ كمعتقػداتيـ عػف المفػاىيـ كالظػكاىر العم

معنػػي عنػػد التلبميػػذ يخػػالؼ المعنػػي الػػذم يقبمػػو تػػدريس العمػػكـ كالتربيػػة العمميػػة. )عبػػد السػػلبـ ، 
0880 ،020.) 

كالتصػػكرات الخطػػأ ىػػي التفسػػير غيػػر المقبكلػػة كالخطػػأ لمفيػػكـ مػػا بكاسػػطة المػػتعمـ بعػػد 
المػػػركر مػػػركره بنشػػػاط معػػػيف أك عمميػػػة تعميميػػػة معينػػػة، كىػػػذا التصػػػكر فػػػي حػػػاؿ كجػػػكده كقبػػػؿ 

 (.000 - 002، 0880بخبرات التعمـ، فإنيا تككف مفاىيـ قبمية لدم المتعمـ. )زيتكف، 
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كتشػػػير نتػػػائج البحػػػكث أف المفػػػاىيـ الخاطئػػػة تكػػػكف متجػػػذرة بعمػػػؽ فػػػي كعػػػي الطػػػلبب 
كفيميـ كلا يمكف تغييرىا بمجػرد إعطػائيـ المعمكمػة الصػحيحة كلكػف لتغييرىػا لأبػد مػف اسػتخداـ 

 (.Eryilmaz, A. 2002مختمفة ) طرؽ كاستراتيجيات
كتتضػػػح خطػػػكرة التصػػػكرات الخاطئػػػة لػػػيس فقػػػط إدخػػػاؿ معمكمػػػات خاطئػػػة لممػػػتعمـ عػػػف 
المفػػاىيـ كلكػػف الأخطػػر مػػف ذلػػؾ لا يمكػػف تكصػػيؿ المعمكمػػات الجديػػدة بييكمػػو المعرفػػي كيحػػدث 

 (.Gomez, S. 2008سكء فيـ ليذا المفيكـ الجديد )
 :خصائص التصورات البديمة

البديمػػة ليػػا العديػػد مػػف الخصػػائص كالسػػمات التػػي تتصػػؼ بيػػا يمكػػف تحديػػد  التصػػكرات
 بعض خصائص التصكرات البديمة فيما يمي:

أف المػػتعمـ يػػأتي المدرسػػة كلديػػو العيػػد مػػف التصػػكرات البديمػػة عػػف الأشػػياء كالأحػػداث  -
 التي تربطو بما يتعممو.

 التصكر الخطأ. أف التصكرات البديمة لا تتككف فجأة كقد يبني عمييا مزيد مف -
أف أنماط التصكر الخطأ تخالؼ التفسير العممي لكنيػا فػى الكقػت نفسػو تكػكف منطقيػة  -

 مف كجية نظر المتعمـ لأنيا تتكافؽ مع بنيتو المعرفية.
تتصػػؼ معظػػـ المفػػاىيـ البديمػػة بالثبػػات، كمقاكمتيػػا لمتغييػػر كالتعػػديؿ خاصػػة بػػالطرؽ  -

 التقميدية
الأعمػار كلػذلؾ فيػي تتعػدم حػاجز العمػر كالمسػتكم أثبتت الدراسات كجكدىا لدم كؿ  -

 التعميمي.
تتكػػػكف المفػػػاىيـ الخاطئػػػة لػػػدم الطػػػلبب نتيجػػػة خبػػػرات سػػػابقة قػػػدمت المفيػػػكـ بطريقػػػة  -

خاطئػػة كمنيػػػا: الػػنقص فػػػي التعريػػؼ أك الدلالػػػة المفظيػػة لممفيػػػكـ العممػػي، الخمػػػط بػػػيف 
 ي التعميـ.المفاىيـ العممية كالمصطمحات العممية المتقاربة، التسرع ف

 التصكرات البديمة لا تتعمؽ بثقافة معينة أك بجنس معيف كلكنيا ذات صبغة عالمية. -
يمكػػػػػف اسػػػػػتخداـ اسػػػػػتراتيجيات حديثػػػػػة فػػػػػي تعػػػػػديؿ التصػػػػػكرات البديمػػػػػة داخػػػػػؿ الفصػػػػػؿ  -

 (.025، 0882( )الفالح، 20، 0882الدراسي. )خطابية، 
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 :أساليب الكلف عن المفاهيم الخاطئة لدي الطلاب
عديػػػد مػػػف الطػػػرؽ لتشػػػخيص التصػػػكرات الخطػػػأ لممفػػػاىيـ كىػػػي: )الاختبػػػارات ظيػػػرت ال

خػػػػرائط  –التصػػػػنيؼ الحػػػػر  –المناقشػػػػة الصػػػػفية  –الاختبػػػػارات القبميػػػػة  –الشػػػػفكية كالتحريريػػػػة 
 –طريقػة: أعػرض  –الرسػـ  –طريقػة جػكيف  –تحميؿ بناء المفيػكـ  –التداعي الحر  –المفاىيـ 
المقػابلبت مػػع المشػرفيف كمعممػػي العمػكـ لمعرفػػة أنمػػاط  –ر المحاكػاة بػػالكمبيكت –فسػػر  –لاحػظ 

 (.25، 0882الفيـ الخطأ لدم طلببيـ(. )سعيدم، 
 أهمية التعرف عمى تصورات التلاميذ عن المفاهيم العممية:

 .أف صعكبة بعض المفاىيـ عمى التلبميذ تسبب عندىـ خمطان يعكؽ تعمميا 
 ة بعمػػػػؿ محػػػػاكلات مقصػػػػكدة كاسػػػػتخداـ يمكػػػػف تغيػػػػر المفػػػػاىيـ الخطػػػػأ إلػػػػى مفػػػػاىيـ عمميػػػػ

استراتيجيات كنمػاذج تػدريس حديثػة لتسػييؿ إتمػاـ الانتقػاؿ مػف المفيػكـ الخطػأ أك البػديؿ 
 إلى المفيكـ العممي الصحيح.

 .أنيا تسيؿ عممية اختيار المفاىيـ التى ينبغي تعمميا 
 .أنيا تسيؿ عممية اختيار خبرة التعمـ المناسب لممفاىيـ العممية 
 برز اليدؼ مف النشاط التعميمي بما تحقؽ الفيـ السميـ.أنيا ت 

كلتصػػحيح المفػػاىيـ الخاطئػػة يجػػب أكلان كقايػػة الطػػلبب مػػف تكػػكف مفػػاىيـ جديػػدة خاطئػػة 
كذلػػؾ بالبعػػد عػػف الطريقػػة التقميديػػة فػػى تػػدريس العمػػكـ كاسػػتخداـ الأسػػاليب الحديثػػة فػػى التػػدريس 

حة بأنفسػػيـ مػػع التأكيػػد عمػػى أنشػػطة الػػتعمـ كالتػػى تسػػاعد الطػػلبب عمػػى تكػػكيف المفػػاىيـ الصػػحي
الحسػػػية كاسػػػتخداـ الكسػػػائؿ المعينػػػة كتنػػػكع الأمثمػػػة عمػػػى المفػػػاىيـ ممػػػا يقمػػػؿ مػػػف حػػػدكث ىػػػذه 

 (.020، 0880التصكرات الخاطئة فى المفاىيـ العممية )مصطفي، 
كيتطمػػب تعػػديؿ التصػػكرات البديمػػة الكصػػكؿ  بالطالػػب إلػػى مرحمػػة عػػدـ القناعػػة مػػا بػػيف 

ر البديؿ كالمفيكـ العممي الصحيح، كيحدث تناقض معرفي بػيف المفيػكميف كتكجػد العديػد التصك 
مف استراتيجيات كطرؽ كنماذج تصكيب الفيـ الخطأ لدم الطلبب عف المفاىيـ العمميػة كمنيػا: 

المناقشػػػػػػػة كالعػػػػػػػركض العمميػػػػػػػة  –أسػػػػػػػمكب التشػػػػػػػبييات العمميػػػػػػػة  –)نمػػػػػػػكذج ميػػػػػػػرؿ كتنيسػػػػػػػكف 
اسػػػػػتراتيجية  –لمعرفػػػػػة كالبرمجيػػػػػات التعميميػػػػػة المخصصػػػػػة لمتصػػػػػكيب كاسػػػػػتراتيجيات مػػػػػا كراء ا
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 ––خػػػرائط المفػػػاىيـ  –دكرة الػػػتعمـ  ––اسػػػتراتيجية التغييػػػر المفيػػػكمي  –التعػػػارض المفػػػاىيمي 
 (.0880( )زيتكف ، 022، 0880استراتيجية التعمـ التكليدم( )الجيش، 

ذ فػػى العمػػكـ  )مػػازف ، كمػػف الدراسػػات التػػي اىتمػػت بتصػػحيح التصػػكرات الخطػػأ لمتلبميػػ
( تصػػػحيح التصػػػكرات البديمػػػة فػػػى مكضػػػكع الكيربيػػػة كعلبقتػػػو بالاسػػػتدلاؿ العممػػػي لػػػدم 0808،

( فاعميػة نمػكذج دكرة الػتعمـ مػا كراء 0808تلبميذ الصػؼ الثالػث الإعػدادم، كدراسػة  آركشػكد )
ظػيـ الػذات المعرفي في تعديؿ التصكرات الخطأ حػكؿ مفػاىيـ الأحمػاض كالقكاعػد كالأمػلبح  كتن

( فاعميػػػػػة خػػػػػرائط 0800لمػػػػػتعمـ لػػػػػدم طالبػػػػػات المرحمػػػػػة المتكسػػػػػطة بالريػػػػػاض، كدراسػػػػػة الناقػػػػػة )
المعمكمػػات فػػي تعػػديؿ التصػػكرات البديمػػة لمفػػاىيـ الضػػكء لػػدم طػػلبب الصػػؼ الثػػامف الأساسػػي، 

( أثر استعماؿ أنمكذج فراير في تصحيح الأخطاء الشائعة لػدم طالبػات 0802كدراسة حسيف )
( الػذم اسػتخدـ التجػارب 0802اني المتكسط في المفاىيـ الكيميائية دراسة الػدىمش )الصؼ الث

البديمة قميمة التكمفة في تصحيح التصكرات الخطػأ كالبديمػة لمفػاىيـ المػادة كخصائصػيا كحالاتيػا 
( أثػر اسػتخداـ تجػارب المحاكػاة 0802لدم تلبميذ الصؼ السابع الأساسي، كدراسػة الحمػادم )

تصػػحيح التصػػكرات الخاطئػػة كالبديمػػة لمفػػاىيـ المػػادة كخصائصػػيا كحالاتيػػا لػػدم  التفاعميػػة فػػى
( فاعميػػػة نمػػػكذج فرايػػػر فػػػي تعػػػديؿ 0802تلبميػػػذ الصػػػؼ السػػػابع الأساسػػػي، كدراسػػػة الحربػػػي )

 التصكرات البديمة لبعض المفاىيـ العممية لدم طالبات الصؼ الثالث المتكسط بمدينة تبكؾ.
 ة كمػف الدراسػػات الأجنبيػػة دراسػEryilmaz, A. (2002)  التػػى تناكلػػت تصػػحيح

التػػي  Gomez, S. (2008)التصػػكرات الخطػػأ لمفػػاىيـ القػػكة كالحركػػة، كدراسػػة 
تناكلػػت مػػدم فيػػـ معممػػي العمػػكـ لمتصػػكرات الخاطئػػة لمتلبميػػذ فػػى العمػػكـ، كدراسػػة 

Brewer W.F  &Miller, B. W (2010)  التػي تناكلػت تصػحيح التصػكرات
 Herrmann-A.I (2012)طػػكر البيكلػػكجي بالمرحمػػة الثانكيػػة الخطػػأ لمفػػاىيـ الت

التػػػػي تناكلػػػػت تصػػػػحيح التصػػػػكرات الخطػػػػأ مػػػػف خػػػػلبؿ كحػػػػدة مصػػػػممة لمتفػػػػاعلبت 
التػي تناكلػت  Oksan Celikten. Et. Elالكيميائيػة فػي النظػاـ الحػي، كدراسػة 

تصػػػػػكيب المفػػػػػاىيـ الخطػػػػػأ لػػػػػلؤرض كالسػػػػػماء لمصػػػػػؼ الرابػػػػػع الابتػػػػػدائي، كدراسػػػػػة 
Andrews, T. M. (2012) et el  التػي تناكلػت طػرؽ تصػكيب الخطػأ لمفػاىيـ
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التػي تناكلػت طػرؽ تصػكيب  Naah, B. M. (2015)الانجػراؼ الػكراثي، كدراسػة 
 .Weingartner, K. M.; Masnick, Aالمفػاىيـ الخطػأ فػي الكيميػاء، كدراسػة 

M.; Cohen, M. (2016)  التػي حاكلػت تصػحيح التصػكرات البديمػة مػف خػلبؿ
 ;.Fuchs, T. Tلطلبب عمى تحديػد مفػاىيـ الخاطئػة فػي الفيزيػاء، كدراسػة حث ا

Arsenault, M. (2017)   التػػى تناكلػػت نتػػائج الاختبػػارات فػػى الكشػػؼ عػػف
 .Gungordu, N.; Yalcin C., Ayse; K., Zالتصػكرات البديمػة، كدراسػة 

 ,Uceلتصػػػحيح التصػػػكرات الخطػػػأ لمفػػػاىيـ طبقػػػة الأكزكف، كدراسػػػة  (2017)
Muse; ceyhan. Ilknur (2019)  التي تناكلػت طػرؽ تصػكيب المفػاىيـ الخطػأ

 ,Zhang T.; Chen, A .; Ennisفػى الكيميػاء القائمػة عمػى البنائيػة، كدراسػة 
C. (2019)  لتصحيح المفاىيـ الخطأ فػي مفػاىيـ الطاقػة فػي الفيزيػاء فػي المرحمػة

 الابتدائية.
 التفكير التخيمي 

ف العمميػػػات العقميػػػة العميػػػا التػػػي تُمكّػػػف المػػػتعمّـ مػػػف بنػػػاء صػػػكر ذىنيػػػة يعَػػػدّ التفكيػػػر التخيمػػػي مػػػ
لممفاىيـ كتكليد مكاقؼ افتراضية غيػر مألكفػة تسػاعده عمػى التمييػز بػيف أكجػو الشػبو كالاخػتلبؼ 
بيف المفاىيـ. كتُشير الأدبيات التربكية إلى أف تكظيؼ التفكير التخيمي يُعزّز قدرة الطالػب عمػى 

لعميػؽ لممفػاىيـ، كيُسػيـ فػي إثػراء مخػزكف المعرفػة مػف خػلبؿ إبػداع أمثمػة جديػػدة إدراؾ المعنػى ا
 .(0120كغير نمطية )عبد الحميد، 

 تعريف التفكير التخيمي
( نمط التفكير الذم يقػكـ عمػى عمميػة استحضػار كاسػتعادة الانطبػاع 52، 0882عرفو إبراىيـ )

يؿ حركة أك الخطكات التي تحقؽ ىذه الذىني للؤشياء كالأحداث التي تتصؿ بيدؼ معيف أك تخ
 الأىداؼ كيمكف أف تتضمف القدرة عمى استعادتو مف صكر ذىنية أك أحداث سابقة.

( أف التفكيػػر التخيمػػي يعنػػي أطػػلبؽ العنػػاف للؤفكػػار 02، 0885كيػػرم حسػػيف، فخػػرك ) 
يتحقؽ فيو دكف النظر للبرتباطات المنطقية أك الكاقعية، كىي أعمى مستكيات الإبداع كأندرىا، ك 

 الكصكؿ إلى مبدأ أك نظرية أك افتراض جديد كميان.
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( بأنو عممية عقميػة عميػا تعتمػد عمػى التػذكر 002، 0885كما تعرفو الجزار، )  
فػػػي اسػػػترجاع الخبػػػرات السػػػابقة، ثػػػـ تنظيميػػػا لتؤلػػػؼ منيػػػا أشػػػكالان كصػػػكران جديػػػدة تصػػػؿ الفػػػرد 

بؿ مككنػػػو بػػػذلؾ دعػػػائـ قكيػػػة للئبػػػداع بماضػػػيو كتمتػػػد بػػػو إلػػػى حاضػػػره، كتتطمػػػع بػػػو إلػػػى المسػػػتق
 كالتكيؼ مع البيئة.

( إلى أف أصحاب ىذا النكع مف التفكير التخيمي يسعكف 00، 0880كيشير مصطفي ) 
دائمػػان إلػػى البحػػث عػػف المعػػاني مػػف خػػلبؿ ملبحظػػاتيـ للؤشػػياء، كمػػف خػػلبؿ قػػراءاتيـ المتنكعػػة، 

لربط بيف المكاقؼ، كلدييـ القدرة كذلؾ عمى كىؤلاء لدييـ القدرة عمى استنتاج النتائج مف خلبؿ ا
 التأمؿ كالتفكير العميؽ.
 أهمية التفكير التخيمي:

 . يساعد عمى تنمية القدرات الإبداعية 
 .يساعد عمى الربط بيف التعمـ السابؽ كالجديد كتكليد إبداعات 
 .يمكف المتعمـ مف التعامؿ مع الكاقع بشكؿ ىادؼ 
 ( 000، 0800عبد العزيز، يساعد عمى تكليد أفكار جديدة.) 

 أنماط التفكير التخيمي:
 الاسترجاعي: كىك يقتصر عمى استرجاع الصكر الذىنية كما ىي -
 الاتباعي: كيقتصر عمى التأليؼ بيف الصكر الذىنية -
 الابتكارم: كفيو ينتج الفرد تركيبات جديدة مف الصكر الذىنية لديو. -
 (.02، 0882بؿ. )زيتكف، التكقعى: كفيو يتجو الفرد بتصكراتو مف المستق -

 الاوانب التي يركز عميها التفكير التخيمي 
التفكير التخيمي يعني القدرة العقمية التي تقكـ بتركيب صػكران رمزيػة غيػر مقيػدة بػالخبرات  -

 كغير محددة بزماف أك مكاف لتحقيؽ رغبات الفرد التي لا يستطيع تحقيقيا في الكاقع.
ف مككنات الخبرة السابقة للؤفراد كتصنيفيا في صكر يعمؿ عمى تنظيـ علبقات جديدة بي -

 كأشكاؿ غير كاقعية.
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يمثؿ التفكيػر التخيمػي صػكرة عقميػة سػابقة تػـ تشػكيميا بطريقػة جديػدة، كيمكػف الاسػتدلاؿ  -
 عمييا عف طريؽ ملبحظة السمكؾ الظاىر لمفرد.

 آلؼ بينيا .يمثؿ التفكير التخيمي القدرة العقمية التي يستطيع الخمط بيف الصكر كالت -
 ميارات التفكير التخيمي:

إنشاء  –( أف ميارات التفكير التخيمي: القدرة عمى التفكير بالصكر 0882ذكر زيتكف ) 
التصػػػػػكرم العقمػػػػي، كذكػػػػػر ركلانػػػػػد بيتػػػػػك  –الاسػػػػػترجاع  –التػػػػذكر  –علبقػػػػات بػػػػػيف المعمكمػػػػػات 

Beghetto, Ronald (2008) ع الأفكػػار ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي كمنيػػا كىػػي )اسػػترجا
 –الدمج بيف الأفكار كبعػض الخبػرات كالصػكر العقميػة  –تنظيـ الأفكار المشكمة  –كالمعمكمات 

 –( ميػارات التفكيػر التخيمػي بأنيػا )التػذكر 0805تككيف علبقػات جديػدة(، كقػد حػددت عبػاس )
ع ( بأنيػا: )اسػترجا0802التكظيؼ(، كقد حػددتيا محمػكد ) -التركيب  –التحكيؿ  –الاستدعاء 

( بأنيػا )التعبيػر 0802إعادة التركيب( كحددتيا شػعيب ) –التحكيلبت العقمية  –الصكر العقمية 
التعبيػػػر بالكتابػػػة أك الصػػػكت أك  –اسػػػترجاع معمكمػػػات سػػػابقة  –بالرسػػػـ عػػػف الصػػػكرة المتخيمػػػة 

( أف ميارات التفكير التخيمي ىي: )تجميػع 0802الرسـ عف ما تكصمكا إليو(، كقد ذكر يكنس )
الاسػػتدلاؿ  –الإتقػػاف المعرفػػي  –التأمػػؿ كالتفكيػػر العميػػؽ  –ر العقميػػة عػػف طريػػؽ الحػػكاس الصػػك 

 –تنظػػػػيـ علبقػػػػات جديػػػػدة  –التػػػػذكر كالاسػػػترجاع  –التركيػػػز كالانتبػػػػاه  –عمػػػى الصػػػػكر العقميػػػػة 
تصػػدير الكاقػػع فػػي علبقػػات جديػػدة(، كحػػددتيا  –بنػػاء خيػػالات متعػػددة  –التػػأليؼ بػػيف الصػػكر 

إنشػػػاء  –التػػػالي: )تصػػػكر أك تخيػػػؿ الشػػػيء عػػػف طريػػػؽ الرسػػػـ اك الكصػػػؼ ( ك0800الشػػػمرم )
القدرة عمى كصؼ ما تـ  –تكظيؼ الصكرة المتخيمة  –إجراء التحكيلبت العقمية  –تمثيؿ عقمي 

 –( فقػػػد حػػػددتيا كالتػػػالي: )اسػػػترجاع الصػػػكر الذىنيػػػة 0800التكصػػػؿ إليػػػو(، أمػػػا رىػػػاـ طمبػػػة )
 .إعادة التركيب( –التحكلات الذىنية 

قامػػػػػت بتنميػػػػػة ميػػػػػارات التفكيػػػػػر التخيمػػػػػي كمنيػػػػػا دراسػػػػػة  يىنػػػػػاؾ مػػػػػف الدراسػػػػػات التػػػػػ 
Beghetto, Ronald (2008)( كدراسة 0805(، كدراسة عباس )0800، كدراسة يكسؼ ،) 

 Fleming, Josephine، كدراسػة Judson, Gillian (2015)(، كدراسػة 0802محمػكد ) 
Et. Al (2016)( دراسػػػ0802، كدراسػػػة شػػػعيب ،)( كدراسػػػة أبػػػك حمػػػاد 0802ة إبػػػراىيـ ،)
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(، كدراسػػة 0800(، كدراسػػة الشػػمرم )(Pantidos Panagiotis 2017(، كدراسػػة 0802)
( ، 0800(،دراسػػػة عمػػػر )0800( ،دراسػػػة أبػػػك حمػػػاد )0808(. دراسػػػة عبػػػده )0800طمبػػػة )

 ( .0802( ، دراسة صالح )0802( ،دراسة خكاجي )0800دراسة عزب )
 بؽ ما يمي:يتضح مف العرض السا

ىناؾ العديد مف البحكث في التربية العمميػة التػي ىػدفت إلػى تصػكيب التصػكرات البديمػة  -
 كمتغير تابع بطرؽ كنماذج كاستراتيجيات مختمفة ك السابؽ عرضيا.

ىنػػػاؾ العديػػػد مػػػف البحػػػكث فػػػي التربيػػػة العمميػػػة التػػػي بحثػػػت فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر التخيمػػػي  -
بطػػػػرؽ كنمػػػػاذج كاسػػػػتراتيجيات مختمفػػػػة ك السػػػػابؽ  كمعالجػػػػة المعمكمػػػػات   كمتغيػػػػر تػػػػابع

 عرضيا.
أف ىناؾ علبقة طردية بيف أسس كمبادئ النظرية البنائية كالتي تمثميا العديد مف الطرؽ  -

كالنمػػػاذج كالاسػػػتراتيجيات كمنيػػػا نمػػػكذج فرايػػػر كتصػػػكيب التصػػػكرات البديمػػػة ك التفكيػػػر 
 التخيمي.

لاسػػػتخداـ نمػػػكذج فرايػػػر فاعميػػػة فػػػي مػػػف العػػػرض السػػػابؽ يبػػػرز التسػػػاؤؿ عمػػػا إذا كػػػاف 
تعػػػديؿ التصػػػكرات البديمػػػة لمفػػػاىيـ كحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع(، كتنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر 

 التخيمي لمجمكعة البحث ك ىذا ما يحاكؿ البحث الإجابة عنو مف خلبؿ الإجراءات التالية.
 اجراءات البحث 

ك: مػا التصػكرات البديمػة عػف المفػاىيـ للئجابة عمػى السػؤاؿ الأكؿ مػف أسػئمة البحػث كىػ
العمميػة فػي كحػدة )التكػاثر كاسػتمرارية النػكع( لمفصػؿ الدراسػي الثػاني لػدم تلبميػذ الصػؼ الثػاني 

 الإعدادم؟
 قامت الباحثة بما يمي :

 أولًا: اختيار المحتوي العممي:
يػذ الصػؼ تـ اختيار كحػدة )التكػاثر كاسػتمرارية النػكع( لمفصػؿ الدراسػي الثػاني لػدم تلبم

 ـ للؤسباب التالية:0802/  0802الثاني الإعدادم لمعاـ الدراسي 
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قامت الباحثة بمقابمة بعض معممي كمكجيي مادة العمكـ بالمرحمة الإعداديػة بمحافظػة  -
سػػػػكىاج لمتعػػػػرؼ عمػػػػى التصػػػػكرات البديمػػػػة لػػػػدم التلبميػػػػذ، كقػػػػد أكػػػػدكا عمػػػػى أف أكثػػػػر 

المفػػػػاىيـ الػػػكاردة بكحػػػػدة )التكػػػػاثر  التصػػػكرات البديمػػػػة لػػػدم التلبميػػػػذ تكػػػكف فػػػػي بعػػػض
كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثاني بالصؼ الثاني الإعدادم، لػذا كجػدت الباحثػة 

 أف ىذه الكحدة ىي الأنسب لإجراء التطبيؽ.
تشػػتمؿ الكحػػدة عمػػى عػػدد كبيػػر مػػف المفػػاىيـ العمميػػة المجػػردة، كمػػا أنيػػا كحػػدة ميمػػة  -

ىيـ فػػي السػػنكات التاليػػة فػػي المرحمػػة الثانكيػػة، كلػػذلؾ لدراسػػة العمػػكـ كيرتكػػز عمييػػا مفػػا
 يجب إتقانيا.
 ثانياً: تحميل المحتوي

 قامت الباحثة بتحميؿ كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( كفؽ الخطكات التالية: 
 اليدؼ مف التحميؿ: تحديد المفاىيـ العممية المتضمنة بالكحدة  . -
عمميػػة الػػكاردة بالكحػػدة عمػػى مجمكعػػة مػػف صػػدؽ التحميػػؿ تػػـ عػػرض قائمػػة المفػػاىيـ ال -

المتخصصيف في مجاؿ تعميـ العمكـ بالمرحمة الإعدادية مف معممي كمكجيي العمػكـ ، 
 كقد ابدكا مجمكعة مف الملبحظات كتـ التعديؿ كفؽ ىذه الملبحظات.

ثبػػات التحميػػؿ عبػػر الأفػػراد: يقصػػد بػػو مػػدم الاتفػػاؽ بػػيف نتػػائج التحميػػؿ التػػي تكصػػمت  -
احثة كبيف نتائج التحميػؿ التػي تكصػؿ إلييػا محمػؿ آخػر مػف المتخصصػيف فػي إلييا الب

مجػػاؿ تػػدريس العمػػكـ، كتمػػت عمميػػة التحميػػؿ بشػػكؿ مسػػتقؿ، كقػػد أسػػفرت النتػػائج عػػف 
كجكد اتفاؽ كبير بيف عمميتػي التحمػي، كىػذا يػدؿ عمػى ثبػات عمميػة التحميػؿ، كمػا فػي 

 ( التالي:0جدكؿ )
 نتائج عممية تحميؿ المحتكم ( 0جدكؿ )                   

الاتفاق في عدد  عدد المفاهيم عممية التحميل
 المفاهيم

الاختلاف في 
 عدد المفاهيم

النسبة المئوية 
 للاتفاق

 %2:.;= 0 00 00 تحميل الباحثة
 8> تحميل معمم آخر
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( ككانػت النسػبة 0880كقد تـ حساب معدؿ الثبات باستخداـ )معادلػة ىكلسػتي( )طعيمػو، 
 % كىي نسبة تدؿ عمى نسبة ثبات مرتفعة في عممية التحميؿ عبر الأفراد.22.20

 ( مفيكمػػػان عمميػػػان 00نػػػتج عػػػف تحميػػػؿ المحتػػػكم لكحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( ) -
كيكضػػػح قائمػػػة المفػػػاىيـ العمميػػػة التػػػي تػػػـ التكصػػػؿ إلييػػػا مػػػف خػػػلبؿ عمميػػػة التحميػػػؿ 

 كدلالتيا المفظية.
 تلخيص التصورات البديمة ثالثاً: إعداد اختبار

 تـ إعداد اختبار تشخيص التصكرات البديمة كفؽ الخطكات التالية:
اليػػدؼ مػػػف الاختبػػػار: الكشػػػؼ عػػػف التصػػكرات البديمػػػة التػػػي تضػػػمنتيا كحػػػدة )التكػػػاثر  -

كاسػػتمرارية النػػكع(  كتػػـ تطبيقػػو قبميػػان لمتعػػرؼ عمػػى التصػػكرات البديمػػة كمسػػتكيات الفيػػـ 
كذلػػػؾ  فػػػي   لاختبػػػار اكتسػػػاب التصػػػكرات العمميػػػة الصػػػحيحة الخطػػػأ ثػػػـ طُبػػػؽ بعػػػديان 

/  0802الفصػػػػػؿ الدراسػػػػػي الثػػػػػاني بالصػػػػػؼ الثػػػػػاني الإعػػػػػدادم مػػػػػف العػػػػػاـ الدراسػػػػػي 
 .ـ0802

صياغة مفردات الاختبػار: تمػت صػياغة أسػئمة تشػخيص التصػكرات البديمػة مػف النػكع  -
تعبيػػر عػػف تصػػكراتيـ المقػػالي ذا الأسػػئمة المفتكحػػة النيايػػة حتػػى يػػتمكف التلبميػػذ مػػف ال

 ( مفرده.20بحرية ككاف عدد المفردات )
تػػـ عػػرض اختبػػار تشػػخيص التصػػكرات البديمػػة عمػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة  المحكمػػيف  -

المتخصصػػيف فػػػي مجػػػاؿ العمػػػكـ كتػػػـ عمػػػؿ التعػػػديلبت التػػػي أفػػػادكا بيػػػا كبػػػذلؾ أصػػػبح 
 صالح لمتطبيؽ. الاختبار التشخيصي في صكرتو النيائية 

 تمميذ( . 028ختبار عمى عينة قكاميا )تـ تطبيؽ الا -

                                                           


 (  قائوح الوفاهٍن العولٍح الىاسدج تالىحذج الثالثح تالفصل الذساسً الثانً للصف الثانً الإعذادي.1هلحق ) 
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قامت الباحثة بتصػحيح الاختبػار كتحديػد نسػبة شػيكع التصػكرات البديمػة التػي كضػحيا  -
 الاختبار التشخيصي.

إعداد قائمة التصورات البديمة في المفااهيم العممياة المتضامنة بالوحادة الثالثاة رابعنا: 
 ني لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي)التكاثر واستمرارية النوع( لمفصل الدراسي الثا

-تـ إعداد القائمة بالاعتماد عمى  :   
 .أ. مراجعة الأدبيات التربكية المرتبطة بالتصكرات البديمة في العمكـ 
ب. تحميؿ نتائج البحكث كالدراسات السابقة التي تناكلت التصكرات البديمة في مكضكعات  

 .التكاثر كالنمك
دة الثالثة مف كتاب العمكـ لمصؼ الثاني الإعدادم كتحديد المفاىيـ ج. مراجعة محتكل الكح 

 .الأساسية بيا
د. تطبيؽ دراسة استطلبعية عمى عينة مف طلبب الصؼ الثاني الإعدادم لمكشؼ عف  

 .أبرز التصكرات البديمة لدييـ
 ق. آراء مجمكعة مف معممي كمكجيي العمكـ في المرحمة الإعدادية مف خلبؿ استبيانات 

 .كمقابلبت.
بعد تحميؿ البيانات السابقة، تـ إعداد قائمة أكلية تضمنت عددان مف التصكرات البديمة 

مثؿ    
 .التصكر الخاطئ أف التمقيح يساكم الإخصاب.

 .الاعتقاد أف الزىرة مجرد عضك تجميمي لمنبات كليست عضكنا تكاثرينا.
ريقة.الفيـ الخاطئ أف جميع الكائنات الحية تتكاثر بنفس الط . 

 .التصكر أف عدد البذكر يحدد حجـ النبات أك قكتو.
 تـ عرض القائمة الأكلية عمى مجمكعة مف الخبراء في المناىج كطرؽ تدريس العمكـ لمتأكد 

 .مف شمكليتيا لأىـ التصكرات البديمة المرتبطة بمفاىيـ الكحدة
 .ملبءمتيا لمستكل طلبب الصؼ الثاني الإعدادم

ت كسيكلة فيمياكضكح صياغة العبارا . 
ضافة/حذؼ بعض  كبناءن عمى آراء المحكميف، أُجريت بعض التعديلبت في الصياغة كا 

التصكرات بعد التعديلبت أصبحت القائمة النيائية تتضمف مجمكعة مف التصكرات البديمة 
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كفؽ المفاىيـ الأساسية لمكحدة الثالثة المصنفة  (  –التكاثر الجنسي  –التكاثر اللبجنسي 
ة–ح التمقي كيقابؿ كؿ تصكر بديؿ: المفيكـ العممي الصحيح الذم ينبغي تنميتو لدل  .

 .الطلبب.
كما تـ إعداد القائمة  النيائية  كقد تـ اعداد اختبار لتشخيص التصكرات البديمة 

التي كجدت لدم تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم كالذيف سبؽ  لمتصكرات البديمة 
ئمة عمى المفيكـ العممي كالدلالة المفظية، كالتصكرات دراستيـ لمكحدة كتحتكم القا

 الخطأ، كالنسبة المئكية لشيكع الخطأ.
 للئجابة عف السؤاؿ الثاني  مف أسئمة البحث كىك

مػػػا ميػػػارات التفكيػػػر التخيمػػػي الكاجػػػب تنميتيػػػا لػػػدل تلبميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الاعػػػدادم ؟ 
 قامت الباحثة بما يمي :

 ,Beghettoقة التي تناكلت ميارات التفكير التخيمي كمنيا دراسة الاطلبع عمى الدراسات الساب
Ronald (2008)( كدراسػة 0805(، كدراسػة رشػا عبػاس )0800، كدراسة السػعدم يكسػؼ ،)

 ,Fleming، كدراسػػػة Judson Gillian (2015)(، كدراسػػػة 0802أمػػػاؿ محمػػػكد )
Josephine; Et. al (2016)( كدراسػػػة 0802، كدراسػػػة ناصػػػر الػػػديف أبػػػك حمػػػاد ،)
Pantidos, Panagiotis (2017)( كدراسػػة رىػػاـ طمبػػو 0800، كدراسػػة ثنػػاء الشػػمرم ،)

( ، دراسػػػة 0800(،دراسػػػة عمػػػر )0800( ،دراسػػػة أبػػػك حمػػػاد )0808(. دراسػػػة عبػػػده )0800)
 ( .0802( ، دراسة صالح )0802( ،دراسة خكاجي )0800عزب )
اجػػػب تنميتيػػػا لػػػدم التلبميػػػذ الك كضػػػع تصػػػكر مبػػػدئي لقائمػػػة بميػػػارات التفكيػػػر التخيمػػػي  .0

بالصػػؼ الثػػاني الاعػػدادم تضػػمنت الميػػارات التاليػػة )تصػػكر الشػػئ مػػف خػػلبؿ الرسػػـ أك 
الاسػتدلاؿ عمػى  –التأمػؿ  –اسػترجاع الصػكر الذىنيػة  –إنشاء تمثيؿ عقمي  –الكصؼ 

                                                           


 اختثاس تشخٍص التصىساخ الثذٌلح (2هحلق )  


 عن الوفاهٍن العلوٍح الىاسدج تالىحذجالثذٌلحالتصىساخ ( 3هلحق ) 
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الإتقػاف  –تكظيؼ الصكرة الذىنيػة  –كصؼ الصكرة الذىنية  –الصكر العقمية بالحكاس 
تصػػدير  –بنػػاء خيػػالات متعػػددة  –التػػأليؼ بػػيف الصػػكر  –التركيػػز كالانتبػػاه  –المعرفػػي 

 الكاقع في علبقات جديدة(.
تحديػػد أىميػػة كمناسػػبة ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي الكاجػػب تنميتيػػا لػػدم التلبميػػذ بالصػػؼ  .0

 الثاني الاعدادم كفقان لمخطكات التالية:
 ( إعػػػداد اسػػػتبانةQuestionnaireتتضػػػمف قائمػػػة بميػػػا ) رات التفكيػػػر التخيمػػػي الكاجػػػب

 تنميتيا لدم التلبميذ بالصؼ الثاني الاعدادم.
  عػػػرض الاسػػػتبانة عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف  السػػػادة المحكمػػػيف مػػػف أسػػػاتذة المنػػػاىج كطػػػرؽ

التػػػدريس، كمجمكعػػػة مػػػف مػػػكجيي كمعممػػػي العمػػػكـ لممرحمػػػة الاعداديػػػة لحسػػػاب الػػػكزف 
 النسبي لكؿ ميارة.

  ة مػػف ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي بيػػدؼ تصػػنيفيا إلػػى تػػـ حسػػاب الػػكزف النسػػبي لكػػؿ ميػػار
 ثلبث مراتب تبعان لأكزانيا النسبية كتـ ذلؾ عف طريؽ:

  عطػػاء حصػػر تكػػرارات الاسػػتجابات لكػػؿ مػػف البػػدائؿ الػػثلبث المطركحػػة فػػي الاسػػتبانة كا 
 قيمة عددية لكؿ خانة تعبر عف أحد البدائؿ.

 كاحدة كخانة غير ميـ صفران. أعطيت خانة ميـ درجتاف كخانة قميؿ الأىمية درجة 
 .أعطيت خانة مناسبة درجتاف كخانة غير متأكد درجة كاحدة كخانة غير مناسب صفران 
  تػػـ حسػػاب الػػكزف النسػػبي لكػػؿ ميػػارة مػػف ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي كتػػـ حسػػاب مػػدم كػػؿ

مرتبػػة مػػف المراتػػب الػػثلبث كػػالآتي: تػػراكح مػػدم الػػكزف النسػػبي لميػػارات التفكيػػر التخيمػػي 
% ك 28%، كاحتمػػت المرتبػػة الثانيػػة مػػا بػػيف 08لتػػي احتمػػت المرتبػػة الأكلػػي أعمػػى مػػف ا

 %(08%، كاحتمت المرتبة الثالثة أقؿ مف )08
  إنشػػػػػاء تمثيػػػػػؿ عقمػػػػػي  –كقػػػػػد جػػػػػاءت النتػػػػػائج كالتػػػػػالي: )اسػػػػػترجاع الصػػػػػكر الذىنيػػػػػة– 

ة كصػػػؼ الصػػػكر  –إعػػػادة تركيػػػب الصػػػكر الذىنيػػػة  –التحػػػكلات الذىنيػػػة لمتمثيػػػؿ العقمػػػي 
 تكظيؼ الصكرة الذىنية( جميعيـ في المرتبة الأكلي. –الذىنية 

  كبذلؾ أصػحبت الاسػتبانة فػي صػكرتيا النيائيػة  بعػد الاسػتجابة لآراء السػادة المحكمػيف
تتمتػػع بدرجػػة عاليػػة مػػف الصػػدؽ الظػػاىرم أك صػػدؽ المحكمػػيف كبػػذلؾ تصػػبح ميػػارات 

التحػػػكلات  –ء تمثيػػػؿ عقمػػػي إنشػػػا –التفكيػػػر التخيمػػػي ىػػػي: )اسػػػترجاع الصػػػكر الذىنيػػػة 
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 –كصػػؼ الصػػكرة الذىنيػػة  –إعػػادة تركيػػب الصػػكر الذىنيػػة  –الذىنيػػة لمتمثيػػؿ العقمػػي 
 تكظيؼ الصكرة الذىنية(.

 وتوصمت الباحثة لمهارات التفكير التخيمي في البحث الحالي:
استرجاع الصكرة الذىنية: كىك تخزيف المعمكمات أك الصكر بيدؼ تخزينيػا فػي الػذاكرة  -

عادة استرجاعيا مرة أخرم مف خلبؿ إعطػاء كصػؼ أك رسػـ لفظػي أك كا لاحتفاظ بيا كا 
 مكتكب عف الصكرة أك المكقؼ الحالي.

 إنشاء تمثيؿ عقمي: ابتكار رسـ أك كصؼ لفظي أك مكتكب عف المكقؼ. -
التحػكيلبت الذىنيػػة لمتمثيػػؿ العقمػي: إجػػراء تحػػكيلبت عقميػػة عمػى التمثيػػؿ العقمػػي الجديػػد  -

 -التقسػػػػػيـ  –الحػػػػػذؼ  –التجميػػػػػع  –الإضػػػػػافة  –الطػػػػػي  –الإزاحػػػػػة  –ير مثػػػػػؿ )التػػػػػدك 
 الانعكاس(.

إعػػػادة تركيػػػب الصػػػكر الذىنيػػػة: كىػػػي إعػػػادة ترتيػػػب كتركيػػػب عناصػػػر الصػػػكر الذىنيػػػة  -
 لمحصكؿ عمى صكرة نيائية مخالفة لمكاقع.

كصؼ الصكرة الذىنية: إعطػاء كصػؼ لفظػي أك مكتػكب عػف الصػكرة الذىنيػة التػي تػـ  -
 إلييا.التكصؿ 

تكظيػػؼ الصػػكرة الذىنيػػة: اسػػتخداـ الصػػكر الذىنيػػة الجديػػدة التػػي تػػـ التكصػػؿ إلييػػا فػػي  -
 حؿ مشكلبت تكاجو الفرد.

: مػػف أسػػئمة البحػػث كالػػذم يػػنص عمػػى: "مػػا وبااذلك تماات الإاابااة عمااى السااؤال الثاااني لمبحااث
 ميارات التفكير التخيمي الكاجب تنميتيا لدم تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم"؟

لئجابػػػة عمػػػى السػػػؤاؿ الثالػػػث مػػػف أسػػػئمة البحػػػث كىػػػك: مػػػا التصػػػكرات المقترحػػػة  لتػػػدريس كحػػػدة ل
)التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( لمفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني لمصػػؼ الثػػاني الإعػػدادم مصػػاغة باسػػتخداـ 

 نمكذج فراير ؟ "قامت الباحثة بما يمي:
  أولًا: إعداد كتاب التمميذ:

ر كاستمرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثاني لمصؼ الثػاني تـ إعادة صياغة كحدة )التكاث 
الإعػػدادم مصػػاغة باسػػتخداـ نمػػكذج  فرايػػر لتعػػديؿ التصػػكرات البديمػػة كتنميػػة التفكيػػر التخيمػػي،  

 كمعالجة المعمكمات كفقان لمخطكات التالية:
 تحديد الأىداؼ العامة لكحدة )التكاثر كاستمرارية النكع(. .0
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ـ: تـ تحديد بعض مصادر التعمـ المتاحة في مكتبة المدرسة تحديد بعض مصادر التعم .0
 كبعض المكاقع الإلكتركنية كالفيديكىات التعميمية.

 :محتكم كتاب التمميذ .5
 كيتككف كتاب التمميذ لكحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( مف المكضكعات التالية:

 التكاثر في النبات. -0
 التكاثر في الإنساف -0

ضافة: كقد تـ معالجة كصياغة  المحتكم باستخداـ نمكذج فراير البنائي كا 
 .بعض التصكرات التكضيحية 
 .بعض المعمكمات الإثرائية 

تحديػػد أسػػاليب التػػدريس المناسػػبة: تػػـ اسػػتخداـ نمػػكذج فرايػػر البنػػائي بالإضػػافة لػػبعض  .2
الطػػػرؽ كالأسػػػاليب المسػػػاعدة ليػػػا مثػػػؿ المناقشػػػة كالعصػػػؼ الػػػذىني كالطريقػػػة المعمميػػػة 

 مي كالعمؿ في مجمكعات صغيرة.كالعرض العم
تحديػػد الأنشػػطة كالكسػػائؿ التعميميػػة: تػػـ اسػػتخداـ الصػػكر التكضػػيحية، كمػػا تػػـ تكميػػؼ  .2

التلبميذ بالبحث عمى شبكة الانترنت عف طريؽ تزكيد الطػلبب بػبعض مكاقػع الانترنػت 
 كالفيديكىات التعميمية ذات الصمة بمكضكعات الكحدة. 

خداـ الأسػػػئمة الشػػػفيية كالأسػػػئمة التحريريػػػة المكضػػػكعية تحديػػػد أسػػػاليب التقػػػكيـ: تػػػـ اسػػػت .2
عقب كؿ درس أثناء التدريس كاختبار التصكرات البديمة، ، قبؿ التػدريس كبعػد الانتيػاء 

 مف التدريس عمى المجمكعات التجريبية.
تـ عمػؿ التعػديلبت التػي أشػار بيػا السػادة المحكمػيف، كبػذلؾ أصػبح كتػاب التمميػذ فػي 

 صكرتو النيائية.
 ثانياً: إعداد دليل المعمم:

 قامت الباحثة  باعداد دليؿ المعمـ كالذم تضمف:
 محتكم الدليؿ:

                                                           


 ستوشاسٌح النىع "هصاغ تاستخذام نوىرج فشاٌش( كتاب التلوٍز فً وحذج "التكاثش وا4هلحق ) 
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 مقدمة. -0
 خطكات نمكذج فراير:. -0
 ميارات التفكير التخيمي -5
 تكجييات لممعمـ. -2
 دكر كؿ مف المعمـ كالتمميذ. -2
الخطػػػة الزمنيػػػة لتػػػدريس الكحػػػدة تػػػـ تػػػدريس كحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( لمفصػػػؿ  -2

دراسي الثاني لمصؼ الثاني الإعدادم مصػاغة باسػتخداـ فرايػر لتصػكيب التصػكرات ال
( حصة كبػذلؾ تػـ 02( فترات بما يعادؿ )0البديمةكتنمية التفكير التخيمي عمى مدار )

  -كفيما يمي: 02/5/0802حتى  02/0/0802تدريس المكضكعات بدءان مف 
 منية لمتدريس.( يكضح الخطة الز 0جدكؿ )                       

عدد  عنوان الدرس الوحدة م
 الحصص

 عدد الفترات

كحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة  0
التكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاثر 
كاسػػػػػتمرارية 

 النكع

 الموضوع: التكاثر في النبات
 : تركيب الزىرة0الدرس 
: التكػػػػػػاثر الجنسػػػػػػي فػػػػػػي النبػػػػػػات: 0الػػػػػػدرس 
 التمقيح

: التكػػػػػػاثر الجنسػػػػػػي فػػػػػػي النبػػػػػػات: 5الػػػػػػدرس 
 الإخصاب
 نبات: التكاثر اللبجنسي في ال2الدرس 

 
 حصتيف
 حصتيف
 حصتيف
 حصتيف

 

  
 فترة كاحدة
 فترة كاحدة
 فترة كاحدة
 فترة كاحدة

 الموضوع: التكاثر في الإنسان
 : الجياز التناسمي الذكرم.0الدرس
 : الجياز التناسمي الأنثكم.0الدرس
 : الإخصاب في الإنساف5الدرس
: أمػػػػػػػراض الجيػػػػػػػاز التناسػػػػػػػمي فػػػػػػػى 2الػػػػػػػدرس

 
 حصتيف
 حصتيف
 تيفحص

 حصتيف

 
 فترة كاحدة
 فترة كاحدة
 فترة كاحدة
 فترة كاحدة
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  الإنساف
 فترات > حصة :0 

 الخطة الأىداؼ الإجرائية لمكحدة كالمحتكم كالأنشطة كطريقة التدريس كالتقكيـ. -2
 الخطكات المتبعة فى إعداد الدركس -0

 ركعي عند إعداد كؿ درس مف الدركس ما يمي:
 تحديد عنكاف كؿ درس -
 جرائية لكؿ درس.تحديد الأىداؼ الإ -
 تحديد المفاىيـ كالحقائؽ العممية  -
 تحديد مصادر التعمـ لكؿ درس. -
 تحديد طريقة السير في الدرس. -
 تحديد الأنشطة المصاحبة. -
 التقكيـ -
 شرح مكضكعات الكحدة باستخداـ نمكذج فراير -2

 عناوين الدروس الثمانية وهي:
 المكضكع الأكؿ: التكاثر في البنات 

 في البنات : التكاثر 0الدرس 
 : التكاثر الجنسي في النبات : التمقيح0الدرس 
 : التكاثر الجنسي في النبات : الإخصاب5الدرس 
 : التكاثر اللبجنسي في النبات2الدرس 

 المكضكع الثاني: التكاثر في الإنساف
 : الجياز التناسمي الذكرم0الدرس 
 : الجياز التناسمي الأنثكم0الدرس 
 لإنساف: الإخصاب فى ا5الدرس 
 : أمراض الجياز التناسمي فى الإنساف2الدرس 
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كبعػػد أف انتيػػت الباحثػػة مػػف إعػػداد دليػػؿ المعمػػـ تػػـ عرضػػو عمػػى مجمكعػػة مػػف السػػادة  
المحكميف في المناىج كطرؽ التدريس ،لاستطلبع آرائيػـ حػكؿ دليػؿ المعمػـ فػي صػكرتو الأكليػة 

فػػي ضػػكء آراء السػػادة المحكمػػيف،  بيػػدؼ التحقػػؽ مػػف صػػلبحيتو، كتػػـ إجػػراء التعػػديلبت اللبزمػػة
 .، كبذلؾ أصبح جاىزان لمتطبيؽ. ككضع الدليؿ في صكرتو النيائية 

 ثالثان: إعداد كراسة الأنشطة 
 تـ إعداد كراسة أنشطة التمميذ كفؽ الخطكات التالية:

اليدؼ منيا: إعداد كراسة أنشطة تتضمف خطكات كفؽ خطكات نمػكذج فرايػر فػى كحػدة  -
 مرارية النكع( لمفصؿ الدراسي الثاني لمصؼ الثاني الإعدادم.)التكاثر كاست

( أنشػػطة لكػػؿ درس مػػف دركس الكحػػدة فػػى كػػؿ نشػػاط جػػدكؿ يتضػػمف 0تضػػمنت عػػدد ) -
 خطكات نمكذج فراير.

كبعػد أف انتيػت الباحثػػة مػف إعػداد كراسػػة النشػاط تػػـ عرضػيا عمػى مجمكعػػة مػف السػػادة  -
آرائيػػػػـ حػػػػكؿ كراسػػػػة النشػػػػاط فػػػػى  المحكمػػػػيف فػػػػى المنػػػػاىج كطػػػػرؽ التػػػػدريس لاسػػػػتطلبع

صػػكرتيا الأكليػػة بيػػدؼ التحقػػؽ مػػف صػػلبحيتيا كتػػـ إجػػراء التعػػديلبت اللبزمػػة فػػى ضػػكء 
 .، كبذلؾ أصبحت جاىزة لمتطبيؽ.آراء المحكميف، ككضعت فى صكرتيا النيائية 

ارية كللئجابة عمى السؤاؿ الرابع مف أسئمة البحث كىك: ما فاعمية تػدريس كحػدة )التكػاثر كاسػتمر 
النػػػكع( لمفصػػػؿ الدراسػػػي الثػػػاني لمصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادم مصػػػاغة باسػػػتخداـ نمػػػكذج فرايػػػر فػػػي 

 تعديؿ التصكرات البديمة ؟ قامت الباحثة بإعداد التالي:
قامت الباحثة بإعداد اختبار التصكرات البديمة لكحدة )التكاثر كاستمرارية النػكع( لمفصػؿ  

مصػػاغة باسػػتخداـ نمػػكذج فرايػػر فػػي تعػػديؿ التصػػكرات  الدراسػي الثػػاني لمصػػؼ الثػػاني الإعػػدادم
 البديمة؟ قامت الباحثة بإعداد التالي:

                                                           


 .التفكٍش التخٍلًوتنوٍح  الثذٌلحلتصىٌة التصىساخ  فشاٌشتاستخذام نوىرج الىحذج  ( دلٍل الوعلن لتذسٌس 5هلحق ) 


فى وحذج )التكاثش واستوشاسٌح النىع( للفصل الذساسً فشاٌش( كشاسح أنشطح التلوٍز وفق خطىاخ نوىرج 6هلحق ) 

 ً للصف الثانً الإعذادي.الثان
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  ييػػدؼ الاختبػػار إلػػى: تحديػػد التصػػكرات البديمػػة عػػف المفػػاىيـ العمميػػة الػػكاردة بالكحػػدة
الثالثة بالفصؿ الدراسي الثاني لدم تلبميذ الصػؼ الثػاني الإعػدادم لػدم عينػة البحػث 

 ة(.)التجريبية كالضابط
 "تـ صياغة مفردات الاختبار باستخداـ اختبار "اختيار مف متعدد 
  ـ / 0802تػػػـ تجربػػػػة الاختبػػػػار اسػػػػتطلبعيان فػػػػى بدايػػػة الفصػػػػؿ الدراسػػػػي الثػػػػاني لمعػػػػاـ

تمميػذان  28ـ عمى عينة مػف طػلبب الصػؼ الثػاني الإعػدادم بمػغ عػدد أفرادىػا  0802
 غير تلبميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة. –

 سػػاب صػػدؽ الاختبػػار مػػف خػػلبؿ عػػرض الاختبػػار عمػػى السػػادة المحكمػػيف لإبػػداء تػػـ ح
آرائيػػـ فػػى الاختبػػار مػػف حيػػث: )قيػػاس الاختبػػار لفاعميػػة تػػدريس الفصػػؿ المقتػػرح فػػي 

سػػلبمة الاختبػػار مػػف ناحيػػة الصػػياغة المفظيػػة  –تصػػكيب التصػػكرات البديمػػة لمتلبميػػذ 
 كالعممية(.

 ت كقػػػد أفػػػاد المحكمػػكف أف الاختبػػػار يقػػػيس مػػػا كقامػػت الباحثػػػة بػػػإجراء بعػػض التعػػػديلب
 كضع لقياسو.

  عنػػد تجربػػة الاختبػػار اسػػتطلبعيان قامػػت الباحثػػة بحسػػاب معػػاملبت السػػيكلة كالصػػعكبة
تعتبػػر  8.0كاعتبػػرت الباحثػػة أف المفػػردة التػػي يصػػؿ معامػػؿ الصػػعكبة ليػػا أكثػػر مػػف 

تعتبػر شػديدة  8.2شديدة الصعكبة كالمفػردة التػي يصػؿ معامػؿ السػيكلة ليػا أكثػر مػف 
مفػػردات غيػػر مميػػزة  8.05السػػيكلة، كمػػا تػػـ اعتبػػار المفػػردات التػػي يقػػؿ تمييزىػػا عػػف 

كقد استبعدت  الباحثة بعض  مػف مفػردات الاختبػار كتػـ التأكػد مػف كضػكح التعميمػات 
كمفػػػردات الأسػػػئمة كتػػػـ تقػػػدير الػػػزمف اللبزمػػػة للئجابػػػة عمػػػى الاختبػػػار أثنػػػاء التطبيػػػؽ 

 دقيقة. 02ان بػ للبختبار استطلبعي
 ( 8.02تـ حساب ثبات اختبار تصكيب التصكرات البديمة جػاءت قيمػة ألفػا كركنبػاخ )

كىي قيمة كبيرة أم أف الاختبار يتمتع بدرجة كبيرة مػف الثبػات، كيمكػف اسػتخدامو فػي 
 قياس مفاىيـ الكحدة.
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  أصػبح الاختبػار  –كمػا سػبؽ تكضػيحو  –عقب الانتياء مف إجراءات ضػبط الاختبػار
( مفػػردة مػػف نمػػط الاختيػػار مػػف متعػػدد مكزعػػان 22( عبػػارة عػػف )فػػي صػػكرتو النيائيػػة )

 عمى مكضكعات الكحدة كما ىك مكضح فى جدكؿ المكاصفات التالية :
 ( لجدكؿ المكاصفات للبختبار التحصيمي لممفاىيـ العممية الكاردة بالكحدة 5جدكؿ )           

المسااااااااااااااااتوي 
المعرفاااااااااااااااااااي 

 الموضوعات

الاااااااااااااوزن  الماموع  التطبيق فهمال التذكر
 النسبي

 %88.8 08 رقـ المفردة العدد رقـ المفردة العدد رقـ المفردة العدد
التكاااااااثر فااااااى 

 النبات
00 0 ،2 ،0 ،

2 ،08 ،
00 ،02 
05 ،58 ،
52 20 

2 00 ،02 ،
08 ،00 

2 5 ،2 ،
02 ،00 ،

50 

التكاااااااثر فااااااى 
 الإنسان

02 2 ،2 ،05 ،
02،02 ،
02 ،

52،55 ،
02 ،

50،52 ،
50 ،

52،20 ،
22 

2 0 ،00 ،
00 ،02 ،

02 

2 50 ،28 ،
22 ،25 

02 99.:% 

ماماااااااااااااااااااااوع 
 الأسئمة

02 2 2 89 

 %011 %21 %21 %1: الوزن النسبي
                                                           


(، اختثاس التصىساخ الخطأ عن الوفاهٍن العلوٍح الىاسدج تالىحذج الثالثح تالفصل الذساسً الثانً لذي تلاهٍز 7هلحق ) 

 الصف الثانً الاعذادي.
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( عبػػارات لقيػػاس الفيػػـ 2( لقيػػاس التػػذكر، ك)02( سػػؤالان، منيػػا )22يتكػػكف الاختبػػار ككػػؿ مػػف )
( درجػة 22الكميػة للبختبػار ىػي )الدرجة الكبرل  رات لقياس التطبيؽ، مع ملبحظة أف( عبا2ك)

 كالصغرل )صفر(
 كالصغرل صفر 02الدرجة الكبرل لمتذكر ىي  -0
 كالصغرل صفر 2الدرجة الكبرل لمفيـ ىي  -0
 كالصغرل صفر 2الدرجة الكبرل لمتطبيؽ ىي  -5

 كما تـ إعداد نمكذج إجابة للبختبار التحصيمي.
يػػػػة تػػػػدريس كحػػػػدة )التكػػػػاثر كللئجابػػػػة عمػػػػى السػػػػؤاؿ الخػػػػامس مػػػػف أسػػػػئمة البحػػػػث كىػػػػك: مػػػػا فاعم

كاسػػتمرارية النػػكع( لمفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني لمصػػؼ الثػػاني الإعػػدادم مصػػاغة باسػػتخداـ نمػػكذج 
 ؟ قامت الباحثة بالخطكات التالية : فراير في تنمية التفكير التخيمي

: قامػت الباحثػة بإعػداد اختبػار ميػارات التفكيػػر التخيمػي لتلبميػذ الصػؼ الثػاني الاعػػدادم  ، أكلا ن
 كقد مر إعداد الاختبار بالخطكات التالية:

تحديػػػد اليػػػدؼ مػػػف الاختبػػػار: قيػػػاس ميػػػارات التفكيػػػر التخيمػػػي لتلبميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني  .0
 الاعدادم لمجمكعتي البحث )التجريبية كالضابطة(.

تحديػػػد أبعػػػاد الاختبػػػار: فػػػي ضػػػكء الاطػػػلبع عمػػػى البحػػػكث كالدراسػػػات السػػػابقة التػػػي  .0
تكصػمت الباحثػة  –السػابؽ عرضػيا  –كير التخيمي اىتمت بقياس ميارات  التف

 إلى أف ميارات التفكير التخيمي ىي:
: كىػػػك تخػػػزيف المعمكمػػػات أك الصػػػكر بيػػػدؼ تخزينيػػػا فػػػي اساااترااع الصاااور الذهنياااة -

عادة استرجاعيا مرة أخرم مف خػلبؿ إعطػاء كصػؼ أك رسػـ  الذاكرة كالاحتفاظ بيا كا 
 لي.لفظي أك مكتكب عف الصكرة أك المكقؼ الحا

 : ابتكار رسـ أك كصؼ لفظي أك مكتكب عف المكقؼ.إنلاء تمثيل عامي -
: إجراء تحكيلبت عقمية عمى التمثيؿ العقمػي الجديػد التحويلات الذهنية لمتمثيل العامي -

 -التقسػػػػيـ  –الحػػػذؼ  –التجميػػػع  –الإضػػػافة  –الطػػػػي  –الإزاحػػػة  –مثػػػؿ: )التػػػدكير 
 الانعكاس(.
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ي إعػػادة ترتيػػب كتركيػػب عناصػػر الصػػكر الذىنيػػة : كىػػإعااادة تركيااب الصااور الذهنيااة -
 لمحصكؿ عمى صكرة نيائية مخالفة لمكاقع.

: إعطاء كصؼ لفظي أك مكتكب عف الصكرة الذىنية التػي تػـ وصف الصورة الذهنية -
 التكصؿ إلييا.

: استخداـ الصكرة الذىنية الجديػدة التػي تػك التكصػؿ إلييػا فػي توظيف الصورة الذهنية -
 الفرد.حؿ مشكلبت تكاجو 

تـ كضع أسئمة الاختبار مف نمػط الأسػئمة المقاليػة مفتكحػة النيايػة: كيرجػع السػبب فػي  .5
 اختيار ىذا النمط مف الأسئمة إلى:

  لػػػيس ليػػػا إجابػػػات محػػػددة، بػػػؿ العديػػػد مػػػف الإجابػػػات المحتممػػػة حيػػػث لا تكجػػػد
إجابة صحيحة كاحدة لكف نجد العديد مف الإجابات المقبكلة كالمناسبة مادامػت 

 مة بالأدلة كالبراىيف .مدع
  يعتمػػد ىػػذا النػػكع مػػف الأسػػئمة عمػػى تغييػػر كاقػػع مػػا ثػػـ التفكيػػر فػػي نتػػائج ىػػذا

 التغيير.
 تناسب جميع القدرات كالتكجيات 

يتككف الاختبار ككؿ مف ستة أبعاد كيقيس كؿ بعد ميارة مف ميارات التفكيػر التخيمػي  .2
 سؤاؿ. 52الست كبذلؾ تصبح عدد أسئمة الاختبار 

اب صدؽ الاختبار مف خلبؿ عرضو عمػى السػادة المحكمػيف لإبػداء آرائيػـ مػف تـ حس .2
سلبمة الاختبار مف ناحيػة الصػياغة المفظيػة  –حيث: )قياس ميارات التفكير التخيمي 

كالعممية( كقامت الباحثػة بػإجراء التعػديلبت كقػد أفػاد المحكمػكف أف الاختبػار يقػيس مػا 
 كضع لقياسو.

عمى مجمكعة  0802/  0802عيان في بداية العاـ الدراسي تـ تجربة الاختبار استطلب .2
مػػػف غيػػػر  –( تمميػػػذان 28مػػػف تلبميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادم بمػػػغ عػػػددىا أفرادىػػػا )

كتػػػػػـ التأكػػػػػد مػػػػػف كضػػػػػكح التعميمػػػػػات كمفػػػػػردات  –المجمػػػػػكعتيف الضػػػػػابطة كالتجريبيػػػػػة 
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ف اللبزـ للئجابػة كلـ تستبعد الباحثة أم مف مفردات الاختبار كتـ تقدير الزم -الأسئمة
 عمى المقياس بدقيقة.

( كىي قيمة 8.022تـ حساب ثبات الاختبار باستخداـ جاءت قيمة ألؼ كركنباخ ) .2
كبيرة مما يشير إلى أف الاختبار ذك ثبات مرتفع كيمكف استخدامو في قياس ميارات 

 التفكير التخيمي.
 (.تو النيائية )عقب الانتياء مف إجراءات ضبط الاختبار أصبح الاختبار في صكر  .0
يتككف الاختبار ككؿ مف ستة أبعاد كيقيس كؿ بعد ميارة مف ميارات التفكير التخيمي  .2

 سؤاؿ فإف كؿ ميارة ممثمة بستة أسئمة. 52الست كبذلؾ تصبح عدد أسئمة الاختبار 
( كذلؾ 5-0-0-8تـ تصحيح اختبار ميارات التفكير التخيمي كفقان لمنمكذج المتدرج ) .08

تجابات الطلبب كاستبعاد الاستجابات الخاطئة كالعشكائية كالغير منطقية بعد تقييـ اس
،كقد تـ إعطاء الدرجة حسب عدد تكرار الاستجابات لكؿ سؤاؿ، كبذلؾ تصبح الدرجة 

( الدرجة الصغرل، مع ملبحظة أف الدرجة 8( درجة ك)080الكبرل للبختبار )
 (.8( درجة كالصغرل )00العظمي لكؿ ميارة )

اختبار ميارات التفكير التخيمي عمى مجمكعتي البحث )التجريبية  تـ تطبيؽ .00
 كالضابطة( مف تلبميذ الصؼ الثاني الاعدادم فبميان كبعديان.

 إجراءات تجربة البحث:
 التطبيق الابمي لأدوات البحث: -0

تـ التطبيؽ القبمي لأدكات البحث كىي: اختبار التصكرات البديمة لمفاىيـ كحدة )التكاثر 
مرارية النكع(، كاختبار ميارات التفكير التخيمي، عمى كؿ مف تلبميذ المجمكعتيف )التجريبية كاست

( تمميذا لكؿ مجمكعة مف مدرسة دار السلبـ الاعدادية  بمحافظة 28كالضابطة( كعددىـ )
 سكىاج لمحصكؿ عمى البيانات الإحصائية اللبزمة.

 :كلحساب تكافؤ المجمكعتيف قامت الباحثة بما يمي 
                                                           

(


 ( : اختثاس ههاساخ التفكٍش التخٍلً وهفتاح تصحٍحه.9( هلحق )
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لمعينات المستقمة، كذلؾ باستخداـ حزمة البرامج   (T- testتطبيؽ اختبار "ت" ) -
التالي يعرض نتائج  ( 2) " التي سبؽ الإشارة إلييا، كجدكؿSPSSالإحصائية "

  تطبيؽ اختبار"ت" 
( اختبار "ت" لمعينات المستقمة لدلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات طلبب 2جدكؿ )          

ي التطبيؽ القبمي لممجمكعتيف )الضابطة ك التجريبية( لاختبار التصكرات البديمة عينة البحث ف
 ككؿ كالمستكيات الفرعية

مستوي 
 المعرفة

الانحراف  المتوسط الماموعة
 المعياري

دراة  قيمة ت
 الحرية

 الدلالة

 8.022 20 0.220 8.8202 0.05 الضابطة التذكر
    0.852 0.02 التجريبية  

 8.550 20 8.222 8.220 0.05 طةالضاب الفهم
    8.028 8.20 التجريبية 

 8.502 20 8.028 8.000 0.25 الضابطة التطبيق
    8.250 0.02 التجريبية 

 8.22 20 0.220 0.520 2.22 الضابطة الاختبار ككل
    0.222 2.85 التجريبية 

لبديمة ككؿ تساكم ( السابؽ يلبحظ أف: قيمة "ت" للبختبار التصكرات ا2كمف جدكؿ )
(، كحيث أف ىذه 8.22(، كالدلالة المحسكبة كمبيكتريان ليا )20( عند درجة حرية )0.220)

(، 8.80( فإف قيمة "ت" غير دالة إحصائيان عند مستكم )8.80الدلالة المحسكبة أكبر مف )
ت ( بيف متكسطي درجا8.80 ≥كعميو فأنو لا يكجد فركؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة 

تلبميذ المجمكعة التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الإعدادم في القياس 
 القبمي عمى اختبار التصكرات البديمة ككؿ ككذلؾ المستكيات الفرعية كميا .

( يكضح عدـ دلالة الفرؽ بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس 0كالشكؿ رقـ )
 صكرات البديمة ككؿ ككذلؾ المستكيات الفرعية كميا .القبمي عمى اختبار الت
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( يكضح المقارنة بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس القبمي 0شكؿ )       
 لاختبار التصكرات البديمة

0

0.5

1

1.5

2

2.5

ر ذك الت م فه ال التطبيق

الضابطة

جريبية الت

                        
 متكسػػػطات درجػػػات أفػػػراد المجمكعػػػةيف كعميػػػو فإنػػػو لا تكجػػػد فػػػركؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػ -

التجريبية كأفراد المجمكعة الضابطة في التطبيؽ القبمي لكؿ مػف اختبػار التصػكرات البديمػة  كمػا 
 (  مما يدؿ عمى تكافؤ أفراد المجمكعتيف التجريبية كالضابطة.0يكضحيا شكؿ رقـ  )

 تنفيذ تاربة البحث:  
ريبية لتكضيح الغرض مف البحث كالإلماـ بخطكات قامت الباحثة بالالتقاء بمعمـ المجمكعة التج

نمكذج فراير كميارات التفكير التخيمي المتضمنة في الكحدة لتدريسيا في )ثماني دركس عمى 
حصة( لتلبميذ مجمكعة البحث التجريبية مف طلبب الصؼ الثاني الإعدادم التي  02مدار 

سلبـ ،حيث تـ التطبيؽ القبمي لأدكات طالبان( مف مدرسة دار ال 28تمثؿ المجمكعة التجريبية )
 البحث، ثـ بدأ تطبيؽ تجربة البحث، ثـ التطبيؽ البعدم لأدكات البحث.

تـ التطبيؽ البعدم لأدكات البحث بعد الانتياء مف التدريس كىي: اختبار التصكرات  -5
ى كؿ مف تلبميذ البديمة لمفاىيـ كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع(، اختبار التفكير التخيمي  ، عم

( تمميذان لكؿ مجمكعة مف مدرسة دار السلبـ 28المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة( كعددىـ )
 بمحافظة سكىاج لمحصكؿ عمى البيانات الإحصائية اللبزمة كتفسير نتائج البحث.

 عرض نتائج البحث ومناقلتها وتفسيرها
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ية مع عرض الطرؽ كالمعالجات تناكلت الباحثة في ىذا الجزء اختبار صحة الفركض البحث
 كالجداكؿ الإحصائية لاختبار صحة الفركض، تفسير النتائج.

 اختبار صحة الفركض البحثية:
يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل دلالة   : كنصو "لاختبار صحة الفروض الأول .0

(α ≤ 0.01)  بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في
لتصكرات البديمة  لمفاىيـ العمكـ في التطبيؽ البعدم بالصؼ الثاني الإعدادم اختبار ا

"  ،كقد  قامت الباحثة بما يمي: تطبيؽ ، كذلؾ لصالح   تلبميذ المجمكعة التجريبية.
( لمعينات المستقمة، كذلؾ باستخداـ حزمة البرامج الإحصائية T-testاختبار "ت" )

"SPSSج تطبيؽ اختبارات." كالجدكؿ التالي يعرض نتائ 
 ( اختبار "ت" لمعينات المستامة لمدلالة الفروق بين متوسطي9ادول )           

دراات طلاب عينة البحث في التطبيق البعدي لمماموعة الضابطة والماموعة التاريبية  
 لاختبار التصورات البديمة ككل والمستويات الفرعية 

مستويات 
 المعرفة

حراف الان المتوسط الماموعة
 المعياري

دراة  ت
 الحرية

 الدلالة

 8.880 20 02.525 0.000 02.22 الضابطة التذكر
 0.800 02.22 التجريبية

 8.880 20 20.220 8.225 0.50 الضابطة الفهم
 8.500 0.00 التجريبية

 
 8.880 20 28.225 8.200 0.50 الضابطة التطبيق

 8.522 0.02 التجريبية
 8.880 20 52.222 0.022 02.20 الضابطة ككلالاختبار 

 0.008 25.05 التجريبية
 ( السابؽ يلبحظ أف:2كمف جدكؿ )

 ( 20( عند درجة حرية )52.222قيمة "ت" لاختبار التصكرات الخطأ ككؿ تساكم ،)
( كحيث أف ىذه الدلالة المحسكبة أقؿ مف 8.880الدلالة المحسكبة كمبيكتريان ليا )

(، كعميو فأنو يكجد فرؽ داؿ 8.80قيمة "ت" دالة إحصائيان عند مستكم )( فإف 8.80)
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( بيف متكسطي درجات تلبميذ المجمكعة 8.80 ≥إحصائيان )عند مستكم دلالة 
التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة  بالصؼ الثاني الإعدادم في القياس البعدم 

عة التجريبية حيث أف متكسط عمى اختبار التصكرات البديمة ككؿ كذلؾ لصالح المجمك 
 (.02.20( أكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة )25.05المجمكعة التجريبية )

 ( عند 02.525قيمة "ت" لمستكم التذكر للبختبار التصكرات البديمة ككؿ تساكم )
(، كحيث أف ىذه الدلالة 8.880(، كالدلالة المحسكبة كمبيكتريان ليا )20درجة حرية )
(، كعميو 8.80( فإف قيمة "ت" دالة إحصائيان عند مستكم )8.80مف )المحسكبة أقؿ 

( بيف متكسطي درجات 8.80 ≥فأنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة 
تلبميذ المجمكعة التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الإعدادم في 

أ، كذلؾ لصالح المجمكعة القياس البعدم عمى بعد التذكر لاختبار التصكرات الخط
( أكبر مف متكسط  02.22التجريبية، حيث أف متكسط المجمكعة التجريبية )

 (.02.22المجمكعة الضابطة )
 ( عند درجة 20.220قيمة "ت" لمستكم الفيـ لاختبار التصكرات الخطأ ككؿ تساكم )

لة (، حيث أف ىذه الدلا8.880( كالدلالة المحسكبة كمبيكتريان  ليا )20حرية )
( كعميو 8.80( فإف قيمة "ت" دالة إحصائيان عند مستكم )8.0المحسكبة أقؿ مف )

( بيف متكسطي درجات 8.80 ≥فػأنو يكجد فرؽ دالة إحصائيان )عند مستكم دلالة 
تلبميذ المجمكعة التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الإعدادم في 

ار التصكرات لبديمة كذلؾ لصالح المجمكعة القياس القبمي عمى بعد الفيـ لاختب
( أكبر مف متكسط المجمكع 0.00التجريبية، حيث أف متكسط المجمكعة التجريبية )

 (.0.50الضابطة )
 ( عند 28.225قيمة "ت" لمستكل التطبيؽ للبختبار التصكرات البديمة ككؿ تساكم )

، كحيث أف ىذه الدلالة (8.880(، كالدلالة المحسكبة كمبيكتريان ليا )20درجة حرية )
(، كعميو 8.80( فإف قيمة "ت" دالة إحصائيان عند مستكم )8.80المحسكبة أقؿ مف )

( بيف متكسطي درجات 8.80 ≥فأنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة 
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تلبميذ المجمكعة التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الإعدادم في 
مى بعد التطبيؽ لاختبار التصكرات البديمة، كذلؾ لصالح المجمكعة القياس القبمي ع

( أكبر مف متكسط المجمكعة 0.02التجريبية، حيث أف متكسط المجمكعة التجريبية )
 (.0.50الضابطة )

( بيف 8.80 ≥كىذا ا يدؿ عمى كجكد فرؽ يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة 
التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ متكسطي درجات تلبميذ المجمكعتيف 

الثاني الاعدادم في القياس البعدم لاختبار التصكرات البديمة، ككؿ كمستكياتو الفرعية 
 ( التالي يكضح دلالة ىذه الفركؽ .5كذلؾ لصالح المجمكعة التجريبية كشكؿ )

س البعدم لاختبار ( يكضح المقارنة بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القيا5شكؿ )
 التصكرات البديمة
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جريبية الت

 
 α)" يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكم دلالة  لاختبار صحة الفرض الثاني  ونصه: 

بػػيف متكسػػطي درجػػات تلبميػػذ المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالضػػابطة فػػي اختبػػار  (0.01 ≥
و الفرعيػػة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم بالصػػؼ ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي كدرجػػة كميػػة  كمسػػتكيات

 الثاني الإعدادم كذلؾ لصالح تلبميذ المجمكعة التجريبية. "
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كقد قامت الباحثة بحساب اختبار "ت" لممقارنة بيف متكسط درجات التطبيؽ البعدم  -
لممجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية لاختبار ميارات التفكير التخيمي ككؿ 

 الجدكؿ التالي يكضح ذلؾ.كمستكياتو الفرعية، ك 
( اختبار "ت" لمماارنة بين متوسط دراات التطبيق البعدي للاختبار :ادول )           

 مهارات التفكير التخيمي ككل ومستوياته الفرعية لمماموعة الضابطة والماموعة التاريبية.
 

ابعاد مهارات 
 التفكير التخيمي

الانحراف  المتوسط الاختبار
 المعياري

 دراة
 الحرية

مستوي  اختبار ت
 الدلالة

مهارات التفكير 
 التخيمي ككل

 8.880 022.22 20 0.202 25.0 ضابطة
 8.880 080.8 تجريبية

استرااع الصور 
 الذهنية

 8.880 20.522 20 8.022 08.2 ضابطة
 8.880 00.8 تجريبية

 8.880 080.22 20 8.220 08.2 ضابطة إنلاء تمثيل عامي
 8.880 00.8 ةتجريبي

التحويلات الذهنية 
 لمتمثيل العامي

 8.880 22.220 20 8.222 00.2 ضابطة
 8.880 00.8 تجريبية

 8.880 52.200 20 0.505 08.2 ضابطة إعادة تركيب
 8.880 00.8 تجريبية

وصف الصورة 
 الذهنية

 8.880 002.22 20 8.220 2.5 ضابطة
 8.880 00.8 تجريبية

ظيف الصورة تو 
 الذهنية

 8.880 20.202 20 8.020 08.2 ضابطة
 8.880 00.8 تجريبية

 مف الجدكؿ السابؽ يتضح أف:
( بيف متكسطي درجات تلبميذ 8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائياَ )عند مستكم دلالة  -

المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الاعدادم في 
دم عمى اختبار ميارات التفكير التخيمي ككؿ، حيث جاءت قيمة "ت"= القياس البع
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( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء 8.80دالة إحصائيا عند مستكم ) 022.22
 ".25.0" أكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة "080.8متكسط المجمكعة التجريبية "

كسطي درجات تلبميذ ( بيف مت8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة  -
المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الاعدادم في 
القياس البعدم عمى مستكم استرجاع الصكر الذىنية، حيث جاءت قيمة "ت"= 

( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء 8.80دالة إحصائيان عند مستكم ) 20.522
 ".08.2" أكير مف متكسط المجمكعة الضابطة "00.8متكسط المجمكعة التجريبية "

( بيف متكسطي درجات تلبميذ 8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة  -
المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الاعدادم في 

دالة  080.22القياس البعدم عمى إنشاء تمثيؿ عقمي حيث جاءت قيمة "ت" = 
( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء متكسط 8.80ان عند مستكم )إحصائي

 ".08.2" أكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة "00.8المجمكعة التجريبية "
( بيف متكسطي درجات تلبميذ 8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة  -

عدادم في المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الا
القياس البعدم عمى مستكم التحكيلبت الذىنية لمتمثيؿ العقمي، حيث جاءت قيمة 

( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء متكسط المجمكعة 8.82( أقؿ مف )8.880)
 ".00.2" أكبر مف متكسط المجمكعة الضابط "00.8التجريبية "

ف متكسطي درجات تلبميذ ( بي8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة  -
المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ السادس الابتدائي في 
القياس البعدم عمى مستكم إعادة تركيبي الصكر الذىنية، حيث جاءت قيمة "ت" =  

( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء 8.80دالة إحصائيان عند مستكم ) 52.200
 ".08.2" أكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة "00.8جريبية "متكسط المجمكعة الت

( بيف متكسطي درجات تلبميذ 8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة  -
المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الاعدادم في 
= القياس البعدم عمى مستكم كصؼ الصكر الذىنية، حيث جاءت قيمة "ت" 

( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء 8.80دالة إحصائيان عند مستكم ) 002.22
 ".2.5" أكبر مف متكسط المجمكع الضابطة "00.8متكسط المجمكعة التجريبية "
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( بيف متكسطي درجات تلبميذ 8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة  -
طة بالصؼ الثاني الاعدادم في المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضاب

القياس البعدم عمى مستكم إعادة تركيبي الصكرة الذىنية، حيث جاءت قيمة "ت"= 
( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء 8.80دالة إحصائيان عند مستكم ) 52.200

 ".08.2" أكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة "00.8متكسط المجمكعة التجريبية "
( بيف متكسطي درجات تلبميذ 8.80 ≥حصائيان )عند مستكم دلالة يكجد فرؽ داؿ إ -

المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الاعدادم في 
 002.22القياس البعدم عمى مستكم كصؼ الصكر الذىنية، حيث جاءت قيمة "ت" 

جاء متكسط ( لصالح المجمكعة التجريبية حيث 8.80دالة إحصائيان عند مستكم )
 ".2.5" أكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة "00.8المجمكعة التجريبية "

( بيف متكسطي درجات تلبميذ 8.80 ≥يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة  -
المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ الثاني الاعدادم في 

نية حيث جاءت قيمة "ت"= القياس البعدم عمى مستكم تكظيؼ الصكر الذى
( لصالح المجمكعة التجريبية حيث جاء 8.80دالة إحصائيان عند مستكم ) 20.202

 ".08.2" أكبر مف متكسط المجمكعة الضابطة "00.8متكسط المجمكعة التجريبية "
( بيف 8.80 ≥كىذا يدؿ عمى كجكد فرؽ يكجد فرؽ داؿ إحصائيان )عند مستكم دلالة 

ذ المجمكعتيف التجريبية كتلبميذ المجمكعة الضابطة بالصؼ متكسطي درجات تلبمي
يمي ككؿ كمستكياتو الثاني الاعدادم في القياس البعدم عمى اختبار التفكير التخ

 ( التالي يكضح دلالة ىذه الفركؽ .2)الفرعية كشكؿ 
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تبار ( يكضح المقارنة بيف المجمكعة الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لاخ2شكؿ )
 التفكير التخيمي
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جريبية الت

: "يحقؽ تدريس كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لاختبار صحة الفرض الثالث ونصه
لمفصؿ الدراسي الثاني لمصؼ الثاني الإعدادم حجـ تأثير مرتفع في تعديؿ التصكرات 

ا يمي : حساب حجـ تأثير البديمة لدم تلبميذ المجمكعة التجريبية" قامت الباحثة بم
تدريس  كحدة التكاثر كاستمرارية النكع المقترحة في تعديؿ التصكرات البديمة كمياراتو 
الفرعية، حيث قامت الباحثة بحساب قيمة مربع ايتا  كذلؾ باستخداـ قيمة "ت" 

 كدرجات الحرية، كيتضح ذلؾ مف الجدكؿ التالي:
 فرؽ بيف متكسط التطبيؽ القبمي ( قيمة "ت" لم2جدكؿ )                  

 كالبعدم لممجمكعة التجريبية للبختبار التصكرات الخطأ كمقدار حجـ التأثير            
الاختبارات 
والمستويات 

 المعرفية

مادار حام التأثير  قيمة مربع ايتا  دراات الحرية قيمة "ت"
< 1.08 

 كبير 8.020 52 02.525 تذكر
 يركب 8.202 52 20.220 فهم

 كبير 8.202 52 28.225 تطبيق
 كبير 7;=.1 =7 ;98.;7 الاختبار ككل
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( بالنسبة 8.202 – 8.020( أف قيـ إيتا تراكحت ما بيف )08يتبيف مف الجدكؿ  رقـ )
( لاختبار التحصيؿ ككؿ كىذا يعني أف نسبة التبايف الكمي 8.225لمستكيات الاختبار ك)

تي ترجع إلى تأثير تدريس الكحدة المختارة باستخداـ لدرجات طلبب المجمكعة التجريبية كال
%( بالنسبة لمستكيات 20.2 -% 02.0نمكذج فراير الذم استخدمتو الباحثة تراكحت ما بيف )

%( لاختبار التحصيؿ ككؿ، كيدؿ ذلؾ عمى أف حجـ تأثير تدريس 22.5الاختبار كبمغت )
الباحثة كاف كبيران كأدم إلى تنمية  الكحدة المختارة باستخداـ نمكذج فراير الذم استخدمتو

التحصيؿ لدم طلبب المجمكعة التجريبية كقد أعطي ككىيف تفسيران لقيمة "حجـ التأثير" حيث 
( 8.82(، متكسطان إذا بمغت قيمة )8.80حجـ التأثير يككف صغيران إذا بمغت قيمة مربع إيتا )

 ( أك أكثر .8.02ككبيران إذا بمغت قيمة )
: "يحقػػؽ تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( لمفصػػؿ فاارض الرابااع ونصااهلاختبااار صااحة ال

الدراسػػي الثػػاني لمصػػؼ الثػػاني الإعػػدادم حجػػـ تػػأثير مرتفػػع فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التخيمػػي 
ككؿ كمستكياتو الفرعية لدم تلبميذ المجمكعة التجريبية". "قامت الباحثة بما يمي: بحساب حجـ 

ر كاستمرارية النكع(  المعػاد صػياغتيما باسػتخداـ نمػكذج فرايػر   حيػث قامػت تأثير كحدة )التكاث
ηالباحثة بحساب قيمة )

 كيتضح ذلؾ في الجدكؿ التالي: p(، كقيمة 2 
( قيمة "ت" لممجمكعة التجريبية للبختبار ميارات التفكير التخيمي كمقدار حجـ التأثير 0جدكؿ )

(η
 2) 

درااااااااااااااااات  ة "ت"قيم الاختبار والمستويات الفرعية
 الحرية

 قيمة
 η

 2 
مااااااادار حااااااام  pقيمة 

 ≤التااااااااااااااااااأثير 
1.08 

 كبير 02.2 8.220 20 022.22 مهارات التفكير التخيمي
 كبير 00.2 8.202 20 20.522 استرااع الصورة الذهنية

 كبير 05.22 8.222 20 080.22 إنلاء تمثيل عامي
 كبير 00.20 8.202 20 22.220 التحويلات الذهنية لمتمثيل العامي

 كبير 2.25 8.222 20 52.20 إعادة تركيب الصور الذهنية
 كبير 05.20 8.222 20 002.22 وصف الصور الذهنية
 كبير 02.7 ;>=.1 20 ;2:.0: توظيف الصور الذهنية
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 مف الجدكؿ السابؽ يتضح أف:
فكيػػر حسػػاب حجػػـ تػػأثير تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( فػػي تنميػػة ميػػارات الت -

( كىذا يدؿ عمى 8.02( كىي أعمى مف القيمة المحكية )8.220التخيمي ككؿ تساكم )
أف حسػػػاب حجػػػـ تػػػأثير كحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( عمػػػى تنميػػػة ميػػػارات التفكيػػػر 

 (.8.02التخيمي ككؿ يحقؽ حجـ تأثير كبيران أعمى مف القيمة المحكية )
تمرارية النػػكع( فػػي تنميػػة ميػػارة اسػػترجاع حسػػاب حجػػـ تػػأثير تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػ -

( كىػػذا يػػدؿ 8.02( كىػػي أعمػػى مػػف القيمػػة المحكيػػة )8.202الصػػكرة الذىنيػػة تسػػاكم )
عمى أف حساب حجـ تأثير تدريس الكحدتيف الثالثة كالرابعة عمى تنميػة ميػارة اسػترجاع 

 (.8.02الصكرة الذىنية يحقؽ حجـ تأثير كبيران أعمى مف القيمة المحكية )
حساب حجـ تأثير تدريس كحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( في تنمية ميارة إنشاء تمثيؿ  -

( كىػػذا يػػدؿ عمػػى أف 8.02( كىػػي أعمػػى مػػف القيمػػة المحكيػػة )8.222عقمػػي تسػػاكم )
حسػػاب حجػػـ تػػأثير تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( عمػػى تنميػػة ميػػارة إنشػػاء 

 (.8.02أعمى مف القيمة المحكية ) تمثيؿ عقمي يحقؽ حجـ تأثير كبيران 
حساب حجـ تأثير تدريس كحدة )التكػاثر كاسػتمرارية النػكع( فػي تنميػة ميػارة التحػكيلبت  -

( كىػذا 8.02( كىػي أعمػى مػف القيمػة المحكيػة )8.202الذىنية لمتمثيؿ عقمػي تسػاكم )
ة يػػدؿ عمػػى أف حسػػاب حجػػـ تػػأثير تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( عمػػى تنميػػ

ميػػػارة التحػػػكيلبت الذىنيػػػة لمتمثػػػؿ عقمػػػي يحقػػػؽ تػػػأثير كبيػػػران أعمػػػى مػػػف القيمػػػة المحكيػػػة 
(8.02.) 

حسػػػاب حجػػػـ تػػػأثير تػػػدريس كحػػػدة )التكػػػاثر كاسػػػتمرارية النػػػكع( فػػػي تنميػػػة ميػػػارة إعػػػادة  -
( كىػذا 8.02( كىي أعمى مف القيمػة المحكيػة )8.222تركيب الصكر الذىنية تساكم )
ثير تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( عمػػى تنميػػة يػػدؿ عمػػى أف حسػػاب حجػػـ تػػأ

ميػػارة إعػػادة تركيػػب الصػػكر الذىنيػػة يحقػػؽ حجػػـ تػػأثير كبيػػران أعمػػى مػػف القيمػػة المحكيػػة 
(8.02.) 
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حسػػاب حجػػـ تػػأثير تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( فػػي تنميػػة ميػػارة كصػػؼ  -
( كىػػذا يػػدؿ 8.02المحكيػػة )( كىػػي أعمػػى مػػف القيمػػة 8.222الصػػكر الذىنيػػة تسػػاكم )

عمى أف حسػاب حجػـ تػأثير تػدريس كحػدة )التكػاثر كاسػتمرارية النػكع( عمػى تنميػة ميػارة 
 (.8.02كصؼ الصكر الذىنية يحقؽ حجـ تأثير كبيران أعمى مف القيمة المحكية )

حسػػاب حجػػـ تػػأثير تػػدريس كحػػدة )التكػػاثر كاسػػتمرارية النػػكع( فػػي تنميػػة ميػػارة تكظيػػؼ  -
( كىػػذا يػػدؿ 8.02( كىػػي أعمػػى مػػف القيمػػة المحكيػػة )8.202نيػػة تسػػاكم )الصػػكرة الذى

عمى أف حسػاب حجػـ تػأثير تػدريس كحػدة )التكػاثر كاسػتمرارية النػكع( عمػى تنميػة ميػارة 
 (.8.02كصؼ الصكرة الذىنية يحقؽ حجـ تأثير كبيران أعمى مف القيمة المحكية )

 كعميو تـ قبكؿ الفرض الخامس -
 تفسير نتائج البحث 

 مكف تفسير نتائج البحث كالتالي:ي
متكسط درجات التطبيؽ البعدم لاختبار التصكرات البديمة  لكحدة )التكاثر كاستمرارية  -

" كىك أعمى مف متكسط درجات التطبيؽ البعدم 25.05النكع( لممجمكعة التجريبية "
نكع( " كأف الكحدة الثالثة بعنكاف )التكاثر كاستمرارية ال02.20لممجمكعة الضابطة "

كالتي تـ تدريسيا باستخداـ نمكذج  فراير حقؽ فاعمية كبيرة كحجـ تأثير كبير في 
التطبيؽ(  -الفيـ  –تصكيب التصكرات البديمة ككؿ كمستكيات المعرفية )التذكر 

 أعمى مف القيمة المحكية. 
كتُعزك الباحثة ارتفاع درجات التلبميذ في تصكيب التصكرات الخطأ، كتحقيؽ الفاعمية  -

حجـ التأثير الكبير لدل المجمكعة التجريبية، إلى كفاءة نمكذج فراير في معالجة ك 
التصكرات البديمة لمفاىيـ كحدة التكاثر كاستمرارية النكع ك التي دُرِّست لتمؾ 
المجمكعة. كقد اتفقت  نتائج ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة التي استخدمت 

(، 0800( ،حسيف )0882(، شقير )0800نمكذج فراير في مثؿ دراسة  الجزار )
( 0802(،العتابي )0802العمرم ) ILter, I.( 2015 ,،   (، (،)0805صاحب )
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(. 0808(،حسانيف كأخركف )0808ا(الجيني )0802، المقددادم ،الخكالدة )
 ( .0802( عبد القادر  )0805( أبك كمكب ) 0800( ،ناجي )0800الحارثي ،)

تخداـ بيا نماذج أخرم كاستراتيجيات قائمة عمى كما اتفقت مع نتائج تـ اس -
النظرية البنائية كتـ تصكيب التصكرات البديمة  بيا مثؿ: دراسة جكاىر آركشكد 

(، 0802(، دراسة خديجة حسيف )0800(، دراسة صلبح الناقة )0808)
(، كدراسة مريـ الحربي 0802كدراسة عبد الكلي الدىمش كعبد الله الحمادم )

 Miller, B.W  Brewer W.Fالدراسات الأجنبية: دراسة  (، كمف0802)
 ,Herrmann-A.l، كدراسة Yates, T. B (2011)& كدراسة  (2010)

et.el (2012) كدراسة ،Oksan celikten et. El كدراسة ،Andrews, T. 
M. et. El (2012) كالتي تناكلت تصحيح التصكرات البديمة لمفاىيـ ،
التي تناكلت طرؽ تصكيب  Naah, B. M. (2015) الانجراؼ الكراثي، كدراسة

 .Weingartner, K. M.; Masnick, Aالمفاىيـ الخطأ في الكيمياء، كدراسة 
M,; Cohen, M (2016)  التي حاكلت تصحيح التصكرات البديمة مف خلبؿ

 .Fuchs, Tحث الطلبب عمى تحديد مفاىيميـ الخاطئة في الفيزياء، كدراسة 
T.; Arnaut, M. (2017)  التي تناكلت نتائج الاختبارات في الكشؼ عف
 .Gungordu, N.; Yalcin C.,Ayse; K., Zالتصكرات البديمة، كدراسة 

 ,Uceلتصحيح التصكرات الخطأ لمفاىيـ طبقة الأكزكف، كدراسة  – (2017)
Musa; Ceyhan, Ilknur (2019)  التي تناكلت تصكيب المفاىيـ الخطأ في

 .Zhang, T.; Chen. A Ennis, Cالبنائية، كدراسة   الكيمياء القائمة عمى
لتصحيح المفاىيـ الخطأ في مفاىيـ الطاقة كالفيزياء في المرحمة  (2019)
 الابتدائية.

كمػػا اتفقػػت مػػع نتػػائج ىػػذه الدراسػػة مػػع الدراسػػات السػػابقة التػػي اسػػتخدمت التفكيػػر  -
، Beghetto, Ronald (2008)التخيمػػػي فػػػي تػػػدريس العمػػػكـ كمنيػػػا دراسػػػة 

(، كدراسػػة أمػػاؿ 0805(، كدراسػػة رشػػا عبػػاس )0800كدراسػػة السػػعدم يكسػػؼ )
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 ,Fleming، كدراسػة Judson Gillian (2015)(، كدراسػة 0802محمػكد )
Josephine; Et. al (2016)( 0802، كدراسػػة ناصػػر الػػديف أبػػك حمػػاد ،)

(، 0800، كدراسػة ثنػاء الشػمرم )Pantidos, Panagiotis (2017)كدراسػة 
( ،دراسػػػػػػػة أبػػػػػػػك حمػػػػػػػاد 0808(. دراسػػػػػػػة عبػػػػػػػده )0800ة رىػػػػػػػاـ طمبػػػػػػػو )كدراسػػػػػػػ

( ،دراسػػػػػػػة خػػػػػػػكاجي 0800( ، دراسػػػػػػػة عػػػػػػػزب )0800(،دراسػػػػػػػة عمػػػػػػػر )0800)
 ( .0802( ، دراسة صالح )0802)

كىذا يدؿ عمى كفاءة نمكذج فراير في تعديؿ التصكرات البديمة ، كيمكف تفسير  -
 ذلؾ فيما يمي:

تخداـ خطكات نمكذج فراير في كؿ درس تضمف تصميـ دليؿ المعمـ تكضيح لاس -
مف دركس الكحدة التي تقدـ لمعمـ تكضيح كامؿ لاستخداـ نمكذج فراير الذم 
ساعد في  تعديؿ التصكرات البديمة لكحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( لدم تلبميذ 

 الصؼ الثاني الإعدادم.
ج فراير التي تضمف تصميـ دليؿ الطالب بمجمكعة مف الأنشطة المرتبطة بنمكذ -

عززت تعديؿ التصكرات البديمة لكحدة )التكاثر كاستمرارية النكع( ، كما تميزت 
 بالمركنة الكافية لمقابمة الفركؽ الفردية.

ما يتمتع بو النمكذج البنائي مف مميزات تعميمية متعددة فيي تزكد التلبميذ بتعمـ  -
كىذا بدكره ساعد  ذم معني، كتزيد مف مشاركتيـ كطرحيـ للؤسئمة خلبؿ الحصة

تلبميذ المجمكعة التجريبية عمى فيـ ما تعممكه فيي تيتـ بكيفية تنظيـ خبرات 
المحتكم بحيث يسيؿ تمثؿ المادة المعرفية في المراد تعمميا في الأبنية المعرفية 
لمطمبة كتككيف أبنية معرفية جديدة ترتبط بما يناسبيا مف أبنية لدم الطمبة ، 

 ـ تنظيـ كتخطيط خبرات التعمـ التي يمركف بياكعمى ىذا الأساس يت
كما  يدؿ  أيضان عمى كفاءة نمكذج فراير في تنمية ميارات التفكير التخيمي ، كيمكف 

 تفسير ذلؾ فيما يمي:
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  تعمـ أفراد المجمكعة التجريبية باستخداـ نمكذج فراير، التي تركز عمى التفكير
تكفر تفاعلبن بيف المعمـ كالطالب، كبيف  كالمناقشة كالتعمـ التعاكني، كجميعيا أنشطة

الطالب كالمجمكعة حيث يعمؿ ىذا التفاعؿ عمى تنمية التفكير مع المجمكعة تارة، 
كعمى مستكم الفرد تارة أخرم، مقارنة مع الطريقة التقميدية التي  تركز عمى تمقي 

 المعمكمات كاستظيارىا.
  التفكير التخيمي داخؿ الكحدة كجكد أنشطة مكجية لمتدريب كالتأكيد عمى ميارات

المقترح تدريسيا بنمكذج فراير، كما أف استخداـ خطكات النمكذج دعـ بو كلب مف 
 تصكيب التصكرات البديمة كتنمية ميارات التفكير التخيمي.

 كقد تعكد فاعمية النمكذج إلى: -
  يتحممكف أف النمكذج غير مف دكر المعمـ التقميدم، في أف إلغاء المركزية تجعؿ الطمبة

 مسئكلية أكبر في عممية التعمـ، كيدافع أكبر لما ينجزكنو كيتكصمكف إليو.
  أف تطبيؽ النمكذج تطمب تكفير بيئة تعاكنية تركز عمى نشاط الطلبب، تسمح ليـ

 بالبحث بأنفسيـ كبالتفاعؿ كالتعبير.
  التفكير التخيمي .أف نمكذج فراير تضمف خطكات أثناء التنفيذ ساعدت في تنمية 

 توصيات البحث
 في ضكء ما أسفر عنو البحث مف نتائج تكصي الباحثة بالآتي:

تكظيؼ نمكذج فراير عبر بيئات التعمـ الرقمية في تدريس مادة العمكـ بالمراحؿ الإعدادية؛ -   
 لما أظيره مف فاعمية في تعديؿ التصكرات البديمة كتنمية التفكير التخيمي.

دمج نمكذج فراير داخؿ الحصص الصفية كعبر المنصات  تدريب معممي العمكـ عمى كيفية-
 الرقمية، مع تقديـ أمثمة عممية تكضح خطكات التطبيؽ .

إثراء المناىج الدراسية بأنشطة قائمة عمى نمكذج فراير، خاصة في الكحدات التي تتضمف  -
 مفاىيـ عممية صعبة أكمعرضة لسكء الفيـ .

منصات تشاركية( يكظؼ  –أنشطة محاكاة  –تصميـ محتكل رقمي تفاعمي )فيديكىات  -
 نمكذج فراير لدعـ التعمـ النشط كتنمية التفكير التخيمي .
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الاىتماـ بإعداد اختبارات تشخيصية لمكشؼ عف أنماط التصكرات البديمة لممفاىيـ العممية -  
 .لدل الطلبب في المراحؿ التعميمية المختمفة

ت تقييـ إلكتركنية تسمح بقياس مدل تعديؿ  تنكيع أدكات التقكيـ باستخداـ استمارا-
 التصكرات البديمة كتنمية ميارات التفكير التخيمي.

إتاحة مصادر تعمـ مفتكحة عبر البيئة الرقمية )ركابط، كسائط متعددة، أنشطة إثرائية( لتعزيز -
 دكر الطالب في البحث كالاستقصاء

ج المعرفة العممية الجديدة في إطار تطكير الاستراتيجيات كطرؽ التدريس المناسبة ، كدم -
 .ذلؾ الفيـ لإتماـ حدكث تعمـ ذك معنى

 بحوث ماترحة:
 كتقترح الباحثة إجراء البحكث التالية:

فاعمية استخداـ نمكذج فراير في تنمية التحصيؿ كميارات التفكير التكليدم في العمكـ  .0
 لدم تلبميذ المرحمة الإعدادية.

في رفع مستكم التحصيؿ في العمكـ لدم تلبميذ المرحمة فاعمية استخداـ نمكذج فراير  .0
 الإعدادية.

فاعمية استخداـ نمكذج  فراير في تنمية  ميارات التفكير التخيمي كميارات معالجة  .5
 المعمكمات  لدم تلبميذ المرحمة الثانكية .

فاعمية استخداـ نمكذج فراير في تنمية التحصيؿ المعرفي ك الحس العممي لدل طلبب  .8
 رحمة الجامعية .الم

 فاعمية نمكذج فراير عبر بيئات التعمـ المدمج في تعديؿ التصكرات البديمة في الكيمياء .9
. 

أثر استخداـ نمكذج فراير داخؿ بيئة التعمـ الافتراضي عمى تنمية التصكرات العممية   .2
 الصحيحة كالتفكير الإبداعي  .
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اكني الرقمية عمى تنمية ميارات دراسة أثر فاعمية نمكذج فراير في بيئة التعمـ التع  .2
 التفكير التفكير الناقد لدل طلبب الإعدادم كالثانكم.

أثر نمكذج  فراير عبر البيئة الرقمية  في  تنمية المفاىيـ العممية الصحيحة كتنمية   .0
 التفكير التأممي .

أثر استخداـ نمكذج  فراير الرقمي عمى منصات التعمـ الذكية عمى تحصيؿ الطلبب   .2
 كراتيـ العممية .كتص
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 مرااع البحث
( .أثر استخداـ نظرية تريز في تدريس مادة الدراسات 0802إبراىيـ ،فاطمو عبد الفتاح أحمد ) -

الاجتماعية عمى تنمية الميارات الحياتية كالتفكير التخيمي لدل تلبميذ الصؼ الثاني الاعدادم 
 . 08-05،28ة ،تماعيمجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاج.

( .أثر برنامج تعميمي قائـ عمى نظرية التعمـ المستند الى 0802أبك حماد ،ناصر الديف إبراىيـ ) -
الدماغ في تنمية ميارات التفكير التخيمي كالإدراؾ البصرم لدل طمبة صعكبات التعمـ غير المفظية 

 .022-028(،0)02 مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية.
(. فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية  0800أبك حماد، ناصر الديف إبراىيـ أحمد. )  -

المجمة التربكية، التفكير التخيمي الإبداعي كالإدراؾ الحسي البصرم لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية.
52 (028 ، )002 - 022  . 

أثر استراتيجية البكرتفكليك في بناءا لمفاىيـ العممية ( . 0802أبك عكاد، فريال ك الشمبي، إلياـ  ) -
مجمة العمكـ الإنسانية ك السميمة كتعديؿ المفاىيـ البديمة لدل طالبات الصؼ الثالث الأساسي ، 

 .  052-22(،58،)الاجتماعية
الحياة (.أثر استخداـ نمكذج فراير في تنمية المفاىيـ العممية في مادة العمكـ ك 0805أبك كمكب ،محمد )-

لدم تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي مجمة  رابطة التربكييف الفمسطينيف للآداب لمدراسات التربكية كالنفسية 
،5(2، )22-085 . 
(. أثر برنامج تعميمي حاسكبي في تغيير المفاىيـ  0808أبك ىكلا، أمفضي ك المطيرم ، محمد )  -

سط في المممكة العربية السعكدية، مجمة البديمة في مادة العمكـ لدل طلبب الصؼ الثاني المتك 
 .505-  552(، 02جامعة دمشؽ، )

(. اتجاىات حديثة في تعميـ العمكـ في 0882أحمد نجدم، منى عبد اليادم سعكدم، عمى راشد ) -
 ضكء المعايير العالمية كتنمية التفكير  كالنظرية البنائية، القاىرة، دار الفكر العربي.

اعمية نمكذج دكرة التعمـ ما كراء المعرفي في تعديؿ التصكرات الخطأ (. ف0808آركشكد ،جكاىر ) -
حكؿ مفاىيـ الأحماض كالقكاعد كالأملبح كتنظيـ الذات لمتعمـ لدم طالبات المرحمة المتكسطة 

 .22 -02(، 082)   المجمة التربكيةبالرياض، 
اكتساب المفاىيـ العممية لدل استخداـ نمكذج فراير في تدريس العمكـ عمى تنمية التفكير الابتكارم ك 

 . 022 – 025(، 2) ،  52مجمة كمية التربية، تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي بمدينة الطائؼ.
الالكتركني  مػف التطبيػؽ الى الاحتراؼ كالجكدة .  (. التعمػيـ0882إسػماعيؿ، الغريب، زاىر   . ) -

 عػالـ الكتب
(. طرائؽ تدريس العمكـ 0882سميماف بف محمد. ) أمبك سعيدم، عبد الله بف خميس كالبمكشي، -

 مفاىيـ كتطبيقات عممية. دار المسيرة لمنشر كالتكزيع.
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( . عماف:دار المسيرة لمنشر 2(. تنمية المفاىيـ كالميارات العممية. ) 0800بطرس، حافظ بطرس)  -
 .كالتكزيع

(. التفكير التخيمي  0802) الثبيتي، ثريا دخيؿ الله عمي، ك صالح، كحيد عبدالبديع عبدالرحمف.  -
مجمة كعلبقتو بالميارات الإبداعية في حؿ المشكلبت لدل الطالبات المكىكبات بمنطقة مكة المكرمة.

 20 - 0،  (22) ،  00التربية الخاصةكالتأىيؿ، 
0222000/Record/com.mandumah.search//:http 

ميـ بمساعدة الكمبيكتر متعدد الكسائط (. فعالية استخداـ التع 0880الجزار، عبد المطيؼ الصفي )  -
 مجمة التربية،بعض مستكيات تعمـ المفاىيـ العممية كفؽ نمكذج فراير لتقكيـ المفاىيـ،  في اكتساب

 . 05-52(،082)  الأزىر .كمية التربية، جامعة
(. فاعمية نمكذجي بكسنر كفراير في تعديؿ التصكرات البديمة 0808الجيني، آماؿ بنت سعد. ) -

المجمة  ض المفاىيـ العممية كتنمية الاتجاه نحك العمكـ لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط.لبع
 .0200-0225 ،22التربكية کمية التربية جامعة سكىاج، 

 (. أثر 0800الحارثي، ميا بنت عيضة عايض، ك العيسى، ىنادم بنت عبدالله سعكد. )  -
التفكير الابتكارم كاكتساب المفاىيـ العممية لدل استخداـ نمكذج فراير في تدريس العمكـ عمى تنمية 

 . 022 – 025(، 2) ،  52مجمة كمية التربية، تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي بمدينة الطائؼ.
(. فاعمية نمكذج فراير في تعديؿ التصكرات البديمة لبعض 0802الحربي ،مريـ ضكيحي سالـ ) -

 0مجمة العمكـ التربكية كالنفسية لمتكسط بمدينة تبكؾ، المفاىيـ العممية لدم طالبات الصؼ الثالث ا
(2) ،20- 000. 

(. التصكرات الخطأ لممفاىيـ الكيميائية المتعمقة بحالات  0800الحربي، عبد الله ك الشايع، فيد ) -
، مجمة دراسات العمكـ التربكية، طلبب الصؼ الثالث الثانكم بمدينة الرياض،  المادة الثلبث لدل

 .0222-0228(، 2)50ردنية، الأردف، الجامعة الأ
(. تصحيح التصكرات البديمة في مكضكع الكيربية، كعلبقتو 0808حساف الديف ،ليمي عبد الله ) -

 0، مجمة دراسات في المناىج كطرؽ التدريسبالاستدلاؿ العممي تلبميذ الصؼ الثالث الإعدادم، 
(022 ،)25- 022. 

(. فاعمية 0808أحمد كرشكاف، أسماء خمؼ محمد. ) حسانيف، بدرية محمد كرسلبف، صبرم باسط -
استخداـ نمكذج بايبي لمتعمـ البنائي في تصكيب التصكرات البديمة لدل أطفاؿ الركضة لبعض 

.  .282-528(، 2) مجمة کمية التربية جامعة سكىاج، المفاىيـ في مجاؿ العمكـ
الأخطاء الشائعة لدم طالبات (. أثر استعماؿ نمكذج فراير في تصحيح 0802حسيف ،خديجة عبيد ) -

 (.0)0 الإنسانية، مجمة جامعة بابؿ لمعمكـالمفاىيـ الكيميائية،  فيالصؼ الثاني المتكسط 
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(. فعالية التدريس باستخداـ التعارض المعرفي في تصكيب  0882الحمفاكم ، خديجة محمد )   -
مرحمة المتكسطة بالمممكة العربية التصكرات الخطأ فيمادة العمكـ كتنمية الاتجاه نحكىا لدل طالبات ال

 .20-25،( 5)00، العممية مجمة التربيةالسعكدية. 
 ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة.0ط  ميارات التدريس الصفي. (.0882الحيمة، محمد. ) -
. دار أسامو لمنشر كالتكزيع. (.0800الخزرجي، سميماف إبراىيـ. ) -  أساليب معاصرة في تدريس العمكـ
، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، عماف، تعميـ العمكـ لمجميع(. 0882ابية ،عبد الله محمد )خط -

(0.) 
(. أنمكذج مقترح لتدريس العمكـ قائـ عمى نظرية الذكاء  0802خكاجي، محمد طاىر محمد. )  -

متكسطة بإدارة الناجح كأثره في تنمية عمؽ المعرفة كميارات التفكير التخيمي لدل طلبب المرحمة ال
 .  05 - 22، ( 02) المجمة السعكدية لمعمكـ التربكية، تعميـ صبيا.

(. أثر استراتيجيتي دكرة التعمـ المعدلة كنصكص تغيير المفاىيـ 0802الخكالدة، سالـ عبد العزيز. ) -
مجمة اتحاد  في فيـ طلبب الصؼ التاسع الأساسي لمفاىيـ البناء الضكئي كالتنفس في النباتات.

 .000-022(، 58)02لجامعات العربية لمتربية كعمـ النفس، ا
(. أثر استخداـ تجارب المحاكاة التفاعمية 0802الدىمش ،عبد الكلي ك الحمادم ،عبد الله الأشكؿ ) -

في تصحيح التصكرات الخاطئة كالبديمة لمفاىيـ المادة كخصائصيا كحالاتيا لدم تلبميذ الصؼ 
 .22 -02(، 2، )ة لمتربية العممية كالتقنيةالمجمة العربيالسابع الأساسي، 

( . أثر استخداـ التجارب البديمة قميمة التكاليؼ في تصحيح  0802لدىمش، عبد الكلي حسيف )ا -
كالبديمة لمفاىيـ المادة كخصائصيا كحالاتيا لدل تلبميذ الصؼ السابع الأساسي ،  التصكرات الخطأ

 082-022( ،0) 02،مجمة العمكـ التربكية كالنفسية
(. فعالية التدريس باستخداـ الحاسكب في علبج التصكرات 0802الدكيرم، أحمد محمد عقيؿ. ) -

البديمة لمفاىيـ اليندسة لدل طمبة الصؼ السابع الأساسي في الأردف. مجمة الدراسات التربكية 
 .020-020(، 0)0 كالنفسية،

(: معتقدات الطالبات 0800الزغبي ،طلبؿ ، الشرع ،إبراىيـ ، السلبمات ،محمد حير ) -
الأبستمكلكجية حكؿ العمـ في كمية العمكـ التربكية في الجامعتيف كالحسيف بف طلبؿ كأثرىا في أنماط 

 (.0) 02مجمة جامعة الممؾ سعكد لمعمكـ الاجتماعية كالشرعية، تعمميف كاتجاىاتيف العممية، 
لمبادئ النظرية البنائية أثناء (. أثر تبني معممي العمكـ 0882الزغبي ،طلبؿ ، عبيدات ،ىاني ) -

تدريسيـ لممفاىيـ العممية في تحصيؿ طمبتيـ ليذه المفاىيـ كتككيف بنية مفاىيمية متكاممة لدييـ، 
 .200 -505(. ، 0) 2، المجمة الأردنية لمعمكـ التطبيقية

ىرة، عالـ ( القا0، )التعمـ كالتدريس مف منظكر النظرية البنائية.(0885،حسف  زيتكف ،كماؿ ) زيتكف -
 الكتب.
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سمسمة أصكؿ  تعميـ التفكير، رؤية تطبيقية في تنمية العقكؿ المفكرة،(. 0885زيتكف ،حسف حسيف ) -
 التدريس، القاىرة، عالـ الكتب.

 ، ، القاىرة، دار الكتب.  رؤية بنائيةتدريس العمكـ لمفيـ(. 0880زيتكف ،كماؿ عبد الحميد ) -
.النظرية البنائ (.0882زيتكف، عايش. ) -  دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع. ية كاستراتيجيات تدريس العمكـ
(.فاعمية استخداـ نمكذج التعمـ البنائي في تدريس العمكـ عمى 0880سعكدم ،منى عبد اليادم ) -

الجمعية المصرية لمتربية العممية، تنمية التفكير الابتكارم لدم تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي، 
 ، أغسطس، المجمد الثاني.عمـ العمكـ لمقرف الحادم كالعشريف، أبك سمطافالمؤتمر الثاني، إعداد م

(: التعرؼ عمى الأخطاء المفاىمة لدم طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم 0882سعيدم ،عبد الله أمبك ) -
، البحكث التربكية مجمة مركزبمحافظة مسقط في مادة الأحياء باستخداـ شبكة التكاصؿ البنائية، 

 (.02جامعة قطر، )
تنمية المفاىيـ كالميارات العممية كطرؽ تدريسيا. دار  (.0882سلبمة، عادؿ أبك العز أحمد. ) -

 الفکر لمنشر كالتكزيع.
(. تكظيؼ أسطكانات الميزر المدمجة التعمـ المكديكلي كأثره في تعديؿ  0880السيد ،يسرم ) -

مجمة التربية نتساب المكجو، التصكرات البديمة لممفاىيـ العممية كالرضا عف الدراسة بمراكز الا
 .022-052(.2) 2، العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية

(: فاعمية استخداـ استراتيجية الخرائط الذىنية غير اليرمية في  0805السيد، سكزاف محمد )  -
تصكيب التصكرات البديمة لبعض المفاىيـ العممية كتنمية التحصيؿ كبقاء أثر التعمـ في مادة 

 .000-20( ، 02) 0، مجمة التربية العمميةبالسعكدية،  .حياء لدل طالبات المرحمة الثانكيةالأ
(. فاعمية بعض استراتيجيات التدريس المطكرة في تصكيب 0800سيد، عصاـ محمد عبد القادر. ) -

مية، المجمة المصرية لمتربية العم الفيـ الخطأ في العمكـ لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية الأزىرية.
00(2 ،)52-082. 

(: أثر استخداـ تقنية الكاقع المعزز في تنمية التفكير 0802شعيب ،إيماف محمد مكرـ ميني ) -
التخيمي كعلبقتو بالتحصيؿ كدقة التعمـ لدم تلبميذ المرحمة الابتدائية، مجمة البحكث في مجالات 

 .082- 52(، 2التربية النكعية، )
فعالية نمكذج فراير التدريس م في تنمية بعض المفاىيـ  (. 0882شقير، تحية محمد محمكد )  -

رسالة ماجستير غير منشكرة، . البيكلكجية كالميؿ نحك المادة لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم
 .جامعة حمكاف، كمية التربية، حمكاف،مصر

ذ الصؼ (. أثر التدريس كفؽ نمكذج فراير في تنمية التفكير الإبداعي لدل تلبمي0808الشمبي، ع. ) -
 .028-002، (2)52مجمة جامعة دمشؽ التربكية،  .الرابع الأساسي

(. بناء كتطبيؽ مقياس ميارات التفكير التخيمي لدم 0800الشمرم ،ثناء عبد الكدكد عبد الحافظ ) -
 .520 -502(، 22) رابطة التربكييف العرب،طمبة الجامعة، 
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اكتساب المفاىيـ الفيزيائية لدل طالبات (. أثر نمكذج فراير في  0805صاحب، رشا عبد الحسيف )  -
 002-00(،  02، ) مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةالمتكسط.  الصؼ الثاني

( .تصميـ برنامج تعميمي الكتركني قائـ عمى استراتيجية التصكر 0800طمبو ،رىاـ حسف محمد ) -
،المؤسسة العربية لمتربية الذىني لتنمية ميارات التفكير التخيمي كحؿ المشكلبت لدل أطفاؿ الركضة 

 .22-0، 0كالعمكـ كالآداب ،
( .أساليب التفكير نظريات كدراسات كبحكث معاصرة .القاىرة ،عالـ 0882الطيب ،عصاـ عمي ) -

 الكتب .
أثر استخداـ استراتيجيتي البيت الدائرم كالأنشطة المخبرية في  (.0802العابد، ناصر أحمد أنيس. ) -

الأساسي في مادة العمكـ الحياتية كعلبج التصكرات البديمة  تحصيؿ طالبات الصؼ التاسع
 ]رسالة دکتكراه، کمية التربية، جامعة اليرمكک[. قاعدة بيانات دار المنظكمة. لدييف

(. بناء برنامج إثرائي في نظرية الجراؼ كقياس فاعميتو في تنمية 0805عباس ،رشا السيد صبرم ) -
في التربية كعمـ  دراسات عربيةب الصؼ الأكؿ الثانكم، بعض ميارات التفكير التخيمي لدم طلب

 .002 -025(، 0) 20، النفس
(. استراتيجية تعميـ المفردات النظرية كالتطبيؽ. عماف: دار 0800عبد البارم ،ماىر شعباف ) -

 المسيرة لمنشر كالتكزيع.
المجمة  .ل المتعمميف(. التفكير التخيمي كأثره في تنمية ميارات الإبداع لد0800عبد الحميد، ـ. ) -

 .20-22، (1)2التربكية المعاصرة، 
( القاىرة، دار 0، )الاتجاىات الحديثة في تدريس العمكـ(: 0880عبد السلبـ ،عبد السلبـ مصطفي ) -

 الفكر العربي.
(: التصكرات الخاطئة لبعض المفاىيـ البيئية لدم فئات 0880عبد المسيح ،عبد المسيح سمعاف ) -

(، 2) 02، مامة كمية التربيةد كتصكيب بعضيا لدم طلبب المرحمة الثانكية، متنكعة مف الأفرا
025- 500. 

(. أثر استخداـ التجارب البديمة قمية التكمفة في تصحيح 0802عبد الكلي بف حسيف الدىمش ) -
التصكرات الخطأ كالبديمة لمفاىيـ المادة كخصائصيا كحالاتيا لدم تلبميذ الصؼ السابع الأساسي، 

 .082 -022(، 0) 02، جامعة البحريف، العمكـ التربكية كالنفسيةمجمة 
(. استخداـ نمكذج فراير في تدريس العمكـ لتصكيب  0802عبدالقادر، رحاب جماؿ الديف شمبي. )  -

مجمة جامعة الفيكـ لمعمكـ التصكرات البديمة بكحدة الخمية كنظاـ لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي.
 .000-052( ،02)  00، التربكية كالنفسية

(. استخداـ مدخؿ التعمـ القائـ عمى السياؽ في تدريس  0808عبده، حناف محمكد محمد محمد. )  -
العمكـ كأثره عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت كالتفكير التخيمي لدل تلبميذ المرحمة 

 . 20 - 22.  ( 2،)  05المجمة المصرية لمتربية العممية، الإعدادية.
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(. فاعمية أنمكذج فراير في اكتساب مفاىيـ مادة الاجتماعيات لدل 0802،عمي عطية )العتابي  -
 (.005)0تلبميذ الصؼ الخامس الإبتدائي. مجمة الأستاذ، 

 كالتطبيؽ، تصميـ التدريس بيف النظرية(: 0800العدكاف ،زيد سميماف ، الحكامدة كمحمد فؤاد ) -
 تكزيع.الطبعة الأكلي، عماف، دار المسيرة لمنشر كال

(. أثر استخداـ مراکز التعمـ في العمكـ لتصكيب التصكرات 0802العزب، إيماف صابر عبد القادر. ) -
(، 2)08المجمة المصرية لمتربية العممية،  البديمة بكحدة الکكف لدل تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي.

022-002. 
، غزة، مكتبة ماغ ذم الجانبيفالتدريس كالتعمـ بالد(. 0880عزك إسماعيؿ عفانة، يكسؼ الجيش ) -

 آفاؽ.
إستراتيجيات   (.0882عطيك، محمد نجيب مصطفى كعبد القادر، عبد الرازؽ مختار محمكد. ) -

 تصكيب أنماط الفيـ الخطأ في العمكـ كالتربية الإسلبمية. دار الفکر العربي.
(. أثر  0800عمر، محمد صلبح تكفيؽ، شيدة، السيد عمي السيد، ك سميماف، تياني محمد. )  -

كحدة مطكرة في ضكء مستحدثات عمـ الفضاء عمى تنمية ميارات التفكير التخيمي في مادة العمكـ 
.  088 - 055، ( 008، ) دراسات تربكية كنفسيةلدل تلبميذ المرحمة الإعدادية.

d/1341188http://search.mandumah.com/Recor 
فاعمية بناء خرائط مفاىيـ الکيمياء تعاكنينا فيتصكيب  (.0802عمكش، علبء أحمد أميف محمد. ) -

]رسالة ماجستير غير منشكرة[. کمية التربية،  الفيـ الخطأ لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم الأزىرم
 جامعة الأزىر.

لقدرة عمى إدراؾ العلبقات كتعديؿ (: فاعمية خرائط المفاىيـ في تنمية ا0882الفالح ،سمطانة ) -
المجمة التصكرات الخاطئة في مادة العمكـ لدم طالبات الصؼ الثاني متكسط في مدينة الرياض، 

 (.08، )التربكية
 ، عماد، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع.الاستقصاء: النظرية البنائية(. 0800قطيط،غساف يكسؼ ) -
فاعمية نمكذج التغير المفاىيمي لبكسنر في علبج  (.0802قنديؿ، أمؿ عبد الباسط عبد الصمد. ) -

مجمة تربكيات الرياضيات،  التصكرات الخطأ لممفاىيـ الرياضية لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية.
08(0 ،)005-028. 

التدريس نماذج كتطبيقات في العمكـ كالرياضيات كالمغة العربية (. 0880الكسباني ،محمد ) -
 قاىرة، دار الفكر.. الكالدراسات الاجتماعية

(. فاعمية تدريس العمكـ باستخداـ استراتيجية تكليد الأفكار سكامبر في 0802محمكد ،أماؿ محمد ) -
المجمة   تنمية ميارات التفكير التخيمي كبعض عادات العقؿ لدم تلبميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم

 2-0(، 2) 00 المصرية لمتربية العممية،

http://search.mandumah.com/Record/1341188
http://search.mandumah.com/Record/1341188
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(. فاعمية استخداـ استراتيجية خرائط المفاىيـ الذىنية في 0802)مختار، ىبة الله عدلي أحمد.  -
تدريس العمكـ عمى تصكيب التصكرات الخطأ لممفاىيـ العممية كتنمية ميارات التفکير الناقد لدل 

 .22-02(، 22) مجمة دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، تلبميذ المرحمة الإعدادية.
طرائؽ كنماذج تعميمية في تدريس الرياضيات. عماف: دار  (.0800المشيداني ،عباس ناجي ) -

 اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع.
(. أثر استخداـ المحاکاة الحاسكبية في تعديؿ التصكرات 0802ممکاكم، آماؿ رضا حسف. ) -

مجمة  الفيزيائية البديمة المتعمقة بالحرکة الدكرية لدل طمبة الصؼ الحادم عشر في سمطنة عماف.
 .550-500(، 0)08راسات التربكية كالنفسية، الد

( .تدريس العمكـ بنمكذج فراير كأثره  عمى تنمية التحصيؿ المعرفي 0800ناجي ،تياني عمي غالب ) -
-05، 02، كدراسات تربكية مجمة بحكثكالتفكير المنظكمي لدل طالبات الصؼ السابع الأساسي ،

000  . 
ط المعمكمات في تعديؿ التصكرات البديمة لمفاىيـ الضكء (: فاعمية خرائ0800الناقة ،صلبح أحمد ) -

 .002 -20(، 0) 02، مجمة الجامعة الإسلبميةلدم طلبب الصؼ الثامف الأساسي، 
(. أثر استخداـ نمكذج فراير  0802نكافمة، كليد حسيف أحمد، ك العمرم، كصاؿ ىاني سالـ. )  -

السابع الأساسي في مادة العمكـ  التدريسي في اكتساب المفاىيـ العممية لدل طلبب الصؼ
 .  228 - 228(، 5، )  08مجمةالدراسات التربكية كالنفسية، كاتجاىاتيـ نحكىا .

(. استخداـ نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ فى تدريس العمكـ  0808ىاني، مرفت حامد محمد. )  -
تلبميذ الصؼ السادس  كفاعميتيا فى تنمية ميارات التفكير التخيمى كمعالجة المعمكمات لدل

 . 082(.  0، ) 08مجمة كمية التربية، الإبتدائى.
(. أثر استخداـ نمكذج بكسنر مف خلبؿ الکمبيكتر في تصكيب 0802ىماـ، عبد الرازؽ سكيمـ. ) -

بعض المفاىيـ العممية الخاطئة كالتفکير العممي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بالمممکة العربية 
 .058-082(، 20اسات عربية في التربية كعمـ النفس، )مجمة در  السعكدية.

 (: التعميـ الإعدادم .0802كزارة التربية كالتعميـ ) -
- http://moe.gov.eg/depertments/kindergatens_primary_edu/prep.html 

كاستراتيجيات في  المدخؿ البنائي نماذج(. 0800ياسيف ،كاثؽ عبد الكريـ راجي ،زينب حمزة )  -
 ، بغداد ، مكتبة نكر الحسيف.0 لمفاىيـ العممية،تدريس ا

(. تعميـ العمكـ كالرياضيات مف كجية نظر النظرية البنائية 0882يكسؼ ،فضيمة ) -
http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=163527. 

(. أثر التدريس بالخرائط الذىنية في تنمية ميارات التفكير 0802محسف )يكنس ،مكفؽ محمد  -
جامعة التخيمي كتغيير المفاىيـ  البديمة في الكيمياء لدم طمبة الصؼ التاسع الأساسي، دكتكراه، 

 ، عماف، الأردف.العمكـ الإسلبمية العالمية

http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=163527
http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=163527
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