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ذوى الإعاقة السمعية   الروضة أطفال أميات وعى مستوى لتحسين كمدخل الرقمى التثقيف
 وأثره عمى الذاكرة البصرية الترابطية لدى أبنائين الرقمية لمتكنولوجيا الفعال بالتوظيف

 د/علاءالدين محمد صديق توفيق                                 
 مدرس الإعاقة السمعية                                     

 كمية عمكـ ذكل الاحتياجات الخاصة, جامعة بنى سكيؼ                     
 :مستخمص البحث

 أميات كعى مستكل كمدخؿ لتحسيف الرقمى التثقيؼفعالية  عمى تعرؼالإلى  البحثىدؼ 
ره عمى الذاكرة كأث الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ الركضة ذكل أطفاؿ

أمنا مف أميات أطفاؿ ذكم ( ُْ) البحث ا, كشارؾ في ىذ البصرية الترابطية لدل أبنائيف
كتـ  ( عاـ,َْ.ّٔبمتكسط عمرم قدره ) عاـ, ْٓ-ِٕبيف  فأعمارى الإعاقة السمعية,

أمنا, كالمجمكعة ( ُِ)بمغ قكاـ المجمكعة التجريبية ضابطة ك تجريبية  ,تقسيميـ إلى مجمكعتيف
سنكات  ٔ-ْتراكحت أعمار الأطفاؿ ما بيف ( مف أطفاليف كقد ُْ( أمنا ككذلؾ )َِلضابطة )ا

 لمتكنكلكجيا الفعاؿ التكظيؼقائمة  كقد استخدـ الباحث( سنو  َُ.ٓبمتكسط عمرل قدره )
كأسفرت  , الباحث( إعدادللأميات , كمقياس الذاكرة البصرية الترابطية للأطفاؿ)مف  الرقمية
 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة متكسطي درجات بيف إحصائينا دالة فركؽ كجكد عفالنتائج 

د ك كجك عمى قائمة التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية لصالح أميات المجمكعة التجريبية, 
فى القياسيف البعدم  مف الأميات المجمكعة التجريبيةدرجات فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى 

قائمة ملاحظة التكظيؼ الفعاؿ مف انتياء تطبيؽ البرنامج( عمى  ريفشيكالتتبعي )بعد 
متكسطي  بيف إحصائينا دالة فركؽ كجكدعف  البحثنتائج  كذلؾ كأسفرت لمتكنكلكجيا الرقمية,

الذاكرة البصرية الترابطية لصالح  في أطفاؿ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة  درجات
المجمكعة أطفاؿ  درجاتلة إحصائيان بيف متكسطى د فركؽ داك كجك المجمكعة التجريبية, 

مقياس مف انتياء تطبيؽ البرنامج( عمى  شيريفالتجريبية فى القياسيف البعدم كالتتبعي )بعد 
كتـ تفسير نتائج الدراسة في ضكء الأطير التنظيرية كالبحثية كفي ,  الذاكرة البصرية الترابطية

 تطكير ة عدد مف التكصيات لعؿ أىميا : ضركرةضكء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة تـ صياغ
  التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية للأطفاؿ. تعزيز تستيدؼ مستمرة  تكعكية برامج

الذاكرة البصررية  -التوظيف الفعال لمتكنولوجيا الرقمية – التثقيف الرقمىالكممات المفتاحية: )
 .الترابطية (
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Abstract         
The aim of the research is to identify the effectiveness of digital 
education as an approach to improving the awareness level of mothers 
of hearing-impaired preschool children regarding the effective 
utilization of digital technology and its impact on the associative visual 
memory of their children, This study involved (41) mothers of children 
with hearing disabilities, aged between 27 and 45 years, with an 
average age of (36.40) years. They were divided into two groups: an 
experimental group consisting of (21) mothers and a control group of 
(20) mothers, along with (41) of their children, whose ages ranged 
from 4 to 6 years with an average age of (5.10) years. The researcher 
employed an effective digital technology employment checklist for 
mothers and a visual-associative memory scale for children (developed 
by the researcher). The results revealed statistically significant 
differences between the mean scores of the experimental and control 
groups on the effective employment checklist of digital technology in 
favor of the mothers in the experimental group. Additionally, there were 
statistically significant differences between the mean scores of the 
experimental group mothers in the pre- and follow-up measurements 
(two months after the program application) on the effective employment 
observation checklist for digital technology. The research results also 
indicated statistically significant differences between the mean scores 
of the children in the experimental and control groups in visual-
associative memory, favoring the experimental group. Furthermore, 
there were statistically significant differences between the mean scores 
of the experimental group children in the pre- and follow-up 
measurements (two months after the program application) on the 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6611 

visual-associative memory scale. The study results were interpreted in 
light of theoretical and research frameworks, and based on the 
findings, several recommendations were formulated, the most important 
of which is the necessity of developing ongoing awareness programs 
aimed at enhancing the effective employment of digital technology for 

children. 
Keywords: (Digital Education – Effective Employment of Digital 

Technology – Visual-Associative Memory) 
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 مقدمة البحث
 فى بيـ تحيط التي رقميةال بالتكنكلكجيا مميء رقمي عصر في يعيشكف اليكـ الركضة أطفاؿ
 بالأجيزة فيـ ميحاطكف , كالمجتمع ,ك بيف جماعات الأقراف ,المنزؿمكاف, فى المدرسة ,كا كؿ

 حياتيـ, عمى كبير بشكؿ يؤثر كىذا التفاعمية, التعميمية ,كالبرامج الإلكتركنية كالألعاب الذكية,
 لتعرضيـ نتيجة الانفعالات في كالتحكـ كالانتباه التركيز, في كتطكرىـ,كقد يكاجيكف مشاكؿ

 مشاعرىـ عف التعبير في صعكبة لدييـ يككف الرقمي,كقد كالمحتكل لمشاشات, المستمر
 .كالنمك المعرفى الاجتماعي كالتكاصؿ

 ذكل كاىؿ عمى إضافي بعبء الإعاقة ذكم الأطفاؿ احتياجات ييمبي الذم الشامؿ التعميـ كييمقي
 تعميمية استراتيجيات مراعاة ضركرة خلاؿ مف كذلؾ المبكرة, لةالطفك  مرحمة في كالتعميـ الرعاية
 الإضافي الميني كالتدريب التطكير اعتبار مع الأطفاؿ, مع التفاعؿ أساليب كتعديؿ مختمفة
 (.(OECD,2021 ضركرينا أمرنا

 كبيرة إمكاناتو  الخاصة ييتيح الاحتياجات ذكم الأطفاؿ تعميـ في التكنكلكجيا كما أف استخداـ
مكانية التعمـ جكدة تحسيفل  كالتطبيقات المساعدة الأجيزة مثؿ التقنيات, أف كما إليو, الكصكؿ كا 

 دعـ في كفعالية تخصيصان  أكثر حمكلان  تيكفر أف ييمكف الإنترنت, عبر التعمـ كمنصات التعميمية
 ففإ ذلؾ, كمع الخاصة, الاحتياجات ذكم للأطفاؿ كالعاطفي كالاجتماعي الأكاديمي التطكر
 , كاؼو  تدريب إلى كالحاجة التكمفة, ذلؾ في بما التحديات, مف يخمك لا التقنيات ىذه تطبيؽ
 . (Rofi'I & Arnadi, 2025 )البيانات كأمف الخصكصية كقضايا

ذا كانت استخدامات التقنيات الرقمية ذات أىمية كبيرة فى تعميـ الأطفاؿ ذكل الاحتياجات  كا 
ميات البحث عف أفضؿ السبؿ كالكسائؿ لتسييؿ عممية الخاصة فإنو يقع عمى عاتؽ الأ

الحصكؿ عمى المعمكمات كتبادليا كجعميا فى المتناكؿ بسرعة كبفعالية كأماف فى نفس الكقت 
 (َِِّالقزاز,فاطمة )

 الآباء لدل الرقمي التثقيؼ مستكل ( أف َُِٗ عامر) أبك آماؿ كفى ىذا الصدد تشير
 كضعؼ الرقمي التثقيؼ مستكل في قصكر عمى يدؿ الذم الأمر المتكقع دكف جاء كالأميات
 تجنبنا كتكجيييـ الإلكتركنية الأبناء أنشطة مراقبة بأىمية الكعي كتدني بيا, المتعمقة المعرفة
 عمييـ. التكنكلكجيا لمخاطر
 إلى Jiménez-Morales, Montaña & Medina-Bravo (2020) نتائج دراسة  كتشير
 مف لممحتكل الأطفاؿ استيلاؾ زاد للأـ, المينية كالفئة التعميمي المستكل انخفض كمما أنو
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 للأميات كالمينية التعميمية المستكيات مراعاة أىمية الدراسة كتكضح الذكية, الأجيزة خلاؿ
 الرقمية. الشاشات لاستيلاؾ أفضؿ فيـ أجؿ مف كالآباء

 يستخدمكف الأطفاؿ فإف ذلؾ معك  اليكمية, الأطفاؿ حياة مف أساسي جزء الرقمية التكنكلكجيا إف
 يككف قد لمتعمـ, ككسيمة لأىميتيا إدراؾ دكف ,كالترفيو لمعب فقط الرقمية  التكنكلكجية الأدكات
 مميزاتيا, يدرككف لا كربما التكنكلكجية, الأجيزة ,أك الأدكات تمؾ بأىمية مدركيف غير الأطفاؿ

 رياض مرحمة في الأطفاؿ لتنمية الرقمية االتكنكلكجي استخداـ أىمية مف الرغـ كعمى عيكبيا, أك
 .(َُِِ سالـ, كاؼو )فاطمة بشكؿ الجانب ىذا تطكير في نقص ىناؾ أف إلا الأطفاؿ,

 ة يجعؿ مف التكنكلكجيا الحديثكالذل  ؿ بشكؿ صحيح اطفعدـ تكجيو الأ يتجمى ىذا النقص فى 
فراد أقي تبعيتو عمى عمكـ ما سيم ىكك  ,سيء استخداميا مف جانبيـأه  ما ذاإ يـتكاجي ةمشكم

 .(َُِٖنساـ عمى, إالمجتمع فيما بعد باعتبارىـ بناة المستقبؿ )
 مف الأطفاؿ كى تمكف جيد بشكؿ التكنكلكجيا ىذه تخطيط لذا فإنو مف الأىمية بمكاف 

  حاجاتيـ كميكليـ كقدرتيـ استكشاؼ
 ة , فقدأشارت نتائج دراسة خاصة كأف الثقافة الرقمية لأطفالنا فى المجتمع المصرل ليست كبير 

 َْ,ٔ بنسب متكسط ككؿ ةالرقمي الثقافة في الأطفاؿ غالبية مستكل أف( َِِّ حمكد) رغدة
 قبؿ مف الإرشادية البرامج مف متنكعة حزـ كبناء إعداد بضركرة الدراسة كأكصت٘ 

 تو,,كتحديا كآثاره السيبراني, الغزك مكاجيو في كالاسياـ الطفكلة مجاؿ في المتخصصيف
 الحادم القرف ميارات عمييا يطمؽ ,كالتي الميارات مف مستحدثة أنكاع ىناؾ بأف كالكعي

 أطفالنا. لدل تعزيزىا يجب كالتي كالعشريف
تىغىيَّرت طبيعة اليكـ  أنو قد  (ََِِخكرشيد) شارت نتائج دراسة عصمتأكفى ىذا السياؽ  

الانترنت بيف التعميـ كالترفيو , ك الذم يقضيو الأطفاؿ حيث أصبح أکثر كقتيـ يقضكنو عمى 
فيتعرضكف لکثيرو مف   دكف رقابة عمييـ أثناء ىذه الفترات, ؾ لکف أغمب الأحياف يکكف ذل

 , ك القرصنة Cyber Threats التعرض بسيكلة لمتيديدات الإلکتركنية , منياالمخاطر 
Hackingك المكاد الإباحية , Pornographyك سرقة اليىكًيَّة , Identity Theft مُّط , ك التىسى

بٍرى الانترنت , بالإضافة إلى التعرض للاکتئاب ك القمؽ نتيجة للاستخداـ   Cyber Bullying عى
الميفٍرًط ؛ مما يؤثر سمبنا عمى صحة الطفؿ ك سعادتو ؛ ك لعؿ السبب الرئيس في کؿ ىذه 

 .الانترنت  المخاطر نقص الكعي لدييـ بالآداب التي يجب اتباعيا عند تعامميـ عمى
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 Mohd Zainuddin, Maarop & Wan فتكضح دراسة  البصرية الذاكرة مجاؿ كفي
Hassan (2022)  تطكر ممحكظ لممناطؽ الخاصة بالذاكرة البصرية لدل الأطفاؿ مف ذكل

الإعاقة السمعية مقارنة بالأطفاؿ العادييف مف نفس العمر الأمر الذل يضع دليلان مف قبؿ عمـ 
جى عمى تكييؼ كتطكير لمميارات المعرفية فى الذاكرة البصرية لدل الأطفاؿ النفس الفسيكلك 

 المعاقيف سمعينا مقارنة بالعادييف.
 Crandell, Silcox, Ferguson, Lohani & Payne (2022كىك ما أشارت إليو دراسة )

المرئية  مف أف ىناؾ علاقة بيف الأككاد السمعية كالبصرية فى الذاكرة العاممة كيمكف لمعمميات
 أف تقكـ بدعـ عمميات ما بعد التعرؼ بشكؿ أفضؿ .

  المبكرة الطفكلة مرحمة في الرقمية التكنكلكجيا تكظيؼ إلى أف  Baron ( 2021يشير)ك 
 عمى إيجابي تأثير لو يككف أف يمكف سميـ بشكؿ الرقمية التكنكلكجيا فاستخداـ محكرية, مسألة
 التفاعمية التعميمية لمبرامج فيمكف للأطفاؿ البصرية رةالذاك كتطكير البصرية, المعمكمات تمقي
 البصرم كالتفاعؿ الاىتماـ, تحفيز في تساىـ أف المحمكلة الحكاسيب أك المكحية, الأجيزة عمى

 تكظيؼ يتـ لـ ذلؾ,فإذا كمع,البصرية المعمكمات استيعاب عمى قدرتيـ كتعزيز للأطفاؿ
 دكف الشاشات أماـ طكيمة أكقاتان  الأطفاؿ يقضي دماعن مثلان  صحيح, بشكؿ الرقمية التكنكلكجيا

 يتسبب قد ك للأطفاؿ الترابطية البصرية الذاكرة عمى ذلؾ يؤثر قد الأىؿ, مف تكجيو أك إشراؼ
 كتقميؿ الانتباه تشتيت في تعميمي غير محتكل أك مناسب غير لمحتكل المفرط تعرضيـ
 .صريةالب المعمكمات تمقي عمى سمبان  يؤثر مما تركيزىـ,

 Hatami & Chegini (2024)يزداد ىذا الأمر أىمية لدل الأطفاؿ المعاقيف سمعينا فيشير 
 مف السمع يمكنيـ لضعاؼ نيج التعمـ التكنكلكجى الذل يرتكز عمى التمثيلات البصرية أف 

 الصكتي المحتكل بيف الفجكة سد خلاؿ مف أكبر بفعالية كتفسيرىا المعمكمات إلى الكصكؿ
 البصرية . كالإشارات

 مخاطر مف الأطفاؿ حماية خلاؿ مف كيبرز يظير الأطفاؿ رياض كمدرٌسات الكالديف دكر إف
 يشارؾ التي الأنشطة في التحكـ يعتبر الإنترنت حيث عصر في الحديثة التكنكلكجيا استخداـ

 لتيا الأخرل البيانات كمف كالمحادثات, كالفيديكىات الألعاب مف الإنترنت عبر الأطفاؿ فييا
 (. َِِّ سلامة, مريـ)  بالغة أىمية ذك أمرنا العمرية, المرحمة ىذه في الأطفاؿ عمى تؤثٌر
ف  الاحتياجات ذكم الأطفاؿ تعميـ في قصكل أىمية ذات الرقمية التكنكلكجيا كسائؿ كانت كا 

 بصفة الأميات كحاجة ضركرة عمى يؤكد ىذا فإف مشكلاتيـ مف الكثير علاج كفي , الخاصة
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 متاحة كجعميا كتبادليا المعمكمات عمى الحصكؿ لتسييؿ الكسائؿ أفضؿ عف مبحثل خاصة
 .(َِِّالقزاز,فاطمة كأماف) كفاعمية بسرعة
 فى الأطفاؿ المعاقيف سمعينا ليا يتعرض التى لمتكنكلكجيا الفعاؿ التكظيؼ أىمية مف كانطلاقا

 كحيث التكنكلكجيات ؾتم مع كمنضبط رشيد تعامؿ يصاحبيا أف يجب كالتى كزماف مكاف كؿ
 حيث إنيا المسئكؿ الأكؿ عف تنشئة أطفاليا, كمف ثـ يتجمى الأـ كخاصة الأسرة دكر تتجمى
 منيا المثمى الاستفادة ككيفية لمتكنكلكجيا, السميـ الاستخداـ حكؿ أطفاليا إرشاد في الكبير دكرىا
 بالتكنكلكجيا دراية مىع تككف أف الأـ عمى كتطكرىـ, كىنا يجب نمكىـ عمى سمبي تأثير دكف
 صحيح بشكؿ معيا التعامؿ كيفية تتعمـ كأف ىؤلاء الأطفاؿ,  حياة عمى تأثيرىا كمدل

 التكنكلكجيا, استخداـ في الأطفاؿ يقضيو الذم الكقت تحديد يتضمف ذلؾ كفي كمنضبط,
 أف الأميات الإنترنت حتى تتمكف شبكة عمى معو كيتفاعمكف يشاىدكنو لما الدائمة كالمراقبة
لأبنائيف كمف ىنا نبعت فكرة البحث  الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ التكظيؼ في ىامان  دكران  تمعبف

 فى الرقمى التثقيؼ عمى قائـ إرشادل الحالى فى محاكلة مف الباحث لدراسة " فعالية برنامج
 لمتكنكلكجيا الفعاؿ بالتكظيؼ الركضة المعاقيف سمعينا أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف
 لأبنائيف" الترابطية البصرية كأثره عمى الذاكرة الرقمية

 مشكمة الدراسة 
 عمى الأميات تككف أف مف الأىمية يصبح الرقمية, التكنكلكجيا لكسائؿ السريع التطكر ظؿ في

فإف تكعية الأميات بالتكظيؼ  كفعاؿ, صحيح بشكؿ التكنكلكجيا ىذه كعى  كاؼ باستخداـ
 الثقافة تساعدىف ,كما الرقمية ميارات أبنائيف تنمية تساعدىف فى ةالرقمي الفعاؿ لمتكنكلكجيا

منيا. كلقد أشارت  أطفاليف حماية ككيفية الإنترنت استخداـ كمخاطر تحديات فيـ في الرقمية
 Chaudron, Di Gioia , ك McPake, Plowman & Stephen( 2013)نتائج دراسات 

& Gemo,  (2015) كDonelle, Hall, Hiebert, Jackson, Stoyanovich, 
LaChance & Facca( 2021) للأميات الرقمية الثقافية أىمية إلى (َِِّ( حمكد كرغده 

 كالعاطفى البشرل, التكاصؿ كتحسيف لأبنائيف الرقمية لمتكنكلكجيا الإيجابية التأثيرات تعزيز فى
مف المحتكل  الاجتماعى, كتفادل مشكلات الأماف الرقمى مثؿ الحماية التفاعؿ ,كتعزيز

الضار, كالتحرش الإلكتركنى,كأشارت تمؾ الدراسات إلى أف الأميات تمعبف دكرنا حيكينا فى تعميـ 
 أطفاليف ميارات الحاسكب كالانترنت.
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غير أف تمؾ الدراسات التى ىدفت إلى دراسة أىمية التكنكلكجيا الرقمية التى تقدميا الأميات 
أك تدريبى ميقدـ للأميات عف التكظيؼ الفعاؿ  إلى أبنائيف لـ تستيدؼ برنامج ارشادل

لمتكنكلكجيا الرقمية المقدمة لأبنائيف كذلؾ بعد إدارة محركات البحث الأجنبية, كالعربية فى 
حدكد عمـ الباحث , فالدراسات الأجنبية التى سعت لدراسة معدؿ انتشار الثقافة الرقمية مف 

لـ تتناكؿ برامج تدريبية أك تكعكعية كمنيا دراسة الأميات إلى الأبناء فى حدكد قراءات الباحث 
Anderson (2019)  

 الأىؿ, كالأطفاؿ, كأىمية دكر الأسر عمى الرقمية التكنكلكجيا تأثير كالتى أشارت إلى      
 يتفادم صحيح بشكؿ التكنكلكجيا مع التعامؿ عمى الأطفاؿ مساعدة كأف الأميات, كخاصة
رة محركات البحث العربية رصد الباحث  عدة ملاحظات      الرقمية.كمف خلاؿ إدا المخاطر

  
أكليما : أف الدراسات التى استيدفت التكنكلكجيا الرقمية لدل أطفاؿ الركضة المعاقيف سمعينا 
كدراسات تكعكية أك تدريبية استيدفت تنمية المكاطنة الرقمية لدل ىؤلاء الأطفاؿ ,مثؿ دراسة 

 (.َِِّفاطمة القزاز )
: أنو لا تكجد دراسة عربية استيدفت تنمية كعى أميات أطفاؿ الركضة المعاقيف سمعيا  ثانييما

نما استيدفت تمؾ الدراسات الأطفاؿ أنفسيـ أك معممييـ,مف مثؿ دراسة   ,Prikhodkoكا 
Pjankova & Philatova  (2020) كدراسة , Açar & Demiralp (2025) مع أف الأىـ

 سباب لعؿ أىميا :ىف الأميات كذلؾ لمعديد مف الأ
 الطفؿ تكجيو في كىى المحكر الأىـ  المنزؿ  بيئة في الطفؿ معيا يتفاعؿ مف أكؿ ىي الأـ. ُ

 .كفعاؿ صحيح بشكؿ الرقمية التكنكلكجيا استخداـ كيفية حكؿ
 قدرة أكثر الطفؿ فيى مع اليكمي تفاعميا بفضؿ الطفؿ لاحتياجات حساسية أكثر تككف الأـ. ِ

 .الطفؿ كنمك سمكؾ عمى التكنكلكجيا يرتأث ملاحظة عمى
 كالعثكر لمتكنكلكجيا كالآمف السميـ الاستخداـ حكؿ الأطفاؿ تكجيو في حيكينا دكرنا الأـ تمعب. ّ

 .مناسبة تعميمية مكارد عمى
 في الرقمية التكنكلكجيا استخداـ خلاؿ مف الأطفاؿ تجارب إثراء في تسيـ أف للأـ يمكف. ْ

 يف أكثر مف المعممات فى دكاميف ككقتيف.اليكمية لأن نشاطاتيـ
 بحث أىمية يظير الأطفاؿ لدل الرقمية التكنكلكجيا استخداـ تأثير في الأـ دكر فإف بالتالي
  .خاص بشكؿ الميمة الفئة ىذه يستيدؼ دقيؽ
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كثالثيما : ىى قمة الدراسات التى تناكلت الاستخداـ الأمثؿ  لمتكنكلكجيا الرقمية لأطفاؿ  
لمعاقيف سمعينا  كيميؿ الباحث إلى القكؿ أننا كمجتمعات عربية فى حاجة أكثر الركضة ا

 أطفاليف لتكجيو اتباعيا للأميات يمكف التي كالممارسات السمككيات أفضؿ عمى الضكء لتسميط
 السيء الاستخداـ مخاطر حكؿ المعرفة تكفير خلاؿ الرقمية, مف لمتكنكلكجيا سميـ استخداـ نحك

 . للأطفاؿ كالمعرفى كالاجتماعي, العاطفي, النمك عمى أثيرىاكت لمتكنكلكجيا
ككذلؾ سعت العديد مف البرامج الجادة إلى دراسة تأثير التكنكلكجيا الرقمية فى الذاكرة -

 بف طالبى ليندةالبصرية للأطفاؿ فى سف ما قبؿ المدرسة كمف ىذه الدراسات  كدراسة 
, ك محمد رشداف الدرسعلاء كدراسة   (َِِِ) سعاد حشانى كىيبة مريقو  كدراسة (َُِٖ)
 تحسيف فى الرقمى التثقيؼ عمى غير أنو لـ يبحث كأثر مترتب عمى برنامج قائـ (َِِْ)

كىك ما  لأبنائيف الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ بالتكظيؼ الركضة أطفاؿ أميات كعى مستكل
 تسعى الدراسة الحالية إلى تناكلو 

 عمى البحث مف الحاجة الممحة إلى دراسة  فعالية برنامج  قائـ كبناء عمى ذلؾ تنبثؽ مشكمة
 لمتكنكلكجيا الفعاؿ بالتكظيؼ الركضة أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف فى الرقمى التثقيؼ
لأبنائيف " كيمكف صياغة مشكمة الدراسة مف خلاؿ  الترابطية البصرية ك أثره الذاكرة الرقمية

 التساؤؿ الرئيس التالى:
 الركضة أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف فى الرقمى التثقيؼ عمى لية برنامج  قائـما فعا 

لأبنائيف؟  الترابطية البصرية ك أثره الذاكرة الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ
" 

 كتتفرغ عف ىذا السؤاؿ التساؤلات التالية:
مستكل كعى أميات أطفاؿ الركضة تحسيف  في التثقيؼ الرقمىبرنامج قائـ عمى ما تأثير  -ُ

 الرقمية؟ لمتكنكلكجيا الفعاؿ المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ
عمى الذاكرة البصرية الترابطية لأطفاؿ الركضة  التثقيؼ الرقمىبرنامج قائـ عمى ما تأثير  -ِ

 المعاقيف سمعينا؟
 :ىدف البحثثانياً: 

 ييدؼ البحث الراىف إلى: 
 أميات كعى مستكل تحسيف فى الرقمى التثقيؼ عمى برنامج  القائـالتعرؼ عمى تأثير ال-

 لأبنائيف " الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ الركضة المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ أطفاؿ
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الذاكرة البصرية الترابطية  تحسيف فى الرقمى التثقيؼ عمى التعرؼ عمى تأثير البرنامج  القائـ-
 لأطفاؿ الركضة المعاقيف سمعينا

المستخدـ لدل أفراد  الرقمى التثقيؼ عمى القائـالتعرؼ عمى مدل استمرارية أثر البرنامج  -
 .كأثناء فترة المتابعة البرنامجعينة الدراسة بعد انتياء جمسات 

 : ثالثاً: أىمية البحث
 تـ تناكؿ ىذه الأىمية مف الناحية النظرية كالناحية التطبيقية كذلؾ كما يمي:

 :رية: تكمن الأىمية النظرية فيما يميلأىمية النظا -أً 
االبيئة العربية يتناكؿ البحث متغيرات تيعد جديدة  فى  - ا كالبيئة المصرية  عمكمن حسب خصكصن

 .الأبحاث حكؿ ىذا المكضكعمزيد مف ب القياـ؛ مما يفتح الباب أماـ  ما أطمع عميو الباحث
صمة بمتغيراتو فى البيئة المصرية قد يسيـ البحث الراىف فى دعـ الأطر النظرية ذات ال -

 كالعربية.
عف أطفاؿ الركضة المعاقيف سمعينا, ككيفية كضع حمكؿ  كالمعمكمات الحقائؽ تكفير بعض-

 .عممية لممشكلات المختمفة التي تكاجييـ
قد يسيـ البحث الحالى فى التمييد لأبحاث مستقبمية ذات تأثير فى البيئة الأسرية لأطفاؿ  -

 قيف سمعينا لاستخداـ التكنكلكجيا الرقمية الاستخداـ الأمثؿ .الركضة المعا
  الأىمية التطبيقية: -ب

 تكمف الأىمية التطبيقية فيما يمي:
مف حيث  في الكصكؿ إلى المستكل الإيجابي أطفاؿ الركضة المعاقيف سمعينامساعدة -

 الي. في ضكء نتائج تطبيؽ البرنامج الح التطبيؽ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية
 . أطفاؿ الركضةكؿ اتتن خرلالإفادة مف البرنامج الميعد في البحث الحالي في دراسات أ-
أطفاؿ الركضة المعاقيف  الرقمية لأميات لمتكنكلكجيا الفعاؿ قائمة ملاحظة بالتكظيؼ إعداد-

 سمعينا كالتحقؽ مف خصائصيا السيككمترية.
فاؿ الركضة المعاقيف سمعينا كالتحقؽ مف أطلدل  الذاكرة البصرية الترابطيةمقياس  إعداد-

 خصائصو السيككمترية.
 رابعًا :مصطمحات البحث

 البرنامج الارشادى 
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 بناءن  كذلؾ كالمخططة, المنظمة الإرشادية الجمسات مجمكعة مف بأنو ييعرؼ الإرشادم البرنامج
 كالمحاضرات, ت,الندكا مثؿ المختمفة الإرشادية الأساليب مف العديد تستخدـ عممية مبادئ عمى

 الأخرل, كالأساليب كالتدعيـ, كالتفسير, كالتكضيح, كالمناقشات, كالجماعية, الفردية كالمقابلات
 (.َُِِ إبراىيـ, كجماعي )إيماف فردم إرشاد خلاؿ مف كذلؾ

 ويعرف الباحث البرنامج الارشادى القائم عمى التثقيف الرقمى 
 تزكيد إلى لتثقيفية كالمحاضرات التكجييية ييدؼبأنو برنامج مهعد كفؽ عدد مف الإجراءات ا

كفعاؿ بيدؼ  آمف بشكؿ الرقمية التكنكلكجيا كاستخداـ لفيـ اللازمة كالميارات بالمعرفة الأميات
 أبنائيف. إلى كالإنترنت التكنكلكجيا استخداـ في الإيجابية كالسمككيات الممارسات أفضؿ نقؿ

 الرقمى التثقيف
 كتحميؿ ,كتقييـ, كفيـ كتنظيـ, تحديد, في الرقمية التكنكلكجيا داـاستخ عمى الأفراد قدرة

استخداميا,  كيفية كفيـ المتطكرة بالتقنيات العممية المعرفة عمى تنطكم فيى المعمكمات
 مجتمع تعميـ خلاؿ مف الميمة بيذه تقكـ أف أنكاعيا بكافة لممكتبات كيمكف كتكظيفيا,
 .(َُِِ, نايتي محمد) رقمينا مثقفيف لجعميـ المستفيديف

كيعرؼ الباحث التثقيؼ الرقمى فى البحث الراىف بأنو يشير إلى تعميـ الأميات كتكجيييف حكؿ 
كيفية استخداـ التكنكلكجيا كالكسائط الرقمية بشكؿ آمف كفعاؿ بيدؼ تمكيف الأميات مف فيـ 

القرارات الصحيحة أىمية استخداـ الأجيزة الرقمية بشكؿ آمف كمسؤكؿ, كتعميميف كيفية اتخاذ 
 بشأف استخداـ التقنيات الرقمية لأطفاليف 

 التكنولوجيا الرقمية 
مجمؿ المنجزات العممية المجسدة فى تطبيقات عممية لمتغير مف النظاـ التقميدل إلى الرقمى 
كتشمؿ عمى أجيزة الحاسبات كشبكة الانترنت كالياتؼ المحمكؿ كاليكاتؼ الأرضية كالفضائيات 

لتفاعمى كالأجيزة المنزلية الرقمية كغيرىا مف التقنيات الأخرل ) ناصؼ سعيد كالتمفاز ا
,َُِٔ) 

 الترابطية البصرية الذاكرة
ا تيعد   بيف الترابط علاقات عمى بناءن  البصرية المعمكمات تخزيف فيو يتـ الذاكرة أنكاع مف نكعن

 بأحداث, ربطيا خلاؿ مف الأشياء تذكر في يساعد الذاكرة مف النكع عناصرىا المختمفة , ىذا
 عمى بناءن  ىذه المعمكمات  استرجاع تحسيف عمى يساعد مما أخرل, عناصر أك مفاىيـ, أك

 .( Postle & Oberauer, 2019 ) العناصر بيف المرتبطة العلاقات
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كيعرؼ الباحث الذاكرة البصرية الترابطية إجرائينا بأنيا مجمكعة المعمكمات البصرية التى 
طفاؿ كالتى يستدؿ عمييا مف خلاؿ درجات الأطفاؿ عمى أبعاد مقياس الذاكرة يكتسبيا الأ

ذاكرة  -ذاكرة الأرقاـ -ذاكرة القصص المصكرة -البصرية الترابطية " التماريف البصرية 
 ذاكرة الأشكاؿ.  -الحركؼ

 خامسًا:الإطار النظرى والدراسات السابقة 
 المحور الأول : التكنولوجيا الرقمية

 :للأطفال المعاقين سمعيًا  ستخدام التكنولوجية الرقميةأىمية ا
تساعد استخداـ التكنكلكجيا الرقمية في تنمية الكعي الصكتي للأطفاؿ ذكم الإعاقة السمعية, 

 ,Konjevod كما أف تكنكلكجيا المعمكمات كالاتصالات ميثيرة للاىتماـ كميحفزة للأطفاؿ
Mildner& Lauc, 2019)).للأطفاؿ المعاقيف سمعينا تيحسف  ات الرقميةالتكنكلكجيتنكع ف

دراكو  ا تعمؿأنيا  لأصكات البيئية ,كما لميارات التكاصؿ كتيعزز كعى الطفؿ كا  عمى  أيضن
تزكيده بنكعية أفضؿ مف الأصكات التى تمكنو مف الكصكؿ إلى المغة المنطكقو,كما تعطيو 

 ,Tayيشير كؿ مف ف ,فى بيئتو الفرصة فى البدء بالتعمـ لفيـ الكلاـ ,كالأصكات البيئية
Aiyoob, Chua, Ramachandran & Chia( 2021)  إلى بعض الفكائد لاستخداـ

 :كمنيا التكنكلكجيا الرقمية للأطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة
: فالتكنكلكجيا الرقمية  قد تساعد الأطفاؿ في تنمية قدرتيـ عمى تحفيز الإبداع والتفكير -

 المشكلات مف خلاؿ الألعاب التفاعمية, كالتطبيقات التعميمية. التفكير الإبداعي, كحؿ
فيمكف للاطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة تعمـ الألكاف, كالأرقاـ,  تعزيز ميارات التعمم: -

 كالحركؼ مف خلاؿ تطبيقات تعميمية ممتعة ,كمبتكرة.
داركيـ كفيـ فمف خلاؿ مشاىدة محتكل تعميمي, يمكف للأطفاؿ تكسيع م توسيع مداركيم: -

 العالـ مف حكليـ.
: قد تساعد الألعاب التفاعمية عمى تحسيف قدرة الأطفاؿ عمى التركيز تعزيز التركيز والانتباه -

 كالانتباه.
فيمكف أف تساعد التطبيقات الرقمية الأطفاؿ عمى تنمية مياراتيـ في  تشجيع التعمم الذاتي: -

 التعمـ الذاتي, كحؿ مشكلاتيـ بشكؿ مستقؿ.
فاستخداـ التكنكلكجيا الرقمية منذ سف مبكرة, يمكف  تييئتيم لمتكنولوجيا في المستقبل: -

للأطفاؿ التعكد عمييا كتككيف علاقة إيجابية معيا, مما يساعدىـ في التكيؼ مع التكنكلكجيا في 
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 المستقبؿ.
 أنواع التكنولوجيا الرقمية لأطفال ما قبل المدرسة:

تشمؿ مجمكعة متنكعة مف الأدكات كالتطبيقات التي تيدؼ إلى  تكنكلكجيا الرقمية للأطفاؿال
التطبيقات الإبداعية,  كتعميـ الأطفاؿ أك ترفيييـ, كمنيا الرسكـ المتحركة كالألعاب التعميمية 

كالبرامج التعميمية, كالكتب الإلكتركنية كألعاب الكمبيكتر كيمكف استخداـ التكنكلكجيا في تعميـ 
 تتضمف بعض الأمثمة: :طفاؿ بعدة طرؽالأطفاؿ في رياض الأ

تعتبر الألكاح الذكية شاشات تفاعمية يمكف استخداميا لعرض الصكر الألواح الذكية:  -
,كالفيديكىات كالرسكـ التكضيحية, كيمكف الكتابة عمييا كالتفاعؿ معيا باستخداـ الممس أك القمـ 

 الذكي.
ثبيتيا عمى الأجيزة المكحية كاليكاتؼ الذكية, كىى برامج تفاعمية يمكف تالتطبيقات التعميمية: -

كتقدـ محتكل تعميمي متنكع كالألعاب التعميمية, تعمـ المغات, كالرياضيات, كغيرىا مف 
 المكاضيع.

: تتضمف الألعاب التعميمية تكنكلكجيا تفاعمية تساعد الأطفاؿ عمى ألعاب تعميمية تفاعمية -
ر الإبداعي كميارات التكاصؿ كالعديد مف الميارات تطكير ميارات معينة مثؿ المنطؽ كالتفكي

 . aga, Severini, Lehotayová & Ostradický ,2020)č(Gunالأخرل
: باستخداـ  ىذه التكنكلكجيا, يستطيع المعممكف كالمرشدكف الرحلات الميدانية الافتراضية-

ؼ كالمتنزىات, كأكلياء الأمكر اصطحاب أبنائيـ في رحلات ميدانية افتراضية إلى المتاح
 كحدائؽ الحيكاف كالمكاقع التعميمية الأخرل.

ىناؾ العديد مف  المنصات التعميمية المناسبة للأطفاؿ كمف  منصات التعمم عبر الإنترنت:
: ىي منصة تعميمية تركز عمى تعميـ الأطفاؿ الصغار    ABCmouseمنصة -بينيا: 

 ٖك ِتعميمي كألعاب للأطفاؿ بيف  نشاط 0َََٗالأساسيات الأكاديمية, كتقدـ أكثر مف 
 سنكات.
ىي منصة تعميمية تيدؼ إلى تعميـ الأطفاؿ الأساسيات : Khan Academy Kids منصة

الأكاديمية, كتقدـ مجمكعة متنكعة مف الأنشطة التعميمية كالألعاب التي تساعد الأطفاؿ عمى 
 .تعمـ الأساسيات بطريقة ممتعة كشيؽ

عميمية تقدـ الكثير مف البرامج التعميمية كالألعاب الممتعة ىي منصة ت :PBS Kids منصة-
 للأطفاؿ, كتركز عمى تعميـ الأساسيات الأكاديمية بطريقة ممتعة كشيقة.
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ىي منصة تعميمية تركز عمى تعميـ الأساسيات  :LeapFrog Academy منصة -
 ّاب للأطفاؿ بيف نشاط تعميمي كألع 0َََُالأكاديمية بطريقة ممتعة كشيقة, كتقدـ أكثر مف 

 سنكات. ٔك
ىي منصة تعميمية تركز عمى تعميـ الأساسيات الأكاديمية بطريقة ممتعة  :Starfall منصة -

كشيقة, كتقدـ الكثير مف الأنشطة التعميمية كالألعاب التي تساعد الأطفاؿ عمى تعمـ الأساسيات 
 (. (Lee& Tu, 2016بسيكلة كيسر

كجيا أداة قكية في تعميـ الأطفاؿ في مرحمة رياض الأطفاؿ, بشكؿ عاـ, يمكف أف تككف التكنكل
المكاد  ناسبةمما يساعد عمى جعؿ التعمـ أكثر تفاعمية كجاذبية كفعالية, لكف ينبغي التأكد مف م

التعميمية لعمر الطفؿ كاحتياجاتو التعميمية, كما ينبغي عمى الكالديف كخاصة الأميات مراقبة 
 لتعميمية الإلكتركنية كضماف أنيـ يستخدمكنيا بشكؿ آمف كفعاؿ.استخداـ الأطفاؿ لممنصات ا

 دور أميات أطفال الروضو المعاقين سمعيًا فى التوظيف الفعال لمتكنولوجيا الرقمية لأبنائين
دكر الأميات في التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية لأبنائيف المعاقيف سمعينا ىك دكر -

داـ التكنكلكجيا بشكؿ إيجابي, مف خلاؿ فيـ الطرؽ أسس صحية لاستخ بناءمحكرل في 
الصحيحة لتكجيو استخداـ التكنكلكجيا للأطفاؿ, يمكف للأميات أف يككف لدييف تأثير إيجابي 

( أف المشاركة َِِِفتشير دراسة ىبو مصطفى كعمرك محمد ) كبير عمى تطكر الأطفاؿ,
ت الخاصة كالعمؿ عمى تكفير التقنيات الأسرية فى تقديـ الخدمات التأىيمية  لذكل الاحتياجا

كالكسائؿ التكنكلكجية يساعد تمؾ الأسر نفسيا عمى خفض الضغكط النفسية التى تعانى منيا , 
 بالإضافة إلى أنيا تزكدىـ بالميارات كالمعمكمات التى يحتاجكف إلييا لمتعامؿ مع أطفاليـ.

اـ الكالديف لمتكنكلكجيا يرتبط إلى أف استخد Terras & Ramsay(2016)كتشير نتائج دراسة 
ارتباطنا كثيقنا باستخداـ أطفاليـ كما عبر الكالديف كثيرنا عف مخاكفيـ بشأف طبيعة كمدل 
استخداـ أطفاليـ لميكاتؼ المحمكلة , كمع ذلؾ فإف الآباء أنفسيـ غالبنا ما ينخرطكف فى عدد 

 مياتؼ فى المنزؿ مف السمككيات غير الآمنة عبر الإنترنت كالاستخداـ المفرط ل
ا التكعية بالسلامة الرقمية حيث  يعتبر دكر الأـ في مراقبة استخداـ التكنكلكجيا  عاملان  - كأيضن

رشادات حكؿ متى ككيؼ يت استخداـ الأطفاؿ للأجيزة  ـمحكرينا فيمكف للأميات كضع قكاعد كا 
كد مف أف المحتكل مثؿ تحديد الكقت المسمكح للاستخداـ, كالتأ االرقمية, ىذا يشمؿ أمكرن 

طفاؿ ( إلى أف استخداـ الأَُِِ)براىيـ جناد إفتشير دراسة  المستيدؼ مناسب لعمر الطفؿ,
كالألعاب الإلكتركنية بطريقة غير سميمة قد يتسبب في مشكلات نفسية كاجتماعية  ,لمتطبيقات
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 كعقمية كذىنية ليـ.
يشجعف الأطفاؿ عمى استخداـ تكجيو الأطفاؿ نحك المحتكل التعميمي فيمكف للأميات أف  -

التكنكلكجيا لأغراض تعميمية, عف طريؽ تكجيييـ نحك التطبيقات, كالألعاب التي تعزز 
 ,Wong, Tung, Rao, Leungالميارات المغكية كالرياضية كالإبداعية , فيشير كؿ مف 

Hui, Tso & 2020)) يو أنو يمكف لمتكنكلكجيا مساعدة الكالديف كبخاصة الأميات فى تكج
الأطفاؿ نحك استخداـ التكنكلكجيا لأغراض تعميمية بكاسطة بعض المنصات التعميمية التى تتيح 
ا تتيح ميزات لضبط كمراقبة  تعمـ الكثير مف الميارات المغكية كالعممية كالابتكارية كالتى أيضن

 كقت استخداـ الأطفاؿ للأجيزة الذكية .
كلكجيا الرقمية لأطفاؿ الركضة فى المنزؿ مثؿ تحديد قكاعد كضكابط كاضحة لاستخداـ التكن -

 & Brooksتحديد أكقات محددة للإنترنت كالتكنكلكجيا بشكؿ عاـ, فقد أشار كؿ مف  
Lasser, 2018) أف تحديد أكقات محددة مف قبؿ الأميات لتعامؿ أبنائيف مع التكنكلكجيا )

ف علاقة الأطفاؿ بالتكنكلكجيا الرقمية يمكف أف يساعد عمى تحسيف استخداـ التكنكلكجيا كتحسي
بشكؿ عاـ , كىذا يساعد عمى تحسيف التركيز كالإنتاجية في المياـ الأخرل التي يقكمكف بيا, 
كما يمكف لتحديد أكقات محددة المساعدة في تخفيؼ القمؽ, كالتكتر الذم يمكف أف يشعر بو 

أف يشعرف بالراحة النفسية,  الأىؿ بشأف استخداـ التكنكلكجيا الزائد, كبالتالي يمكف للأميات
 كالثقة في استخداـ التكنكلكجيا الرقمية لأبنائيف بطريقة كآمنة كصحيحة.

 أسس التوظيف الفعال لمتكنولوجيا الرقمية لطفل الروضة
 البقاء آمنًا عمى الإنترنت : -ا

 قد يتعرض الأطفاؿ نظرنا  لسذاجتيـ كنقص خبراتيـ الحياتية  لمكثير مف المخاطر عندما
يتعاممكف مع الإنترنت  فيمكف للأطفاؿ أف يصادفكا صكرنا أك مقاطع فيديك إباحية أثناء 
تصفحيـ للإنترنت كقد يتعرضكف للاستغلاؿ الجنسى كقد يتعكدكف عمى استخداـ الإنترنت 

 & Pazukhinaبشكؿ مفرط كقد يتعرضكف لمتنمر كلا يستطيعكف التعامؿ مع ىذا الأمر 
Filippova, 2014)) 

أنو عمى الرغـ مف كتيرة التغيير  Harding (2017)ا يتجمى دكر الأميات كالأباء  فيشير كىن
لمتكنكلكجيا الرقمية كبخاصة  تكنكلكجيا الانترنت التى  لـ تستغرؽ للانتشار سكل أربع أعكاـ  
إلا أف بعض الآباء قد يشعركف بالتخمؼ عف الركب ,كالتغاضى عف المخاطر التى قد 

ليـ كيبقى تحدييـ أنيـ يظمكا مصمميف عمى المعرفة كنقميا لأطفاليـ  حتى لا يكاجيييا أطفا
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 يفكت أطفاليـ فكائد الاتصاؿ بالانترنت.
 المشاركة الايجابية:-2 

يجابية عمى يمكف تعزيز مشاركة الأطفاؿ فى سف ما قبؿ المدرسة رقمينا مف خلاؿ المشاركة الإ
رات التكاصؿ مف خلاؿ المعب كيمكنيـ تطكير الانترنت فيمكنيـ تطكير لغتيـ كتطكير ميا

لعاب لغاز كالأميارات العقؿ كالتفكير مف خلاؿ الألعاب التعميمية عمى الانترنت مثؿ حؿ الأ
لى تحسيف ثقافتيـ العامة مف خلاؿ مشاىدة  مقاطع الفيديك كالأفلاـ إضافة الاستراتيجية بالإ

 ,Marsh, Plowman, Rice, Bishop, Scott & Davenport)التعميمية كالترفييية 
2015). 

كىنا يتجمى دكر الأبكيف فى تعزيز ىذه المشاركة الإيجابية فتشير النتائج المتكافرة لدراسة 
Chaudron, Di Gioia, Gemo& Mascheroni( 2018)   كالتى ىدفت لدراسة دكر

ف مشاركة الثقافة الأبكية في حؿ معضمة استخداـ الأطفاؿ للإنترنت كبحسب النتائج, فإ
الأطفاؿ عبر الإنترنت كانت مرتبطة بزيادة التعرض لممخاطر عبر الإنترنت, كتـ تخفيؼ ىذا 

 الارتباط بكاسطة الميارات الإنترنتية كالكساطة الأبكية القيكدية.
 الحفاظ عمى التوازن  -3

اعية يجب أف يككف ىناؾ تكازف بيف استخداـ التكنكلكجيا كالأنشطة الأخرل البدنية كالاجتم
لمحفاظ عمى صحة الأطفاؿ الجسدية كالنفسية مف ناحية كمف ناحية أخرل تنمية مياراتيـ بشكؿ 

  Straker, Zabatiero, Danby, Thorpe & Edwards (2018)متكامؿ فيشير كؿ مف 
أف الآباء كالمعمميف كغيرىـ مف المينييف الميتميف بصحة الطفؿ كرفاىة كتطكير التعميـ 

تعمؿ الحككمات عمى تعزيز الاستخداـ المكسع لمتكنكلكجيا الرقمية مف  معضمة فمف ناحية
عداد جيؿ قادر عمى المنافسة فمف ناحية أخرل, تدعك ككالات الصحة إخلاؿ الأطفاؿ لضماف 

العامة كالمعنييف بصحة الأطفاؿ الجسدية كالنفسية  إلى الحد الأدنى مف استخداـ التكنكلكجيا 
الصغار نتيجة لممخاكؼ بشأف التأثيرات عمى الصحة الجسدية الرقمية مف قبؿ الأطفاؿ 

ف أ Blau (2011دراسة )كالمعرفية كالعاطفية كالاجتماعية كالرفاىية كالنمك,  كأكدت نتائج 
, كعدـ النكـ الجيد,كسرعة  استخداـ الأجيزة المكحية يصاحبيا  صعكبة الدخكؿ في النكـ

 قبؿ المدرسة الاستيقاظ مف النكـ للأطفاؿ في مرحمة ما 
% مف الأطفاؿ الذيف َٖكقد أصدرت الأكاديمية الأمريكية لطب الأطفاؿ تقريرا يشير إلى أف  

سنكات يستخدمكف الأجيزة المكحية, كنصحت بعدـ السماح للأطفاؿ  ٓك  ِتتراكح أعمارىـ بيف 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6611 

في الصغار, خاصة تحت عمر عاميف, باستخداـ تمؾ الأجيزة. كما دعت إلى مشاركة الآباء 
عادة  مراقبة ما يتابعو الأطفاؿ, كما يمعبكنو عمى الكسائط الإعلامية, كالأجيزة الإلكتركنية, كا 

 . (American Academy of Pediatrics,2013)النظر في محتكل كأنشطة الأطفاؿ 
  تنمية ميارات التعمم والاستكشاف والابتكار -ْ  

الاستكشاؼ كالابتكار لدل الأطفاؿ فى سف ما  يمكف استخداـ التكنكلكجيا الرقمية لتنمية ميارات
قبؿ المدرسة كيمكف تحفيز الطفؿ عمى استخداـ التكنكلكجيا لجمع المعمكمات, كحؿ المشاكؿ, 
كتنمية الفضكؿ العممي, فتشير النتائج المتعمقة بالتعمـ القائـ عمى الألعاب الرقمية كمنيا دراسة  

Behnamnia, Kamsin, Ismail& Hayati( 2020)   كالتى ىدفت إلى معرفة ما إذا كانت
تقنيات تطبيقات )الأجيزة المكحية كاليكاتؼ الذكية( يمكنيا تحسيف ميارات الإبداع لدل الأطفاؿ 

سنكات( أشارت النتائج إلى أف  ٔك ّفي مرحمة ما قبؿ المدرسة )الذيف تتراكح أعمارىـ بيف 
ؤثر عمى قدرة الطلاب عمى ت( يمكف أف تقنيات تطبيقات )الأجيزة المكحية كاليكاتؼ الذكية

تطكير الميارات الإبداعية كالتفكير النقدم, كنقؿ المعرفة, كاكتساب الميارات في التجربة 
 الرقمية, كالمكقؼ الإيجابي تجاه التعمـ بالإضافة إلى تكفير تعمـ عميؽ كمتبصر

 التحكم في الوقت:-5
يقضيو الأطفاؿ أماـ الشاشات  كالأجيزة   يجب أف يككف ىناؾ رقابة دائمة عمى الكقت الذم 

  دراسةالتى  يتفاعمكف معيا, كذلؾ لتجنب التعرض الزائد لمتكنكلكجيا, فقد كشفت نتائج 
Archbold &Pananip(2011)  الذيف طفاؿ في مرحمة ما قبؿ المدرسة الأكالتى أجريت عمى

النكـ في مرحمة البمكغ, ( سنكات , كانكا أكثر عرضو لمشكلات  ٓ: ّتراكحت أعمارىـ مف )
مقارنة بأقرانيـ الذيف قمت لدييـ مشكلات النكـ بالإضافة إلى كجكد علاقة بيف مشاىدة التمفاز 

 .في المساء كمشكلات النكـ عند الأطفاؿ
( أنو عمى الرغـ مف الفكائد (Robidoux, Ellington & Lauerer, 2019كتشير نتائج دراسة

, إلا أف الاستخداـ المفرط أك غير المناسب لمتكنكلكجيا لو تأثير المحتممة لمتكنكلكجيا الرقمية
كبير عمى نمك الأطفاؿ كصحتيـ, ككشفت الدراسة أف ىناؾ علاقة بيف زيادة كقت الشاشة 
كزيادة خطر حدكث مضاعفات الصحة البدنية, كمخاكؼ الصحة العقمية, كالنتائج السمبية عمى 

 .كالعاطفيالتطكر المعرفي كالمغكم كالاجتماعي 
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 المحور الثانى : الذاكرة البصرية الترابطية
 Visual-associative memory الذاكرة البصرية الترابطية 

تميزت الذاكرة بدكرىا البارز في عمـ النفس المعرفي, حيث تيعتبر أساسية لفيـ عمميات التفكير 
جاع المعمكمات في الذاكرة, كيفية تخزيف كاستر بكالتعمـ كالذكاء حيث ييتـ عمـ النفس المعرفي 

كيعد فيـ آليات عمميا جزءنا أساسينا في فيـ العمميات العقمية كييساىـ ىذا الفيـ في تطكير 
استراتيجيات لتعزيز الأداء العقمي, مف ناحية أخرل تعنى الذاكرة البصرية بتخزيف كاسترجاع 

ننا مف استعادتيا لاحقنا دكف المعمكمات المرئية التي تـ استيعابيا مف خلاؿ الرؤية, مما يمكٌ 
 الحاجة لإعادة المشاىدة.

لذلؾ فإف الذاكرة البصرية ترتبط بتخزيف المعمكمات التي تتعمؽ بالأشياء كالأحداث التي يشيدىا 
الطفؿ, حيث تيعتبر ىذه الأحداث تراكمات بصرية عمى المدل الزمنى  ىذه التراكمات تؤدم 

استردادىا كمشاىدتيا مف جديد, يعتمد ذلؾ عمى نظـ  إلى تككيف صكر ذىنية في العقؿ يمكف
(, أما الذاكرة البصرية الترابطية (Wang, 2020 معرفية كعقمية مرتبطة بالذاكرة الذىنية لمطفؿ

فتمثؿ قدرة الطفؿ عمى تخزيف كاسترجاع المعمكمات البصرية كربطيا ببعضيا البعض مما 
ميارات التفاعؿ مع  حسيفجانب تبفضؿ  يمكنيـ مف التعرؼ عمى الأشياء كفيميا بشكؿ أ

ساسية فى ألى ذلؾ تعتبر ىذه الذاكرة إضافة بالإ, كفيـ العلاقات بيف الأشياء المختمفة ,البيئة
 ,بداعى مما يساىـ فى نمك شخصية الطفؿكتحفيز التفكير الإ ,تطكير ميارات الحس البصرل

 ((Cann, McRae& Katz, 2011كتطكره العقمى كالذىنى 
 ص الذاكرة البصرية الترابطيةخصائ

أف الذاكرة البصرية الترابطية تمتاز بمجمكعة مف الخصائص  التى  Cowan ( 2021)يذكر  
 تميزىا عف غيرىا مف أنكاع الذاكرة الأخرل لعؿ أىميا:

تعتمد الذاكرة البصرية الترابطية عمى قكة التشابؾ بيف المعمكمات, كالصكر المخزنة, فعندما  -
 ما, يتـ تخزينو بناءن عمى العلاقات كالتفاصيؿ التي تحده. نرل شيئنا

كثر فعالية أفضؿ ك أتسمح الذاكرة البصرية الترابطية  لمفرد بتذكر التفاصيؿ البصرية بشكؿ  -
فيى تساعد عمى استعادة التفاصيؿ البصرية لممعمكمات التي تـ تخزينيا, مما يسيؿ استرجاعيا 

 كاستعادتيا بمنتيى الدقة.
تاز الذاكرة البصرية الترابطية بالقدرة عمى  تخزيف العديد مف العناصر البصرية في كقت تم -

 قصير دكف الحاجة إلى تقسيـ ىذه العناصر إلى كحدات صغيرة.
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تقكـ الذاكرة البصرية الترابطية بإنشاء ركابط كصلات  بيف عناصر مختمفة كمتعددة  مما  -
 يسيؿ استرجاعيا لاحقنا.

كرة البصرية الترابطية مف التعرؼ عمى التفاصيؿ الدقيقة في الصكر كالرمكز تمكننا الذا -
 البصرية.

 يمكف لمذاكرة البصرية الترابطية التمييز بيف النماذج, كالأشكاؿ المختمفة كتخزينيا بكفاءة. -
 

 اأىمية تحسين الذاكرة البصرية الترابطية لأطفال الروضة المعاقين سمعيً 
إلى أنو رغـ تعدد الآراء حكؿ تحسيف الميارات  Proksch & Bavelier (2002) يشير

البصرية لدل ضعاؼ السمع, إلا أف ذلؾ لـ ييدعَّـ سكل مف خلاؿ نتائج متناقضة مف 
الدراسات,بالإضافة إلى ذلؾ فإف بعض التقييمات النفسية لمكظائؼ البصرية لـ تنجح في 

المحسنة بعد فقداف السمع, في حيف  التحقؽ مف صحة الفكائد المتكقعة لمميارات البصرية
أظيرت دراسات أخرل قميمة ميزات للأفراد الذيف يتمتعكف بالقدرة السمعية في أداء المياـ 
البصرية, كىذه النتائج المختمفة أدت إلى نشكء نظريتيف متنافستيف حكؿ أصؿ كطبيعة التغيرات 

كتنص نظرية النقص عمى أف  التي تطرأ عمى الكظائؼ البصرية بعد التعرض لفقداف السمع,
العمميات التكاميمية ضركرية لمتطكر الطبيعي, حيث ييعتبر التكامؿ الحسي المتعدد أمرنا بالغ 
 الأىمية في النمك السميـ, كييعتقد أف فقداف حاسة السمع يؤدم إلى ضعؼ في الحكاس الأخرل.

يككف مف شأنو   في حيف تنص النظرية التعكيضية عمى أف فقداف حاسة كاحدة يمكف أف
 (.(Grafman, 2000 كبر عمى الحكاس المتبقية كبالتالي تعزيزىاعتماد الأالا

كتفترض نظرية التعكيض الحسي أف فقداف إحدل الحكاس يؤدم إلى تعزيز كظيفة حاسة أخرل 
سميمة, بناءن عمى ذلؾ, تتنبأ تمؾ  النظرية بأف الأطفاؿ الذيف يعانكف مف إعاقة سمعية قد 

 & Bavelier, Dye )درات بصرية متقدمة لتعكيض النقص في المدخلات السمعيةيطكركف ق
Hauser, 2006) مكف أف تككف الذاكرة البصرية كاحدة مف ىذه الكظائؼ المحسنةف المم 
López, 2012)-Crespo, Daza & Méndez-López) 

الحيكم في إلى أىمية الذاكرة البصرية كدكرىا  (َُِِ غ)الصايآماؿ ك  ة,جكديسرل يشير 
اكتساب الصـ كضعاؼ السمع  لممعمكمات  كتكظيفيـ ليا  , كيؤكداف عمى أىمية دراسة 

 .العمميات المعرفية لدييـ كتحديد استراتيجيات تفعيميا كالاستفاده منيا في تعميميـ
كما أف تحسيف الذاكرة البصرية الترابطية لأطفاؿ الركضة يمعب دكرنا حاسمنا في تطكير 
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عقمية كالتعميمية, فيذه الذاكرة تمعب دكرنا ىامنا في تعزيز القدرات العقمية ,كالإدراكية مياراتيـ ال
 لدل الأطفاؿ في ىذه المرحمة العمرية, كتسيـ في تطكير عدة ميارات أساسية, مف بينيا:

عمى تصكر كابتكار الأفكار كالمفاىيـ بشكؿ إبداعي, مما يساىـ فى حؿ  ة الأطفاؿتعزيز قدر  -
 ت بطرؽ جديدة, كمبتكرة.المشكلا

ف الأطفاؿ مف تطكير ميارات القراءة, كالكتابة, كالحساب, حيث يمكف ليـ رؤية ,كفيـ يمكت-
 الأنماط, كالعلاقات بيف الأشكاؿ كالألكاف بشكؿ أفضؿ.

تساعد الذاكرة البصرية الترابطية الأطفاؿ فى تحسيف قدرتيـ عمى التركيز, كالانتباه إلى -
 يساىـ فى تحسيف أدائيـ في الأنشطة التعميمية, كالتدريبية.التفاصيؿ, مما 

يتمكف الأطفاؿ مف تعزيز قدرتيـ عمى تخزيف المعمكمات بشكؿ دائـ في ذاكرتيـ الطكيمة  -
 ,Semino, Zanobini & Usai الأجؿ, مما يعزز قدرتيـ عمى استرجاعيا في كقت لاحؽ

2020)) 
الترابطية لأطفاؿ الركضة أمرنا ميمنا لتعزيز تطكرىـ بالتالي, ييعتبر تحسيف الذاكرة البصرية 

 العقمي كالتعميمي, كيساىـ في بناء قاعدة قكية تمييدنا لنجاحيـ في مراحؿ دراستيـ اللاحقة.
 

 أىم طرق تحسين الذاكرة البصرية الترابطية لأطفال الروضة المعاقين سمعيًا
ا لتحسيف تحسيف الذاكرة البصرية الترابطية لدل الأطفاؿ في مر  حمة الركضة تعتبر أمرنا ميمن

 ميارات التفكير كالتعمـ لدييـ, كمف الطرؽ الفعالة لتنمية ىذه الذاكرة:
: استخداـ ألعاب تعتمد عمى الذاكرة يساعد عمى تحسيف أداء الذاكرة البصرية ألعاب الذاكرة

لكاف كتعزيز تفكيره الترابطية  كيعمؿ عمى تعزيز قدرة الطفؿ عمى تذكر الصكر, كالأشكاؿ, كالأ
الإبداعى كالتخيمى حيث إنو مف خلاؿ عثكر الطفؿ عمى الصكر المتشابية  يساعده عمى تنمية 

 ذاكرتو البصرية الترابطية مف خلاؿ المعب بألعاب الذاكرة  التي تعتمد عمى التركيز كالذاكرة.
الألغاز البصرية  : تكجيو الأطفاؿ لمقياـ بتماريف بصرية مختمفة مثؿ حؿالتمارين البصرية

كالأنشطة الفنية التي تتطمب خمؽ كتذكر الصكر تعمؿ عمى تطكير مياراتيـ الحركية كالإدراكية 
بشكؿ عاـ فالتماريف البصرية تساعد الأطفاؿ عمى تحسيف التركيز ,كالانتباه البصرل كمف 

رية كتطكير اطفاؿ تحسيف قدرتيـ عمى تحميؿ البيانات البصخلاؿ التماريف البصرية يمكف للأ
مياراتيـ فى التفكير المكانى كالمفاىيـ المكانية كتساعد أيضا عمى تعزيز الإدراؾ المكانى 

 ( Whitaker & Schutte, 2019)طفاؿ كفيميـ لمعلاقات المكانية بيف الأشياء كالأماكف للأ
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قراءة القصص المصكرة تمعب دكرنا ميمنا فى تحسيف الذاكرة البصرية  القصص المصورة:
لترابطية لأطفاؿ الركضة فيى تساىـ فى تنمية قدراتيـ الحسية, كالحركية, كقدراتيـ المعرفية ا

إلى جانب تعزيز قدراتيـ عمى الربط ,كالتأليؼ, كتحفيز القراءة عند الطفؿ إلى جانب تسييؿ 
 الفيـ, كتعزيز الإبداع كالتخيؿ ,كأثناء قراءة القصص المصكرة كالتعميؽ عمى الصكر المكجكدة 
فييا يمكف أف يعزز قدرتيـ عمى تذكر التفاصيؿ , حيث يتعممكف كيفية الترابط بيف الأحداث 

 ,كالشخصيات كالأماكف كالأشكاؿ. 
تشجيع الأطفاؿ عمى الحفظ كاسترجاع الصكر كالأشكاؿ البصرية بمساعدة   الحفظ والاسترجاع:

الذاكرة البصرية الترابطية فعندما الذاكرة أك الألعاب المماثمة لو دكر كبير في تحسيف  بطاقات  
يتـ تحفيز الطفؿ عمى تخزيف كاسترجاع المعمكمات المرئية, يتـ تعزيز الترابط بيف المعمكمات 
كالتأكد مف الربط الصحيح بيف المفاىيـ المختمفة,كىك ما يعزز قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى 

 العلاقات بيف العناصر المختمفة كتككيف صلات بينيا. 
تمعب دكران ىامان في تحسيف الذاكرة البصرية الترابطية لأطفاؿ الركضة  نشطة الإبداعية:الأ 

كتطكير قدراتيـ العقمية كالإبداعية, كتعزيز الميارات التصكيرية كالإدراؾ البصرل , فدعـ 
الأطفاؿ في القياـ بأنشطة إبداعية مثؿ التمكيف كالتصميـ, تعزز الملاحظة كالتركيز, كتحفز 

 .((Semino, Zanobini & Usai, 2020 ؿ كالإبداعالخيا
 سادسًا:فروض البحث 
عمى قائمة  متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بيف إحصائينا دالة فركؽ تكجد-

 ل .التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية  لصالح القياس البعد
تجريبية فى القياسيف البعدم المجمكعة ال درجاتتكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى -

قائمة التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا أشير مف انتياء تطبيؽ البرنامج( عمى  ثلاثةكالتتبعي )بعد 
 الرقمية

 في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة متكسطي درجات أطفاؿ بيف إحصائينا دالة فركؽ تكجد-
 ل .الذاكرة البصرية الترابطية لصالح القياس البعد

المجمكعة التجريبية فى القياسيف أطفاؿ  درجاتد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى تكج-
مقياس الذاكرة البصرية أشير مف انتياء تطبيؽ البرنامج( عمى  ثلاثةالبعدم كالتتبعي )بعد 

 .الترابطية
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 سابعًا: منيج البحث
 التثقيؼ عمى ـقائ إرشادل فعالية برنامجبغرض قياس  يلتجريبااتبع الباحث المنيج شبو 

 الفعاؿ المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ الركضة أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف فى الرقمى
, حيث تـ تطبيؽ المقاييس كأثره عمى الذاكرة البصرية الترابطية لدل أبنائيف الرقمية لمتكنكلكجيا

لمجمكعة تـ تطبيؽ البرنامج عمى ا قبؿ تطبيؽ البرنامج كبعد الانتياء مف تطبيؽ المقاييس
التجريبية فقط, في ظركؼ يسيطر فييا الباحث عمى بعض المتغيرات الأخرل التي يمكف أف 
تترؾ أثرىا عمى المتغير التابع عف طريؽ ضبط ىذه المتغيرات في المجمكعتيف التجريبية 

  .كالضابطة
 :البحث يالمشاركون فثامنًا: 

 :يلتالالبحث عمى النحك ا يقاـ الباحث باختيار المشاركيف ف 
أميات الأطفاؿ ( مف َٓالمشارككف في التحقؽ مف الخصائص السيككمترية كبمغ عددىـ )-ُ

بالمشاركة كالتعاكف مع مدارس أبنائيف بإدارة بندر كفر  –كأبنائيف -ذكم الإعاقة السمعية 
كمف خارج المشاركيف في عينة البحث الأساسية, كذلؾ  ,مف مجتمع البحث الدكار التعميمية

كمقياس  ,التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية للأمياتمف الكفاءة السيككمترية لكؿ مف  لمتحقؽ
 .الذاكرة البصرية الترابطية لأبنائيف

 البحث  يف ىـعينة البحث الأساسية قاـ الباحث باختيار -ِ
( عامنا , ْٓ-ِٕتراكحت أعمارىف ما بيف ) اأمن ( ُْعينة البحث الأساسية بمغ عددىـ )

( مف ُْ( ككذلؾ )ُْٖ.ٓ( عامنا كانحراؼ معيارل قدره )َْ.ّٔعمرل قدره )بمتكسط 
( سنو كانحراؼ  َُ.ٓسنكات بمتكسط عمرل قدره ) ٔ-ْأطفاليف تراكحت أعمارىـ ما بيف 

 (ِٕ.َمعيارل قدره )
( , كمجمكعة ضابطة ُِمجمكعة تجريبية مككنة مف ): إلى مجمكعتيف كؿ منيما تـ تقسيـك  

 ميات كأبناء.أ( َِمككنة مف )
 عينة البحث الأساسية:الخطكات التي اتبعيا الباحث لاختيار المشاركيف في 

 التجربة:قاـ الباحث بإتباع الإجراءات التالية لاختيار عينة المشاركيف في  
 إدارة مركز كفر الدكار التعميمية, محافظةالبحيرة ,مدرسة مف مدارس  ُِاختيار -أ
دراسي,  صؿ( فُِ)عدد فصكؿ رياض الأطفاؿ بيا  كعددىـ المدارس المذككرة ك زيارة -ب

 .طفلان كطفمة( ّٔ) طفاؿ ضعاؼ السمع بيـكعدد الأ
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بمفيكـ الذاكرة أعضاء ىيئة التدريس, كبعد تعريفيـ بباستخداـ محؾ الاستبعاد تـ الاستعانة: -ج
ٌـ يكك  يعانكف مف ضعؼ البصرممف  اثنيفتـ استبعاد البصرية الترابطية  ف حجـ العينة , كمف ث

 طفلان كطفمة.( ُٔالمتبقية )
, كطبقا ليذه الخطكة تـ طفلان ( ُٔعمى عدد ) مقياس الذاكرة البصرية الترابطيةتطبيؽ -د

( ٗٓكبالتالي يككف عدد طلاب العينة المتبقية ) ؛حصلا عمى درجات مرتفعة طالبيفاستبعاد 
 فلان كطفمةط
ا , كطبقن   (ٗٓ) الرقمية عمى أميات الأطفاؿ أؿقائمة التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا تطبيؽ -ق

أميات حصمف عمى درجات مرتفعة عمى قياس التكظيؼ الرقمى  ٖتـ استبعاد  ليذه الخطكة 
 ( أمنا كطفلان ُٓكبذلؾ يككف حجـ العينة )

( أميات كأطفاليف عدـ رغبتيـ َُبعد أخذ مكافقة كؿ أـ عمى المشارؾ في التجربة أبدل )-ك
 -( لكؿ منيماُْكبذلؾ يصبح إجمالي كؿ مجمكعة مف الأميات كالأطفاؿ )في المشاركة, 

 مقسمة عمى مجمكعتيف ,أحدىما تجريبية كالأخرل ضابطة.
 , حيث التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية التجريبية كالضابطة متكافئتاف مفكالمجمكعتاف 

 :ذلؾ افكضحي(, ِ(, ك)ُكالجداكؿ ) كالذاكرة البصرية الترابطية
لتكظيؼ الفعاؿ فى ا التجريبية كالضابطة كعتيفجمممتكسطي درجات البيف  دلالة الفركؽ

  لبياف التكافؤ  لمتكنكلكجيا الرقمية
 م

لتوظيف الفعال قائمةا
 لمتكنولوجيا الرقمية

 المجموعة
 التجريبية 

 22ن=

 المجموعة
 الضابطة 

 22ن=  

 الفرق
بين 

 المتوسطات
 قيمة )ت(

 ع± س ع± س
 2.982 2.233 2.263 6.422 2.282 6.267 لبقاء آمننا عمى الانترنتا ُ
 2.285 2.267 2.533 4.833 2.494 4.922 المشاركة الإيجابية ِ
 2.277 2.232 2.273 5.234 2.282 5.267 الحفاظ عمى التكازف ّ

تنمية ميارات التعمـ  ْ
 2.785 2.222 2.997 5.222 2.995 5.222 كالاستكشاؼ كالابتكار

 2.239 2.233 2.527 4.733 2.535 4.722 التحكـ فى الكقت ٓ
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لتوظيف الفعال قائمةا م
 لمتكنولوجيا الرقمية

 المجموعة
 التجريبية 

 22ن=

 المجموعة
 الضابطة 

 22ن=  

 الفرق
بين 

 المتوسطات
 قيمة )ت(

 2.272 2.268 3.222 26.422 3.272 26.234 الدرجة الكمية 
 َُِ.ِ. = َٓقيمة) ت ( الجدكلية عند مستكل دلالة 

( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف القياسات القبمية لدل المجمكعتيف ُيكضح جدكؿ )
حيث تراكحت قيمة )ت(  لتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقميةامقياس بطةفىالتجريبية ك الضا
دلالة مباشرة عمى تكافؤ  المجمكعتيف فى  ى( مما يعطِٖٗ.َالى  ُّٗ.َالمحسكبة ما بيف )

 تمؾ المتغيرات.
 ( ِجدكؿ) 

 دلالة الفركؽ بيف متكسطات القياسات القبمية لدل المجمكعتيف التجريبية  كالضابطة
 س الذاكرة البصرية الترابطية قيد البحث لبياف التكافؤفى مقيا

 م
مقياس الذاكرة البصرية 

 الترابطية

 المجموعة
 التجريبية 

 22ن=    

 المجموعة
 الضابطة 

 22ن=  

 الفرق
بين 

 المتوسطات

قيمة 
 )ت(

 ع± س ع± س
 ِْٗ.َ َّّ.َ ُٓٔ.ُ ِّّ.ّ ُّْ.ُ ِٕٔ.ّ التمارين البصرية 2
 ِٖٔ.ُ َٕٔ.َ ُُٕ.َ ٕٔٔ.ِ ِْٕ.َ ََٔ.ِ لمصورةذاكرة القصص ا 2
 ِْٔ.َ َّّ.َ َٖٔ.َ ٕٖٔ.ِ ّْٖ.َ ّّٖ.ِ ذاكرة الأرقام 3
 َٔٗ.َ َٕٔ.َ َّٖ.َ ََٗ.ِ َٖٗ.َ ٕٔٗ.ِ ذاكرة الحروف 4
 ُٓٓ.َ َّْ.َ ٖٖٗ.َ ٕٕٓ.ِ ْٕٖ.َ ََٖ.ِ ذاكرة الأشكال 5
 َِّ.َ َّْ.َ ٕٗٓ.ّ ِْْ.ُْ ّٔٔ.ّ ْٕٔ.ُْ الدرجة الكمية 

 َُِ.ِ. = َٓ دلالةقيمة) ت ( الجدكلية عند مستكل 
( عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف القياسات القبمية لدل المجمكعتيف ِيكضح جدكؿ )

التجريبية ك الضابطةفى مقياس الذاكرة البصرية الترابطية  حيث تراكحت قيمة )ت( المحسكبة 
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شرة عمى تكافؤ المجمكعتيف فى تمؾ ( مما يعطى دلالة مبأِٖ.ُالى  ِْٗ.َما بيف )
 .المتغيرات

                                                                    تاسًعا:أدوات البحث:    
 الأميات لمتوظيف الفعال لمتكنولوجيا الرقمية لأبنائين قائمة ملاحظة -2 

لمتكنكلكجيا الرقمية لأبنائيف بعد  قاـ الباحث بتصميـ قائمة ملاحظة الأميات لمتكظيؼ الفعاؿ
 الاطلاع عمى الأطر النظرية كالدراسات السابقة الخاصة بمكضكع البحث كىى دراسة ,

Ntuli& Blankson, 2012) كدراسة )(Muis, Ranellucci, Trevors& Duffy, 2015) 
 ,Vaiopoulou)( كدراسة  (Choo, Dettman, Dowell & Cowan, 2017كدراسة

Papadakis, Sifaki, Stamovlasis & Kalogiannakis, 2021) حمكد كدراسة )رغدة 
ىداؼ أتتناسب مع  يكقائمة الملاحظة؛  كبناء فقرات, كقد قاـ الباحث بصياغة, (َِِّ,

( عبارة لقياس خمسة أبعاد كىي ّٕي, كتككنت القائمة في صكرتيا المبدئية مف )البحث الحال
تنمية  -ْالحفاظ عمى التكازف  -ّالمشاركة الإيجابية  -ِالبقاء آمننا عمى الانترنت  -ُ

( مفردة لكؿ ٕ-ٕ-ٖ-ٕ-ٖالتحكـ فى الكقت بكاقع ) -ٓميارات التعمـ كالاستكشاؼ كالابتكار, 
 بيعد عمى الترتيب.

  الكفاءة السيكومترية
 :الأميات لمتوظيف الفعال لمتكنولوجيا الرقمية لأبنائين صدق قائمة ملاحظة-أ

مف صدؽ قائمة ملاحظة الأميات لمتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجية الرقمية لأبنائيف  تحقؽ الباحث 
فى صكرتيا الأكلية بعرضيا عمى عدد مف أساتذة عمـ النفس, كالصحة النفسية كالتربية 

كاعتبر الباحث الخاصة, كقد تـ تعديؿ كحذؼ بعض العبارات بعد الرجكع إلى المحكميف, 
كقد اعتبر الباحث , ا لقبكؿ الفقرةكافين  َُ-ٖالمحكميف مف  %  فأكثر مفَٖكثر مف أجماع إ

 ,ا لحذؼ العبارة داخؿ البعد أك تعديميامؤشرن  مف المحكميف %َِ مف تقديـ ملاحظات مف أكثر
, عبارة ّْبعد التحكيـ  ستبيافلتصبح عدد عبارات الا كتعديؿ بعض العبارات حذؼكقد تـ 

-ِِلمبعد الثالث, كمف ُِ-ُٓلمبعد الثاني, كمف ُْ-ٗلمبعد الأكؿ, كمف  ٖ-ُالعبارة مف
 لمبعد الخامس. ّْ-ِٗلمبعد الرابع, كمف ِٖ

كقد  قاـ الباحث فى البحث الراىف بالتحقؽ مف صدؽ قائمة  الملاحظة عف طريؽ صدؽ 
 Choo, Dettman, Dowell & Cowan( 2017) المحؾ حيث قاـ الباحث بتطبيؽ مقياس

تخدمة فى البحث الراىف عمى المشاركيف فى التحقؽ مف الخصائص باعتباره محكنا لمقائمة المس
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كقد بمغ معامؿ  ْٓ/ِٕ( مف الأميات تتراكح اعمارىـ مف   َٓالسيككمترية لأدكات الدراسة )
 ( مما يشير إلى صدؽ المقياس. ُٖٔ.َالارتباط )

              :الأميات لمتوظيف الفعال لمتكنولوجيا الرقمية لأبنائينقائمة ملاحظة ثبات -ب
 الأميات لمتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقميةاعتمد الباحث فى حساب ثبات قائمة ملاحظة   

عمى نكعيف مف الثبات ىما: الثبات بطريقة ألفا كركنباخ ,كالثبات بطريقة إعادة تطبيؽ 
  الاستبياف كيمكف تناكليما فيما يمى:

الأميات لمتكظيؼ الفعاؿ قائمة ملاحظة ت قاـ الباحث بحساب ثبا :طريقة ألفا كرونباخ  
تعتمد عمى حساب معامؿ ألفا  لمتكنكلكجيا الرقمية باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ, كالتي

يبيف  يالتال (ّكالجدكؿ ) ككؿ, قائمةكحساب معامؿ ألفا لم بعد حذؼ درجة المفردة, ستبيافللا
 :حذؼ المفردة قيـ معاملات ألفا بعد

 لتوظيف الفعال لمتكنولوجيا الرقميةا ائمة ملاحظةققيم معامل ألفا ل
 05ن=

البعد 
 الأكؿ

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الثاني

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الثالث

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الرابع

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الخامس

قيمة 
 ألفا

ُ َ.ٖٓٔ ٗ َ.ِٖٕ ُٓ َ.ْٖٗ ِِ َ.ُٖٔ ِٗ َ.ِٖٖ 
ِ َ.ّٖٖ َُ َ.ِّٖ ُٔ َ.َٖٓ ِّ َ.ِِٖ َّ َ.ُِٖ 
ّ َ.ْْٖ ُُ َ.ٕٖٗ ُٕ َ.ْٖٕ ِْ َ.ُٖٕ ُّ َ.ٕٕٗ 
ْ َ.ُْٖ ُِ َ.ُِٖ ُٖ َ.ّٖٗ ِٓ َ.ْٕٖ ِّ َ.ُٖٗ 
ٓ َ.ِٖٔ ُّ َ.ّّٖ ُٗ َ.ٕٖٓ ِٔ َ.ِٖٕ ّّ َ.ِٖٖ 
ٔ َ.ّٖٓ ُْ َ.ُّٖ َِ َ.ّٕٖ ِٕ َ.ِٕٗ ّْ َ.ُّٖ 
ٕ َ.ّٖٗ   ُِ َ.ُْٖ ِٖ َ.ٕٖٗ   
ٖ َ.ّٖٕ         

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 األف

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

 ّّٖ.َ الخامس ِٖٖ.َ الرابع ّٖٓ.َ الثالث ّٕٖ.َ الثاني ْٖٔ.َ الأكؿ
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 ْٕٖ.َككؿ= قائمةكقد بمغت قيمة معامؿ ألفا لم

معامؿ ألفا لجميع المفردات تيعبر عف ثباتيا, حيث انخفض  ( أف قيـّيتضح مف جدكؿ )
 قائمة ملاحظة التكظيؼ الرقمى للأميات, يمعامؿ ألفا بحذؼ المفردة , كلـ يتغير كظؿ ثابتان ف

 ,ميمة ستبيافككؿ, كىذا ييشير إلى أف جميع مفردات الا ستبيافمعامؿ ألفا للا كلـ يتخط
 تتسـ بثبات ملائـ. ستبيافير إلى أف مفردات الاعميو, مما ييش اكحذفيا قد يؤثر سمبن 

قائمة ملاحظة قاـ الباحث بحساب ثبات : قائمة الملاحظةالثبات بطريقة إعادة تطبيق -
التحقؽ مف  يعمى المشاركيف ف تطبيؽ قائمة الملاحظة بطريقة إعادة التكظيؼ الرقمى للأميات

 ,قدره أسبكعيف يبفارؽ زمن ( أمنآَ) كعددىـ الخصائص السيككمترية لأدكات البحث
 يبيف معاملات الارتباط بيف درجات التطبيقيف  يالتال (ْكالجدكؿ)

 (ْجدكؿ )
عادةالتطبيؽ ك لتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية عف طريؽ ا قائمةثبات    القائمة تطبيؽ ا 

 َٓف=
 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 بيعدال
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

 معامؿ 
 الارتباط

 ّٖٖ.َ الخامس ٕٖٔ.َ الرابع َٖٗ.َ الثالث ٖٗٗ.َ الثانى ِٖٗ.َ الأكؿ

 ْٖٗ.َ معاملات الارتباط الدرجة الكمية لممقياس
عادة  قائمة التكظيؼ الرقمى( أف جميع معاملات الارتباط بيف تطبيؽ ْجدكؿ)المف  يتبيف كا 
(, ك ٕٖٔ.َتراكحت معاملات الارتباط ما بيف )إنو قد مقبكلة ؛ حيث  اداتيلجميع مفر  اتطبيقي

قائمة ( كىى معاملات ثبات مقبكلة, كمف ثـ يمكف الكثكؽ بيا كمؤشر عمى ثبات ٖٗٗ.َ)
 .الملاحظة

طريؽ  قاـ الباحث بالتحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لقائمة الملاحظة عف:الاتساق الداخمى -ج
كالدرجة  ط بيف درجة كؿ مفردة ,كالبيعد الذل تنتمي إليو, كدرجة كؿ بيعدحساب معاملات الارتبا

  ( يكضح ذلؾ:ٓالكمية للاستبياف, كالجدكؿ )
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 (ٓجدكؿ )
 لتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقميةا قائمة ملاحظةالاتساؽ الداخمي ل

 َٓف=

 البعد
 الأكؿ

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 الثاني

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 الثالث

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 الرابع

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 الخامس

معامؿ 
 الارتباط

ُ َ.ِْٖ ٗ َ.ٖٕٔ ُٓ َ.ِّٖ ِِ َ.ٕٖٓ ِٗ َ.ِٖٕ 
ِ َ.ُٖٔ َُ َ.ِّٖ ُٔ َ.ُٕٗ ِّ َ.ٖٔٔ َّ َ.َٖٔ 
ّ َ.ُٕٖ ُُ َ.ُّٖ ُٕ َ.ْٖٓ ِْ َ.ِٕٔ ُّ َ.ْٖٓ 
ْ َ.ّٖٖ ُِ َ.ٕٔٗ ُٖ َ.ُٖٖ ِٓ َ.ٕٖٗ ِّ َ.َُٖ 
ٓ َ.ِِٖ ُّ َ.ِٕٖ ُٗ َ.ْٕٔ ِٔ َ.ُٖٓ ّّ َ.ّّٖ 
ٔ َ.ُٖٓ ُْ َ.ُٖٔ َِ َ.ّٖٓ ِٕ َ.ْٖٔ ّْ َ.ُْٖ 
ٕ َ.ْٕٖ   ُِ َ.ٕٖٗ ِٖ َ.ْٖٓ   
ٖ َ.ّٕٗ         

 الأبعاد التي تنتمي درجات مفردات قائمة الملاحظة ترتبط مع( أف جميع ٓيتبيف مف جدكؿ)
قياس بأبعاده, مما ييشير إلى أف المقياس يتمتع باتساؽ الممفردات إلييا, مما ييشير إلى ارتباط 

 مناسب. داخمي
 (ٔجدكؿ )

 تكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقميةال لأبعاد قائمة ملاحظةالاتساؽ الداخمي  
 َٓف=

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

 معامؿ
 الارتباط

 ُِٖ.َ الخامس ٖٓٔ.َ الرابع ُٕٖ.َ الثالث ٕٔٗ.َ الثانى ْٖٗ.َ الأكؿ
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مما بدرجة كبيرة ترتبط مع الدرجة الكمية,  قائمة( أف جميع أبعاد الٔيتبيف مف جدكؿ)كذلؾ 
 ييشير إلى أف المقياس يتمتع باتساؽ داخمي مناسب.

لتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية بمعاملات ثبات كصدؽ كاتساؽ ا قائمةمما سبؽ يتبيف تمتع 
مكانية تطبيقي قائمةمما يشير إلى صلاحية ال اكدالة إحصائين مناسبة داخمي  عمى المشاركيف  اكا 

 في البحث الراىف.
, ", "غالبا", "أحيانا"نعـالتقديرات "ثلاثى, فتدرج القائمة كفقنا ل تـ تصحيح طريقة تقدير الدرجات:

 ,( ٖٔ( عمى التكالي أعمى علامة يمكف الحصكؿ عمييا ىي ) َ-ُ-ِالعلامات ) ي" تعطلا"
 .( دقيقة ِٓ – َِ)  ستبيافيتراكح زمف التطبيؽ للا ,( صفر) ىي قؿ علامةأك 
 
 مقياس الذاكرة البصرية الترابطية .:  ِ

عد الاطلاع عمى قاـ الباحث بتصميـ مقياس الذاكرة البصرية الترابطية لأطفاؿ الركضة  ب
 Brady, Konkleالأطر النظرية كالدراسات السابقة  ذات الصمة بمكضكع البحث كىى دراسة 

& Alvarez(2011)( كدراسة ,Geller( 2018 كدراسة , Postle & Oberauer(2019 ) 
كقد قاـ الباحث ببناء فقرات المقياس كى تتناسب  Kizilirmak & Becker(2020)كدراسة 

( عبارة لقياس خمسة ّٔث الحالى كتككف المقياس فى صكرتو المبدئية مف )كأىداؼ البح
ذاكرة  -ْذاكرة الأرقاـ   -ّذاكرة القصص المصكرة  -ِالتماريف البصرية   -ُأبعاد, كىى 
 ( مفردة لكؿ بيعد عمى الترتيب.ٕ-ٕ-ٕ-ٕ-ٖذاكرة الأشكاؿ , بكاقع ) -ٓالحركؼ 

 لبصرية الترابطيةلمقياس الذاكرة االكفاءة السيكومترية 
 صدق المقياس :-أ

تـ التحقؽ مف صدؽ المقياس بعرضو فى صكرتو الأكلية عمى عدد مف أساتذة عمـ النفس, 
كالصحة النفسية كالتربية الخاصة , كتـ تعديؿ, كحذؼ بعض العبارات بعد الرجكع إلى 

ا كافين  َُ-ٖ%  فأكثر مف المحكميف مف َٖكثر مف أجماع إكاعتبر الباحث المحكميف, 
ا مؤشرن  مف المحكميف %َِ مف كقد اعتبر الباحث تقديـ ملاحظات مف أكثر, لقبكؿ الفقرة

لتصبح عدد عبارات  كتعديؿ بعض العبارات حذؼكقد تـ  ,لحذؼ العبارة داخؿ البعد أك تعديميا
لمبعد  ُّ-ٖلمبعد الأكؿ, كالعبارات مف  ٕ-ُ, العبارة مفعبارة ُّبعد التحكيـ مقياس ال

لمبعد الرابع, كالعبارات مف  ِٓ-َِلمبعد الثالث, كالعبارات مف  ُٗ-ُْي, كالعبارات مف الثان
 لمبعد الخامس. ُّ-ِٔ
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كقد  قاـ الباحث فى البحث الراىف بالتحقؽ مف صدؽ المقياس عف طريؽ صدؽ المحؾ حيث 
دـ باعتباره محكنا لممقياس المستخ Postle&Oberauer(2019) قاـ الباحث بتطبيؽ مقياس  

 َٓفى البحث الراىف عمى المشاركيف فى التحقؽ مف الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة )
( مما يشير  ْٖٗ.َكقد بمغ  معامؿ الارتباط ) ٔ/ْ(مف أطفاؿ الركضة تتراكح أعمارىـ مف  

                                             إلى صدؽ المقياس.     
                                                           :ثبات المقياس -ب

اعتمد الباحث فى حساب ثبات المقياس عمى نكعيف مف الثبات ىما :الثبات بطريقة ألفا 
  كركنباخ كالثبات بطريقة إعادة تطبيؽ المقياس, كيمكف تناكليما فيما يمي :

 تخداـ طريقة ألفا كركنباخ, كالتيقاـ الباحث بحساب ثبات المقياس باس :طريقة الفا كرونباخ  
 كحساب معامؿ ألفا لممقياس تعتمد عمى حساب معامؿ ألفا لممقياس بعد حذؼ درجة المفردة,

 حذؼ المفردة : يبيف قيـ معاملات ألفا بعد (ٕكالجدكؿ ) ككؿ,
الإعاقة ذوي أطفال الروضة لدى  الذاكرة البصرية قيم معامل ألفا لمقياس (  7جدول )

  52ن= السمعية

البعد 
 الأكؿ

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الثاني

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الثالث

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الرابع

قيمة 
 ألفا

البعد 
 الخامس

قيمة 
 ألفا

ُ َ.ُٖٕ ٖ َ.ُْٖ ُْ َ.ُٕٕ َِ َ.ٖٕٖ ِٔ َ.ِٕٗ 
ِ َ.ِٖٖ ٗ َ.ْٖٓ ُٓ َ.ٖٔٗ ُِ َ.ُّٕ ِِ َ.ُٕٖ 
ّ َ.ُٕٖ َُ َ.ٕٖٗ ُٔ َ.ّٖٕ ِِ َ.ٕٖٕ ِٗ َ.ّٖٗ 
ْ َ.َٖٕ ُُ َ.ْٖٕ ُٕ َ.ِٖٕ ِّ َ.ٖٔٗ َّ َ.َٖٗ 
ٓ َ.ْٕٔ ُِ َ.ّٕٗ ُٖ َ.ٖٕٔ ِْ َ.ُِٕ ُّ َ.ْٖٖ 
ٔ َ.ِٖٕ ُّ َ.ِٖٓ ُٗ َ.ْٖٔ ِٓ َ.ّْٖ   
ٕ َ.ُٖٓ         

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

ة قيم
 ألفا

الدرجة 
الكمية 
 لمبعد

قيمة 
 ألفا

 ٖٔٗ.َ الخامس ِٖٗ.َ الرابع ْٕٖ.َ الثالث ُٖٔ.َ الثاني ِٖٗ.َ الأكؿ
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 ٖٖٗ.َكقد بمغت قيمة معامؿ ألفا لممقياس ككؿ=
( أف قيـ معامؿ ألفا لجميع المفردات تيعبر عف ثباتيا, حيث انخفض ٕيتضح مف جدكؿ )

, كلـ يتغير كظؿ ثابتان فى بعض الذاكرة البصرية الترابطيةمقياس معامؿ ألفا بحذؼ المفردة فى 
المفردات كلـ يتخط معامؿ ألفا لممقياس ككؿ, كىذا ييشير إلى أف جميع مفردات المقياس ميمة 

 كحذفيا قد يؤثر سمبان عميو, مما ييشير إلى أف مفردات المقياس تتسـ بثبات ملائـ.

مقياس الذاكرة البصرية الباحث بحساب ثبات  قاـالثبات بطريقة إعادة تطبيق المقياس: -
بطريقة إعادة المقياس عمى المشاركيف فى التحقؽ مف الخصائص السيككمترية  الترابطية

,( َٓلأدكات البحث ) يبيف معاملات  يالتال (ٖكالجدكؿ) ,قدره أسبكعيف يبفارؽ زمن طفلان
 (الارتباط بيف درجات التطبيقيف )الأكؿ كالثانى

عادةالتطبيؽ ك عف طريؽ  الذاكرة البصرية الترابطيةثبات مقياس ( ٖ جدكؿ )           تطبيؽ ا 
 52ن= المقياس                                        

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معاملات 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

 معامؿ 
 الارتباط

 ْٖٖ.َ الخامس ِٖٔ.َ الرابع ٖٗٓ.َ الثالث ٖٓٔ.َ الثانى ْٕٖ.َ الأكؿ

 ٖٕٖ.َ معاملات الارتباط الدرجة الكمية لممقياس

عادة تطبيقو لجميع ٖجدكؿ)المف  يتبيف ( أف جميع معاملات الارتباط بيف تطبيؽ المقياس كا 
( كىى ْٕٖ.َ(, ك )ْٖٖ.َتراكحت معاملات الارتباط ما بيف )إنو قد مفرداتو مقبكلة ؛ حيث 

 معاملات ثبات مقبكلة, كمف ثـ يمكف الكثكؽ بيا كمؤشر عمى ثبات المقياس.
طريؽ حساب  قاـ الباحث بالتحقؽ مف الاتساؽ الداخمي لممقياس عفالاتساق الداخمي:-ج

كالدرجة الكمية  معاملات الارتباط بيف درجة كؿ مفردة كالبيعد الذل تنتمي إليو, كدرجة كؿ بيعد
 ( يكضح ذلؾ:ٗلجدكؿ)للاستبياف, كا
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         ذكم الأطفاؿ لدل الذاكرة البصرية الترابطيةالاتساؽ الداخمي لمقياس ( ٗجدكؿ )     
   َٓالإعاقة السمعية ف=                                 

البعد 
 الأكؿ

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 الثاني

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 الثالث

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 رابعال

معامؿ 
 الارتباط

البعد 
 الخامس

معامؿ 
 الارتباط

ُ َ.ْٖٔ ٖ َ.ّْٖ ُْ َ.ْٖٗ َِ َ.ْٖٕ ِٔ َ.ّٖٔ 
ِ َ.ّٖٗ ٗ َ.ْٖٖ ُٓ َ.ِٖٓ ُِ َ.ّٖٗ ِِ َ.ِٖٓ 
ّ َ.ٖٕٓ َُ َ.ُٕٓ ُٔ َ.ٕٖٗ ِِ َ.ٖٖٔ ِٗ َ.ْٕٖ 
ْ َ.ُّٖ ُُ َ.ُٖٖ ُٕ َ.ّٖٔ ِّ َ.ْٕٕ َّ َ.ٖٗٓ 
ٓ َ.ٖٗٓ ُِ َ.ْٖٗ ُٖ َ.ِٕٖ ِْ َ.ُٖٕ ُّ َ.ّٖٔ 
ٔ َ.ُٕٖ ُّ َ.ُٖٕ ُٗ َ.ِٕٗ ِٓ َ.ّٖٔ   
ٕ َ.ٖٓٔ         

 الأبعاد التي تنتمي درجات مفردات المقياس ترتبط مع( السابؽ أف جميع ٗيتبيف مف جدكؿ)
المقياس بأبعاده, مما ييشير إلى أف المقياس يتمتع باتساؽ مفردات إلييا, مما ييشير إلى ارتباط 

 مناسب. داخمي
 (َُدكؿ )ج

 الذاكرة البصريةمقياس لأبعاد الاتساؽ الداخمي  
 َٓف=

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 البيعد
 

معامؿ 
 الارتباط

 ٕٖٔ.َ الخامس ّٖٓ.َ الرابع ْٕٗ.َ الثالث ٖٔٔ.َ الثانى ُْٖ.َ الأكؿ
مما بدرجة كبيرة ( أف جميع أبعاد المقياس ترتبط مع الدرجة الكمية, َُدكؿ)يتبيف مف جكذلؾ 

 ييشير إلى أف المقياس يتمتع باتساؽ داخمي مناسب.
بمعاملات ثبات كصدؽ كاتساؽ داخمي الترابطية  الذاكرة البصريةمما سبؽ يتبيف تمتع مقياس 

مكان مناسبة ية تطبيقو عمى المشاركيف في كدالة إحصائيان مما يشير إلى صلاحية المقياس كا 
 البحث الراىف.
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 َ: طريقة تقدير الدرجات
تـ عمؿ نظاـ رصد لدرجات أسئمة المقياس حيث إف الطفؿ الذل لا يتذكر الإجابة أك يجيب 

إجابة خاطئة لا يحصؿ عمى درجة , كالذل يجيب جزء مف الإجابة  يحصؿ عمى درجة كاحدة 
ذ درجتيف عف كؿ إجابة صحيحة كبالتالى تصبح الدرجة كالطفؿ الذل يجيب الإجابة كاممة يأخ

 ( دقيقة َْ – َّيتراكح زمف التطبيؽ لممقياس ) كالدرجة الصغرل صفر  ِٔالكبرل 
  الرقمى التثقيف عمى :البرنامج الإرشادي القائم3
 أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف إلى ياليدؼ العاـ لمبرنامج: ييدؼ البرنامج الحال-ُ

 .الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ عاقيف سمعينا بالتكظيؼالم الركضة
الأىداؼ الإجرائية: تتحقؽ الأىداؼ الإجرائية مف خلاؿ العمؿ داخؿ الجمسات كتطبيؽ -ِ

 عمى تحقيؽ ما يمي: الأمياتكتتمخص ىذه الأىداؼ في أنيا تساعد  ,الفنيات المختمفة
 كأىميتو.التكظيؼ الرقمى التعريؼ بمفيكـ 
 أىمية استخداـ التكنكلكجيا الرقمية للأطفاؿ المعاقيف سمعينا.التعرؼ عمى 

 .التعرؼ عمى أسس التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية لطفؿ الركضة
التعرؼ عمى إيجابيات كسمبيات التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية لطفؿ الركضة المعاؽ 

 .سمعينا
 لمبرنامج قاـ الباحث بالخطكات التالية: محتكل البرنامج: في سبيؿ إعداد محتكل مناسب -ّ
التثقيؼ الرقمى , التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الاطلاع عمى التراث السيككلكجي الذم تناكؿ -أ

, كالاستراتيجيات المقترحة في البرنامج بصفة خاصة, كالمتاحة في حدكد الإمكانات  الرقمية
 المتاحة لمباحث.

البحث لتككيف  االتي تناكلت متغيرات ىذ كالإرشادية ريبيةالاطلاع عمى بعض البرامج التد-ب
ككذلؾ الاستفادة مف الأنشطة كالفنيات المستخدمة كعدد  ,الييكؿ العاـ لمبرنامج المقترح

 الجمسات, كمدة كؿ جمسة كمف ىذه البرامج:
مات فايات التعميمية لمعم فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى الثقافة الرقمية في تنمية الک -

 (.ََِِ, إيماف محمد)  رياض الأطفاؿ
 حكؿ المدرسة قبؿ ما أطفاؿ أميات لتثقيؼ القصة استراتيجية عمى قائـ مقترح برنامج فعالية -

  Barakat, Gabr & Hassan, 2020) .الإلكتركنى ) التحرش مف أطفاليف حماية سبؿ
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ة لأطفاليف مف ذكم متلازمة برنامج تدريبي رقمي للأميات لتنمية بعض الميارات الاستقلالي -
 (. َُِِ, كدكانى, داليا مصطفىسارة  )داكف 

 المشاركة: الكالديف مشاركة لتعزيز الرقمية لمتكنكلكجيا الأطفاؿ رياض معممي استخداـ-
 .(Konca & Hakyemez-Paul, 2021 ) التركي السياؽ في الإلكتركنية

 كالفيديكىات ببعض الصكر التكضيحية استعاف الباحث الكسائؿ المستخدمة في البرنامج: -ْ
 أثناء الجمسات التدريبية لمبرنامج, كالبكربكينت, كالسبكرة, كالطباشير. 

 الأسس التي يقكـ عمييا البرنامج: ركعي عند اختيار محتكل البرنامج الأسس التالية:  -ٓ
 الأسس النفسية كالاجتماعية: -أ
 .رىـ كتحدياتيـتكفير مساحة آمنة للأميات لمتعبير عف مشاع-
 كمريح يساعد الباحث عمى تحقيؽ أىداؼ البرنامج. مناسبتكفير مناخ -
 احتراـ التنكع الثقافي كالاجتماعي للأميات. -
بما يمكف الباحث مف تطبيؽ  مياتجك مف الحب كالألفة كالثقة بيف الباحث كالأ تييئة-

 البرنامج.
 استنادنا لاحتياجات الأميات.مراعاة أف يككف البرنامج مرننا كقابلان لمتكيؼ -
 الأسس التربكية: -ب
 مناسبة كمييئة لإجراء كافة الأنشطة. فييا طبؽ البرنامجيي مراعاة أف تككف البيئة التي -
 مراعاة الترابط بيف جمسات البرنامج كبعضيا البعض.-
مكانات -  .الأميات في بيئتيـ الحاليةمراعاة أف يككف البرنامج مناسبنا لقدرات كا 
 مراعاة أف تككف أىداؼ البرنامج متكافقة مع أىداؼ العممية التعميمية.-
 الأسس الأخلاقية: -ج

 , كالعمؿ المخمص.بيانات, كسرية البحث العمميمراعاة أخلاقيات ال
التجربة الاستطلاعية عمى البرنامج: تـ عرض البرنامج عمى مجمكعة مف المحكميف في  -ٔ

( محكميف, كذلؾ لمتأكد مف مدل ملائمة ٖكعددىـ ) مجاؿ عمـ النفس كالصحة النفسية,
, كىؿ يحقؽ ىذا المحتكل اليدؼ تجربةالبرنامج كمحتكاه لمتطبيؽ عمى المشاركيف في ال
بداء الرأم فيما يمي:   المكضكع مف أجمو أـ لا؟ كا 

 محتكل البرنامج عمكمنا كمحتكل كؿ جمسة.
 الأساليب كالأنشطة المصاحبة كالكسائؿ المستخدمة.
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 .لمعينة المستيدفة في البحثمدل ملائمة محتكل البرنامج 
 مدل ملائمة مدة البرنامج لتنفيذ محتكاه, كمدل ملائمة المدة الزمنية لمجمسة لمحتكاىا.

كذلؾ باستبانة ممحقة بخطاب مكجو مكضح فيو  شكؿ كامؿ,أساليب تقييـ الجمسات كالبرنامج 
 تزـ بيا الباحث.عنكاف البحث كاليدؼ منو كالمفاىيـ التي ال

عداد الصكرة النيائية لمبرنامج.قد ك   تـ تعديؿ البرنامج في ضكء آراء السادة المحكميف, كا 
, كتتطمب خطكاتإجراءات تنفيذ البحث التجريبية: يعتمد تنفيذ البحث التجريبي عمى عدة  -ٕ

التثقيؼ لقائـ عمى ا الإرشادلتكفير بعض الأدكات كالإمكانات المساندة كاللازمة لتنفيذ البرنامج 
العديد مف الخطكات كالتجييزات التي تيساعد  ذلؾعمى المجمكعة التجريبية حيث يتطمب الرقمى 

تتسـ بالدقة  بحثيةعمى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة منيما, كبشكؿ ييساعد عمى إجراء تجربة 
 كيتناكؿ الباحث مما ييساعد في تفسير النتائج كمناقشتيا, ؛ةيمكالحيادية, كضبط المتغيرات الدخ

 الإجراءات التي تـ إتباعيا مع المجمكعة التجريبية فيما يمي:
القائـ عمى مككنات الإجراءات المتبعة مع المجمكعة التجريبية: يعتمد تنفيذ البرنامج  -ٖ

عمى المجمكعة التجريبية عمى إتباع العديد مف الخطكات كالإجراءات التي تتسـ التثقيؼ الرقمى 
 مستكل تحسيف الرقمى ييدؼ إلى التثقيؼ عمىضكعية, حيث إف البرنامج القائـ بالدقة كالمك 

كأثره عمى  الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ الركضة أطفاؿ أميات كعى
, مما ييحتـ ضركرة الاىتماـ بإجراءات مثؿ ىذه البرامج؛ الذاكرة البصرية الترابطية لدل أبنائيف

ضاعة الجيد كالكقت, كتتمثؿ ىذه الإجراءات فيما يمحتى لا تػيص  :يبح نكعان مف العبث كا 
 :تطبيؽ المقاييس قبميًّا: تـ تطبيؽ أدكات القياس تطبيقان قبميًّا, كتصحيحيا كذلؾ لمتحقؽ مف -أ
, التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقميةتكافؤ المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في  
حتى يتـ التأكد مف  ؛قبؿ تطبيؽ البرنامج عمى المجمكعة التجريبيةصرية الترابطية لذاكرة البكا

ميات قدرات الألأف الفركؽ الناتجة في القياس البعدم ترجع إلي فعالية البرنامج, كليس 
 .أكالأطفاؿ

( كمر تنفيذ البرنامج بعدة خطكات ـَِِٓ/ َِِْ الأكؿ يتنفيذ البرنامج )الفصؿ الدراس -ج
 في:تتمثؿ 

المجمكعة التجريبية في جمسة  طلابالباحث ب ىالقسـ الأكؿ: الجمسة التمييدية: التق -
تمييدية, تـ فييا التعارؼ بيف الباحث كالمجمكعة التجريبية, كجمع المعمكمات عف ميكليـ 

 كاىتماماتيـ.
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ارشاد  ةالعاشر ( جمسة تـ في الجمسات مف الجمسة الثانية كحتى َُالقسـ الثاني: كيتككف مف )-
البقاء آمنيف عمى ) الاميات كتكعيتيـ بتكظيؼ التكنكلكجيا لابنائيـ تكظيفا فعالا مف خلاؿ 

تنمية ميارات التعمـ كالاستكشاؼ -الحفاظ عمى التكازف –المشاركة الإيجابية – الانترنت
 (.التحكـ فى الكقت-كالابتكار

ف في البحث عمى يممشاركث لالباحشكر تكجيو تـ فييا كاحدة القسـ الثالث: كيتككف مف جمسة -
 اتطبيؽ الأدكات تطبيقان بعدين , كاتفؽ فييا معيـ عمى تعاكنيـ معو كحضكرىـ جمسات البرنامج
 .عمى المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

نظـ تقكيـ البرنامج: بناءن عمى ما سبؽ, كمف خلاؿ اليدؼ العاـ لمبرنامج, كالأىداؼ  -د
 سس النظرية التي يستند إلييا البرنامج, كاف التقييـ عمى النحك التالي: الإجرائية, كبناءن عمى الأ

قائمة الذيف طبؽ عمييـ البرنامج, باستخداـ  ميات: تـ تقييـ الأداء السابؽ للأالتقويم القبمي
 كقياس الذاكرة البصرية الترابطية لأبنائيف.–التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية 

في نياية كؿ جمسة مف الجمسات, كذلؾ لقياس  مياتف خلاؿ تقييـ أداء الأالتقكيـ البنائي: تـ م
 القياـ بو في نياية الجمسة.  ـعمى تنفيذ الأداء المطمكب مني تيـقدر 

: تـ في النياية إجراء تقييـ شامؿ, كبعد ذلؾ قاـ الباحث بكتابة التقرير النيائي التقويم النيائي
, كتـ تطبيؽ القياس البعدل ت الخاصة بالبرنامجعف الأداء في مجمكعة الجمساأـ  لكؿ

 بعدانتياء البرنامج ثـ القياس التتبعى بعد  البرنامج  بشيريف.
 , ومناقشتيا, وتفسيرىاتائج البحثعاشرًا: ن   

كتفسير كمناقشة ىذه النتائج في ضكء الأساس البحث, نتائج الباحث في ىذا الجزء: يتناكؿ 
 .كنتائج الدراسات السابقة, تجريبي لياالنظرم لمدراسة كالتصميـ ال

 :نتائج البحث2
 :الفرض الأول ونتائجو-

 درجات متكسطي رتب بيف إحصائينا دالة فركؽ تكجد" عمى أنو:  الأكؿينص الفرض 
التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية  تعزل لمبرنامج القائـ  في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

 ,  عمى التثقيؼ الرقمى
استخدـ الباحث اختبارت لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات, صحة ىذا الفرض  كلاختبار

 ( يكضح نتيجة ىذا الإجراء:ُُكجدكؿ )
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المجمكعة التجريبية كالمجمكعة دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات  (:ُُجدكؿ )
 الضابطة في القياس البعدل لمتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية

  

 ـ

يف الفعال التوظ قائمة
 لمتكنولوجيا الرقمية

 المجموعة
 التجريبية 

 22ن=  

 المجموعة
 الضابطة 

 22ن=  
 قيمة
 ت

حجم 
 التأثير
 

دلالة 
حجم 
 ع± س ع± س التأثير

 مرتفع 5.269 44.727 2.237 6.522 2.278 23.233 البقاء آمنًا عمى الانترنت 2
 مرتفع 4.235 27.222 2.452 4.967 2.289 22.267 المشاركة الإيجابية 2
 مرتفع 6.222 53.282 2.298 5.367 2.255 22.722 الحفاظ عمى التوازن 3

تنمية ميارات التعمم  4
 مرتفع 6.224 56.325 2.273 5.433 2.999 22.633 والاستكشاف

 مرتفع 4.329 27.977 2.487 4.833 2.224 22.233 التحكم فى الوقت 5
 مرتفع 8.385 26.925 2.975 27.222 3.552 56.866 الاجمالى 

 ْٖٔ.ُ. = َٓقيمة) ت ( الجدكلية عند مستكل معنكية 
:  َٖ.َ: متكسط       َٓ.َ: منخفض       َِ.َ  -مستكيات حجـ التأثير لككىف :

 مرتفع
( دلالة الفركؽ الاحصائية بيف متكسطات القياسات البعدية  لدل مجمكعتى ُُيكضح جدكؿ )

عند  قيد البحث كذلؾ لتكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقميةامقياس طة فىالبحث التجريبية كالضاب
( كاجمالى ُّٓ.ٔٓالى  َََ.ِٕكقد تراكحت قيمة )ت( ما بيف ) َٓ.َ مستكل معنكية 

( كما يتضح أف قيـ حجـ التاثير لمقائمة  بيف مجمكعتى البحث التجريبية كالضابطة ِٓٗ.ِٔ)
جمالى)َِْ.ٔالى  َّٓ.ْ)(  كقد تراكحت ما بيف َٖ.َاكبر مف ) دلالات (كىى ّٖٓ.ٖ( كا 

المتغير التابع لصالح المجمكعة التجريبية عنة البرنامج عمى  فعاليةمما يدؿ عمى ,  مرتفعة
 لدل المجمكعة الضابطة

 

 الفرض الثانى ونتائجو:

المجمكعة رتبدرجات" تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى :عمى أنو الثانىينص الفرض 
قائمة مف انتياء تطبيؽ البرنامج( عمى  شيريفالقياسيف البعدم كالتتبعي )بعد  بيفيبية التجر 
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استخدـ الباحث اختبار ت صحة ىذا الفرض  التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية", كلاختبار
 ( يكضح نتيجة ىذا الإجراء:ُِلدلالة الفركؽ بيف المتكسطات, كجدكؿ )

القياسيف البعدم رتب المجمكعة التجريبية في متكسطات دلالة الفركؽ بيف  (:ُِجدكؿ )
 كالتتبعي لقائمة التكظيؼ الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية 

 ُِف= 
مقياس التوظيف الفعال  ـ

 لمتكنولوجيا الرقمية
 قيمة القياس التتبعى القياس البعدى

 ت
 معدل

نسب التغير   ع± س ع± س 
 2.652 2.224 2.927 23.247 2.278 23.233 البقاء آمنًا عمى الانترنت 2
 2.334 2.267 2.272 22.233 2.289 22.267 المشاركة الإيجابية 2
 2.328 2.298 2.222 22.547 2.255 22.722 الحفاظ عمى التوازن 3

تنمية ميارات التعمم  4
 2.282 2.242 2.228 22.622 2.999 22.633 والاستكشاف والابتكار

 2.323 2.267 2.225 22.222 2.224 22.233 التحكم فى الوقت 5
 2.752 2.432 3.229 56.439 3.552 56.866 الاجمالى 

   ِٕٓ.ُ=َٓ.َقيمة ت الجدكلية عند مستكل معنكية 
( دلالة الفركؽ الاحصائية بيف متكسطات القياس البعدم كالقياس التتبعى ُِيكضح جدكؿ )

مجمكعة البحث التجريبية  قيد البحث كذلؾ لمقياس التكظيؼ الفعاؿ  لمتكنكلكجياالرقمية  لدل 
( كاجمالى ُٖٗ.َالى  ُْ.َكقد تراكحت قيمة )ت( ما بيف ) َٓ.َعند مستكل معنكية  

( مما يشير الى عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف القياسييف كما حققت معدؿ نسب ِّْ.َ)
  %(ُٕٓ.َ%( كاجمالى )ُّّ.ُ% الى ُُٖ.َالتغير قيمة تراكحت ما بيف )

 :الفرض الثالث ونتائجو-

 درجات متكسطي رتب بيف إحصائينا دالة فركؽ تكجد" عمى أنو:  الثالثينص الفرض 
 ل, الذاكرة البصرية الترابطية لصالح القياس البعد في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

ت لدلالة الفركؽ بيف المتكسطات,  استخدـ الباحث اختبارصحة ىذا الفرض  كلاختبار
 ( يكضح نتيجة ىذا الإجراء:ُّدكؿ )كج

المجمكعة التجريبية كالمجمكعة دلالة الفركؽ بيف متكسطات درجات  (:ُّجدكؿ )
 الضابطة في القياس البعدل لمقياس الذاكرة البصرية الترابطية

  



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6611 

 ـ

مقياس الذاكرة 
 البصرية الترابطية

 المجمكعة
 ُِالتجريبية ف= 

 

 المجمكعة
 َِالضابطة ف= 

 
 قيمة
 ت

جـ ح
 التأثير
 

دلالة 
حجـ 
 ع± س ع± س التأثير

 مرتفع 2.322 27.962 2.265 3.433 2.762 5.222 التمارين البصرية 2

ذاكرة القصص  2
 مرتفع 2.963 27.228 2.248 3.267 2.855 5.622 المصورة

 مرتفع 2.922 24.222 2.222 3.267 2.776 5.533 ذاكرة الأرقام 3
 مرتفع 2.672 26.947 2.952 3.267 2.774 5.233 ذاكرة الحروف 4
 مرتفع 2.563 22.487 2.259 3.233 2.829 5.233 ذاكرة الأشكال 5
 مرتفع 6.295 22.222 4.232 25.967 2.725 26.699 جمالىالإ 

 ْٖٔ.ُ. = َٓ دلالةقيمة) ت ( الجدكلية عند مستكل 
 : مرتفع َٖ.َكسط  : مت َٓ.َ:منخفض     َِ.َ  -مستكيات حجـ التأثير لككىف :

( دلالة الفركؽ الاحصائية بيف متكسطات القياسات البعدية  لدل ُّيكضح جدكؿ )
مجمكعتى البحث التجريبية كالضابطة فى مقياس الذاكرة البصرية  الترابطية قيد البحث كذلؾ 

( كاجمالى ُُٖ.ِٕالى  َٔٗ.ُٕكقد تراكحت قيمة )ت( ما بيف ) َٓ.َ  دلالةعند مستكل 
ف قيـ حجـ التاثير لممقياس  بيف مجمكعتى البحث التجريبية أ( كما يتضح ُُِ.ُُ)

( ّٔٗ.ِلى إ ُِّ.ِ(  كقد تراكحت ما بيف )َٖ.َكالضابطة اكبر مف )
ما يدؿ عمى فاعمية البرنامج بشكؿ مرتفع عمى , (كىى دلالات مرتفعة ِٓٗ.ٔكاجمالى)

 لمجمكعة الضابطةلدل ا والمتغير التابع  لصالح المجمكعة التجريبية عن
 الفرض الرابع ونتائجو:

أطفاؿ  رتببيف متكسطى  ا" تكجد فركؽ دالة إحصائين  :عمى أنو الرابعينص الفرض 
مف انتياء تطبيؽ البرنامج( عمى  شيريفالقياسيف البعدم كالتتبعي )بعد  بيفالمجمكعة التجريبية 

استخدـ الباحث اختبار ت لدلالة  صحة ىذا الفرض مقياس الذاكرة البصرية الترابطية", كلاختبار
 ( يكضح نتيجة ىذا الإجراء:ُْالفركؽ بيف المتكسطات, كجدكؿ )
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 رتب المجمكعة التجريبية في القياسيف البعدم دلالة الفركؽ بيف متكسطات  (:ُْجدكؿ ) 
 ُِكالتتبعي لمقياس الذاكرة البصرية الترابطية ف=

 
مقياس الذاكرة  ـ

 البصرية الترابطية

 قيمة القياس التتبعى ياس البعدلالق
 ت

 معدؿ
نسب  

 ع± س ع± س التغير

 2.288 2.226 2.675 5.233 2.762 5.222 التماريف البصرية ُ

ذاكرة القصص  ِ
 2.375 2.225 2.722 5.467 2.855 5.622 المصكرة

 2.596 2.278 2.723 5.522 2.776 5.533 ذاكرة الأرقاـ ّ
 2.922 2.245 2.596 5.233 2.774 5.233 ذاكرة الحركؼ ْ
 2.286 2.298 2.822 5.267 2.829 5.233 ذاكرة الأشكاؿ ٓ
 2.494 2.322 2.632 26.322 2.725 26.699 الاجمالى 

   ِٕٓ.ُ=َٓ.َقيمة ت الجدكلية عند مستكل معنكية 
( دلالة الفركؽ الاحصائية بيف متكسطات القياس البعدم كالقياس ُْيكضح جدكؿ )

عند  الذاكرة البصرية  الترابطية لدل مجمكعة البحث التجريبية  قيد البحث كذلؾمقياس ىمالتتبع
( كاجمالى ُِٓ.َالى  َٖٕ.َكقد تراكحت قيمة )ت( ما بيف ) َٓ.َ مستكل معنكية 

( مما يشير الى عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف القياسييف كما حققت معدؿ نسب ُِّ.َ)
جمالى )ّٕٓ.ِ% إلى ٔٗٓ.َبيف )التغير قيمة تراكحت ما   %( ْْٗ.ُ%( كا 

 
 :تفسير النتائج ومناقشتيا:2
  تفسير نتائج الفرض الأول والثانى: -

 درجات متكسطي رتب بيف إحصائينا دالة فركؽ كجكد( السابؽ ُُيتضح مف جدكؿ )
س لصالح القياالتكظيؼ الرقمى لمتكنكلكجيا الرقمية   في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

درجات  رتبفركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى  كجكد( عدـ ُِيتضح مف جدكؿ )والبعدم, 
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مف انتياء تطبيؽ  شيريفالمجمكعة التجريبية فى القياسيف البعدم كالتتبعي )بعد أميات 
  قائمة التكظيؼ الرقمى لمتكنكلكجيا الرقمية" البرنامج( عمى 

اؿ ذكل الإعاقة السمعية بالتكظيؼ الفعاؿ كيمكف إرجاع ذلؾ إلى أف إرشاد أميات الأطف
للأسباب التكظيؼ الرقمى لمتكنكلكجيا الرقمية لأبنائيف لمتكنكلكجيا الرقمية ساعد الأطفاؿ فى 

 التالية :
 ك حيث أنو بتكعية الأميات بكيفية إدارة التكنكلكجيا الرقمية :التكنولوجي الوعي تعزيز

 تكجيو في ساعدىف مما المتاحة, كالمكارد دكاتبالأ كعينا أكثر أصبحف استخداميا, كيفية
 .أفضؿ بشكؿ أبنائيف

 أبنائيف مف تعمـ  أف يمكف استطعف بعد التدريب  فالأميات: الأبناء ميارات تطوير   
 التى تساعدىـ عمى تنمية التعمـ كالاستكشاؼ كالابتكار. الرقمية  الميارات

       مما الرقمية, بالمكارد غنية تعميمية بيئة خمؽ تمكف مف  فالأميات: تعميمية بيئة توفير  

 .كتحفيزىـ الأطفاؿ تعمـ مف عزز          
 تمكف التكنكلكجي بعد جمسات البرنامج فالأميات: آمن بشكل التكنولوجيا استخدام في التوجيو

 غير الاستخداـ مخاطر مف قمؿ مما آمف, بشكؿ استخداميا كيفية حكؿ أبنائيف مف تكجيو
 .الآمف

أبنائيف مف  لدل الرقمية الميارات ساعد تدريب الأميات عمى تعزيز :  استثمار الوقت
 التجربة تحسيف كأمكف مف خلاؿ استثمار الكقت كالذل ساعدج بدكره عمى المشاركة الإيجابية ,

 .تعميمية كتطبيقات جديدة أدكات استكشاؼ خلاؿ مف , للأبناء التعميمية
 الكالديف ثقة مستكيات أف التى كيجدت Watson  (2015) كيتفؽ ىذا مع نتائج دراسة

 .المنزؿ داخؿ الإنترنت عمى الطفؿ سلامة إدارة كيفية في ميمنا دكرنا تمعب الرقمية بالأنظمة
 & Dias, Brito, Ribbens, Daniela, Rubene, Dreierكتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة    

Chaudron, (2016)  الرقمية التقنيات لفعالية الكالديف كراتتص أف نتائجيا كالتى أظيرت 
 لمطفؿ يمكف كالتي المنزؿ في المتاحة التقنيات عمى تعميمية تؤثر كأدكات مسؤكلة ترفيو ككسائؿ
 فيما الآباء يتبعيا التي الكساطة استراتيجيات عمى بدكرىا التصكرات ىذه تؤثر إلييا, الكصكؿ
 الكقت عمى - التقييدية الكساطة تطبيؽ مع لرقمية,ا لمتقنيات للأطفاؿ الفعمي بالاستخداـ يتعمؽ
 . أكبر بشكؿ كالإشراؼ - المحتكل كقمة
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كالتى  Rizaldi, Nurhayati, Fatimah & Amni (2021)كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة 
 مساعدة في الأمكر أكلياء دكر عمييا أف الحصكؿ تـ التي البيانات عمى بناءن  نتائجيا أشارت 
 عمى الحفاظ في سيما لا الأىمية, بالغ المنزؿ مف التعمـ أثناء التكنكلكجيا استخداـ عمى أبنائيـ
 .كتعزيزىا التعمـ لمكاصمة الأطفاؿ دافعية

 كجكد عف كالتى أسفرت (َِِِ) النقيب كيتفؽ ىذا مع ما تكصمت إليو دراسة ريياـ
 الاجتماعي التكاصؿ لمكاقع الطفؿ استخداـ مخاطرة إدارة بأساليب الكعي بيف مكجبة علاقة
 التجريبية البحث عينة الأميات كعي في إحصائيا دالة فركؽ ككجكد لمطفؿ, الأسرم كالتكافؽ
 للأطفاؿ الأسرم التكافؽ الاجتماعي, التكاصؿ لمكاقع الطفؿ استخداـ مخاطر إدارة بأساليب
 . البعدم القياس لصالح

 الثقافة أف كالتى أشارت إلى Harnum & Pinariya (2023)كيتفؽ ىذا مع نتائج دراسة 
ا إيجابينا تأثيرنا ليا كاف كما المشاركة, عمى إيجابية كبير تأثير لمكالديف ليا الرقمية  عمى كىامن
  الأطفاؿ. خصكصية عمى كىاـ إيجابي تأثير ليا ذلؾ, عمى علاكةن  الصكر, مشاركة

 ممارسة لى أفكالتى تكصمت إ (َُِٕ) كلا تتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة أسماء السيد
 الأسرة كأف ضعيفة, بدرجة جاءت الرقمي العصر مع بالتعامؿ الأبناء تكعية في لدكرىا الأسرة
 كأف الرقمي, العصر مع بالتعامؿ الأبناء لتكعية مؤىمة كغير مييأة غير الرقمي العصر في

 رقميال العصر كميارات لمعارؼ كالتنمية كالتأىيؿ التدريب مف مزيد إلى حاجة في الأسرة
 عمى القائـ الإرشادل البرنامج جعمت أسباب عدة كيميؿ الباحث إلى القكؿ أف ىناؾ

 المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ الركضة أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف فى الرقمى التثقيؼ
زمنية فى تأثيره الإيجابى عمى  بفترة البرنامج انتياء بعد فعالان  يظؿ الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ
 :التالية للأسباب التحسف ذلؾ يؼ الرقمى لمتكنكلكجيا الرقمية  كاستمرارالتكظ
 أبنائيف تكجيو في كبيرة بثقة شعرف رقمية ميارات امتمكف اللاتى الأميات: بالنفس الثقة تعزيز
 حفزىـ مما الأطفاؿ, عمى إيجابي بشكؿ انعكست الثقة ىذه الفعاؿ لمتكنكلكجيا, الاستخداـ نحك
 .كالتطكير التعمـ في الاستمرار عمى

 الإشراؼ في مياراتيف تطكير مف الأميات مكٌف الرقمي التثقيؼ: إشرافية ميارات تطوير
 أكقات في لمتكنكلكجيا الأطفاؿ استخداـ ضمف ىذا الآمف لمتكنكلكجيا,  الاستخداـ عمى كالمراقبة
 آمنة, ك ساعد عمى استمرار ىذا الأمر بعد انتياء البرنامج. كبطرؽ مناسبة
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 المستمر التعمـ أىمية الأميات أدركت الرقمي, التثقيؼ خلاؿ مف :المستمر التعمم تشجيع
 الرقمي العالـ في التغيرات مكاكبة عمى كأبنائيف شجعيف ىذا التكنكلكجيا, مجاؿ في كالتحديث

 المعرفة كاستمرار ذلؾ بعد انتياء البرنامج. مف معيف حد عند التكقؼ كعدـ
 الأميات بيف كالتكاصؿ التعاكف ميارات مف عزز الرقمي التثقيؼ اصل:والتو  التعاون تعزيز

 الفعٌاؿ, كالمستمر. كالتكاصؿ الأسرم الترابط مف عزز مما الرقمية, الأنشطة في كأبنائيف
 مما ساعد  لأبنائيف, اللازـ الدعـ تقديـ مف الأميات أمكٌف الرقمي التثقيؼ: الاستقلالية تحقيق
 في استمركا كبيذا كآمف, صحيح بشكؿ التكنكلكجيا استخداـ في قلاليتيـاست تطكير مف أطفاليف
 .البرنامج انتياء بعد حتى التكنكلكجيا مف الاستفادة

  تفسير نتائج الفرض الأول والثاني: -

 درجات متكسطي رتب بيف إحصائينا دالة فركؽ كجكد( السابؽ ُّيتضح مف جدكؿ )
يتضح ولصالح القياس البعدم, ذاكرة البصرية الترابطية  ال في المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

المجمكعة التجريبية أطفاؿ  رتبفركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطى  كجكد( عدـ ُْمف جدكؿ )
مقياس الذاكرة مف انتياء تطبيؽ البرنامج( عمى  شيريففى القياسيف البعدم كالتتبعي )بعد 

  البصرية الترابطية"" 
ى أف إرشاد أميات الأطفاؿ ذكل الإعاقة السمعية بالتكظيؼ الفعاؿ كيمكف إرجاع ذلؾ إل

حيث يميؿ الباحث إلى القكؿ أف لمتكنكلكجيا الرقمية ساعد الأطفاؿ فى تحسيف الذاكرة البصرية 
 البرنامج القائـ عمى التثقيؼ الرقمى  ساىـ فيما يمى :

 حيث البصرية, الذاكرة تعزيز في الممكنة كالصكر الرسكـ حيث ساىمت :البصري التعمم
 .كالألكاف بالأشكاؿ الكممات ربط عمى الأطفاؿ ساعدت

 المحتكل مف كاسعة بمجمكعة الرقمية التكنكلكجيا حيث أف مساىمة :المحتوى تنوع
 استيعاب عمى الأطفاؿ ساعد التعميمية, كالألعاب الفيديكىات ذلؾ في بما التفاعمي, التعميمي

 تحسنت الذاكرة البصرية الترابطية لدييـ أفضؿ, كمف ثـ بشكؿ المعمكمات
 التعميمية كالبرامج التطبيقات حيث اتاحت: والمشاركة القائمين عمى الاستكشاف التفاعل
 عمى قدرتيـ كعزز اىتماميـ مف زاد مما المحتكل, كاستكشاؼ الجديد  مع التفاعؿ للأطفاؿ
 بالمعمكمات,فى الذاكرة. الاحتفاظ

ا التكنكلكجيا كفرت :والمراجعة التكرار  مف عزز مما بسيكلة,كفى آماف كالمراجعة لمتكرار فرصن
 الذاكرة عامة كالذاكرة البصرية الترابطية بشكؿ خاص في المعمكمات ترسيخ
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 نتائجيا كالتى أظيرت Sarıca& Usluel (2016) كتتفؽ ىذه الدراسة مع نتائج دراسة 
 مف كؿ في الطلاب لدل الكتابة كميارات البصرية الذاكرة سعة حيث مف كبيرنا تحسننا

 التجريبية, المجمكعة في أعمى الكسب درجات متكسط ككاف كالضابطة, التجريبية المجمكعتيف
ا النتائج أظيرت  كمع الطلاب, لدل الكتابة ميارات في كبيرنا فرقنا خمؽ الرقمي السرد أف أيضن
 أف مف الرغـ عمى المجمكعات بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ أم ملاحظة يتـ لـ ذلؾ,

 .البصرية الذاكرة سعة حيث مف أعمى كاف التجريبية المجمكعة طمبة اكتساب درجات متكسط
 استخداـ كالتى أشارت إلى أف Blumberg ( 2020) دراسة مع  النتائج كتتفؽ ىذه 

 يساعد أف يمكف المدرسة قبؿ ما مرحمة في للأطفاؿ الأنشطة قاعات في الرقمية التكنكلكجيا
 عمى يعتمد ذلؾ كلكف إيجابي بشكؿ البصرية الذاكرة ,كتطكير البصرية المعمكمات تمقي عمى
 تعرض التي التفاعمية التعميمية البرامج باستخداـ الدراسة كأكصت للأطفاؿ, المقدمة البرامج نكع

 البرامج تصميـ ك,كالتفاعؿ المشاركة, عمى الأطفاؿ كتشجع مميمة, بصرية بطريقة المعمكمات
 إيجابي.  بشكؿ البصرية الذاكرة لتطكير الحركي, التفاعؿ عمى تشجع قةبطري

ا مع نتائج دراسة   كالتى Sudarmaji, Mulyana & Karsiyah (2020)كتتفؽ أيضن
 لتقنية يخضعكف الذيف الطلاب تحسنت لدل الكتابة كميارة البصرية الذاكرة أف النتيجة أظيرت
 ذات فركؽ عمى العثكر يتـ لـ كلكف التقميدم تدريسلم يخضعكف الذيف كأكلئؾ الرقمية القصص

 عممية أثناء الانتباه كنفس كالتركيز الكفاءة نفس لدييـ كاف الحالتيف, بيف إحصائية دلالة
 أظير المئكية, النسب عمى بناءن  التجريبي, الفصؿ في الآراء مف العديد لمطلاب ككاف التعمـ,

 لدييـ الكتابة ميارة عمى تفكقنا أكثر كانت لدييـ ريةالبص الذاكرة أف لمطلاب البعدم الاختبار
 لدل التعمـ دافعية أف البحث ىذا كجد ذلؾ, عمى علاكة الرقمية, القصص سرد تطبيؽ بعد

 عممية أثناء التجريبي الفصؿ في جيد صفي جك خمؽ في كساىمت جدنا, جيدة كانت الطلاب
 .الرقمية القصص سرد باستخداـ التعمـ

ا معكتتفؽ تمؾ الن كالتى  Mahaur, Ahuja & Gupta (2021)دراسة  تيجة أيضن
 ما أطفاؿ لدل اليندسية الميارات عمى التكنكلكجي لمتدخؿ الإيجابي التأثير إلى نتائجيا أشارت
 .كالبصرية المفظية الذاكرة في ممحكظ تحسف ىناؾ المدرسة,ككاف قبؿ

 عدـ إلى النتائج أشارت كالتى Mayer (2021)كلا تتفؽ مع ما تكصمت إليو نتيجة دراسة 
 البصرية الذاكرة كدرجات التكنكلكجيا استخداـ في المستغرؽ الكقت بيف إحصائية دلالة كجكد
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 عف كبير بشكؿ مختمفنا كاف السمعية الدرجات متكسط أف الباحثكف كجد ذلؾ, كمع كالسمعية,
 .لممشاركيف العمرية الفئة عبر البصرية الدرجات متكسط

 عمى القائـ الإرشادل برنامج جعمت أسباب عدة ث إلى القكؿ أف ىناؾكيميؿ الباح
 المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ الركضة أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف فى الرقمى التثقيؼ
زمنية فى تأثيره الإيجابى عمى  بفترة البرنامج انتياء بعد فعالان  يظؿ الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ

 :التالية للأسباب التحسف ذلؾ ية للأطفاؿ كاستمرارالذاكرة البصرية الترابط
 الأطفاؿ كشجع المكصى بو كاف تفاعمينا الرقمي المحتكل :الرقمي المحتوى مع التفاعل

الترابطية كاستمرار ىذا التحسف بعد  البصرية الذاكرة عزز مما المختمفة, حكاسيـ استخداـ عمى
 . انتياء البرنامج بفترة

 مجمكعة الرقمي التثقيؼ كفر لتعميمية عن طريق المشاركة الإيجابية:ا المصادر في التنوع
 التكضيحية, الرسكـ الفيديكىات, مثؿ التعميمية كمشاركة إيجابية المصادر مف متنكعة

 .كساعد عمى استمرار ذلؾ التحسف البصرية الذاكرة حفز التنكع ىذا كالصكر, النصكص,
 البحث عمى الأطفاؿ شجع ف خلاؿ التحكـ فى الكقت الرقمي كم : التثقيؼالذاتي التعمم تعزيز

كاستمرار ذلؾ  الترابطية الذاكرة البصرية  عزز مما بأنفسيـ, المعمكمات المفيد كاستكشاؼ
 التحسف

 الفعٌاؿ. مف خلاؿ التكاصؿ
الرقمية  :الأدكات الرقمي عن طريق تنمية ميارات التعمم والاستكشاف والابتكار التثقيف 

ا تعميمنا تقدـ ما لبان غا المكصى بيا  عزز مما كاحتياجاتو, الطفؿ مستكل مع يتكيؼ مخصصن
أكبر كاستمرت ىذه  بشكؿ كالترابطية البصرية الذاكرة فعالية كعزز أكثر كجعميا التعمـ عممية
 الفعالية

 & Sudarmaji, Mulyana كدراسة Blumberg ( 2020)كيتفؽ ىذا مع دراسات 
Karsiyah (2020) كدراسة Mahaur, Ahuja & Gupta (2021) كدراسةMayer 

كالتى استمرت فييا النتائج فى الحفاظ عمى نفس المردكد بعد انتياء فترة المتابعة   (2021)
 كبنفس الأداء الذل كصمت إليو بعد انتياء البرنامج مباشرة.

 توصيات البحث
 قائـ إرشادل رنامجفعالية ببناء عمى ما تكصؿ إليو البحث مف نتائج, كالتى أظيرت جميعيا 

 المعاقيف سمعينا بالتكظيؼ الركضة أطفاؿ أميات كعى مستكل تحسيف فى الرقمى التثقيؼ عمى
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يكصى البحث بما  كأثره عمى الذاكرة البصرية الترابطية لدل أبنائيف الرقمية لمتكنكلكجيا الفعاؿ
 يمى:
لمتكنكلكجيا الرقمية  التكظيؼ الفعاؿ تعزيز تستيدؼ مستمرة  تكعكية برامج تطكير ضركرة-

 الدعـ استمرارية لضماف مستمر فى الأكساط التربكية  تيا بشكؿإًتىاحى مع ضركرة  للأطفاؿ,
 للأميات. كالتكجيو

ضركرة تكفير مدربيف مؤىميف مف ذكم الشأف لبث أىمية تمؾ البرامج, كالاستفادة منيا لمحد  -
 عية.مف مخاطر التكنكلكجيا عمى الأطفاؿ ذكل الإعاقة السم

الاىتماـ بتحسيف الذاكرة البصرية الترابطية ليؤلاء الأطفاؿ لأنيا مف أىـ العمميات المعرفية - 
 التى تساعدىـ عمى اكتساب المعارؼ كالمعمكمات 

 التقييـ لاستخداـ الأطفاؿ المعاقيف سمعينا لمتكنكلكجيا الرقمية كتحميؿ مزيد مف دراسات إجراء-
 .معيـ فى ىذا الشأف الطرؽ التى يتعامؿ بيا ذكييـ

ضركرة تكجيو عناية القائميف عمي كضع المناىج فى رياض الأطفاؿ, إلى كضع سياسات -
عامة تدعـ الاستخداـ الأمثؿ لممعمميف كالمعممات فى مرحمة الطفكلة المبكرة تضمف التكظيؼ 

 الفعاؿ لمتكنكلكجيا الرقمية .
  بحوث مقترحة

لدل أميات أطفاؿ الركضة المعاقيف سمعينا  الرقمي الكعي تنامي حكؿ استقصائية دراسة -
. 
      كالمؤشرات المعاقيف سمعينا المدرسة قبؿ ما أطفاؿ لدل الناشئة الرقمية الأمية محك - 
 .بيا المرتبطة        
الإنترنت لدل أطفاؿ ما قبؿ المدرسة المعاقيف  كاضطرابات الرقمية, الثقافة بيف العلاقة -

 سمعينا.
 في الرقمية لدل أميات الأطفاؿ فى سف ما قبؿ المدرسة الأمية فى محك تدريبى  برنامج -

 في مصر كعلاقتو بتحسيف الذاكرة البصرية لأبنائيف. الميمشة الريفية المجتمعات
تحميؿ إطارل لتصكرات الطالبات المعممات فى كميات التربية لمطفكلة المبكرة  لاستخداـ  -

 الأطفاؿ.التقنيات الرقمية فى تعميـ 
 
 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

6111 

 المراجع
                   مجمػة الأطفػاؿ, مػف مرتادييػا عمػى كآثارىا الإلكتركنية الألعاب ظاىرة (َُِِ) جناد براىيـإ

(,                                                           َُ)ُبػػػػػػػػػػػػػػاديس, بػػػػػػػػػػػػػػف الحميػػػػػػػػػػػػػػد عبػػػػػػػػػػػػػػد جامعػػػػػػػػػػػػػػو  الاجتماعيػػػػػػػػػػػػػػة, العمػػػػػػػػػػػػػػكـ كميػػػػػػػػػػػػػػة الثقػػػػػػػػػػػػػػافي, الحػػػػػػػػػػػػػػكار
ُّٗ-ُِٓ   .                                              
                  العصػر تحػديات ضػكء فػي الأبنػاء تكعيػة فػي الأسػرة دكر( :  َُِٕ)  السػيد فتحػي أسػماء
-ّٗ , (ُ)              ُُٕ , بنيػا جامعػة , التربيػة كميػة مجمػة , المنكفيػة بمحافظػة ميدانية دراسة الرقمي 

ٖٗ. 
                  الأمياتمستكل الثقافة الرقمية لدل عينة مف الآباء ك ( َُِٗ) محمكد محمد أبك عامرآماؿ 

 ,ٔ, كالنفسػية                        التربكيػة  مجمػة الجامعػة الإسػلامية لمدراسػات .فػي محافظػات قطػاع غػزة 
(ِٕ,) ُّٗ-ُِٓ. 
                  ا الحديثة عمى التربية الجمالية فى رياض ( الآثار السمبية لمتكنكلكجيَُِٖياد عمى )إنساـ إ

 .ِٔ-ُ, ْالأطفاؿ, المجمة العربية للإعلاـ كثقافة الطفؿ,     
                      فاعميػػة برنػػامج تػػدريبي قػػائـ عمػػى الثقافػػة الرقميػػة فػػي   (. ََِِإيمػػاف السػػعيد إبػػراىيـ محمػػد. )

, ُْ,كالتربيػة                   دراسػات فػى الطفكلػة  ,ريػاض الأطفػاؿ الکفايػات التعميميػة لمعممػات تنميػة
ِٕٓ-ُّٕ  . 
                             للأطفػاؿ العػدكانى السمكؾ مف لمحد ارشادل برنامج( َُِِ) إبراىيـ محمد إيماف
                           الخدمػة فػى دراسػات مجمػة العنيفػة, الإلكتركنيػة للألعػاب  المسػتخدميف    

 .َّٕ-ٕٗٔ ,(ّ)ْٓ الاجتماعية,
                        لػدل الاجتماعيػة بالميارات كعلاقتيا الرقمية الثقافة( َِِّ) حمكد أحمد محمكد رغدة
 بحػكث                          مجمػة الأميػات, تػدركيا كمػا التكنكلكجيػة التحػديات ضػكء فػى  الأطفػاؿ   

 .َْٔ-َّٗ, ِٕالمنصكرة, معةجا النكعية, التربية
                  بأسػاليب الأميات كعي لتنمية إلكتركني برنامج فاعمية(. َِِِ. )السعيد النقيب كامؿ ريياـ

 مجمػة. لديػو الأسػرم          بػالتكافؽ كعلاقتيػا الاجتمػاعي التكاصػؿ لمكاقػع الطفػؿ اسػتخداـ مخػاطر إدارة  
 . ِٕٔ - ُِّ , َٕ النكعية, التربية بحكث

                      (. برنامج تدريبي رقمي للأميات َُِِ, ك داليا ممدكح كدكاني. )مصطفى سارة أحمد 
الطفكلػة                     مجمػة  .بعػض الميػارات الاسػتقلالية لأطفػاليف مػف ذكم متلازمػة داكف لتنميػة   

  .ُِّ-ّٕ, (ُّ) ْٓكالتربية,
سمعينا كسميمى (. الذاكرة البصرية لدل الأطفاؿ المعاقيف َِِِ)مريقة.  ىيبةحشاني , ك سعاد   

.َٕٔ-ْٖٔ(, ٖ) ِالسمع :دراسة ميدانية بمدينة كرقمة,                       
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                  لمرحمة الرقمى الإتيكيت تعميـ فى الطفؿ آداب تطبيقات(: َُِِ) خكرشيد مصباح عصمت
       .  ُُٖ- ٕٗ(ُِ) النكعية, التربية مجالات فى عربية بحكث مجمة «كصفية دراسة» المبكرة الطفكلة  

       
                  (. فعالية استخداـ تقنية الكاقع الافتراضػي َِِْعلاء سعيد محمد, ك محمد رشداف عمي. )

كميػة                       مجمة  تحسػيف الانتبػاه كالػذاكرة البصػرية لػدل الأطفػاؿ المعػاقيف سػمعيا, فػي       
 .   ُِٓ-ُٖٗ(,ُِ)ُِِالتربية جامعة بنى سكيؼ,

               ( تصكر مقترح عمى الرقمنة لتقديـ الخدمات التأىيمية     َِِِعمرك محمد إسماعيؿ محمد )
 بيةالتر                             ذكل الاحتياجات الخاصة,المجمة العممية لكمية     أبك عامرلأسر         

 .ّٔٓ- ِْٗ(,ِ)ِٓلمطفكلة المبكرة ببكرسعيد ,
(. تكظيػػؼ بعػػض اسػػتراتيجيات الػػتعمـ الرقمػػي لتنميػػة المكاطنػػة الرقميػػة لػػدل َِِّ) القػػزاز فاطمػػة عبػػد المطيػػؼ

, مجمة الطفكلةأميات أطفاؿ الركضة المدمجيف                            
,ْْ( ,ُ)ُِِٓ-ِّٓٓ .                            

                   التكنكلكجيػا تنمية فى الركضة معممة دكر لتفعيؿ مقترح تصكر( َُِِ) سالـ عطية فاطمة
 ,ٕ التربكيػة, لمعمػكـ الدكليػة      الػكادل جنػكب جامعػة مجمػة المعاصػرة, الأزمػات ظػؿ فػى لمطفػؿ الرقميػة    
ْٕٔ – َُٓ.  

                     رة البصرية عند المعػاقيف سػمعينا ,(.علاقة الإدراؾ البصرل بالذاكَُِٖلينده بف طالبى )
 .ٕٓ-0ُٕٔبى,في عمـ الارطكفكنيا كعمـ النفس العص دراسات        
                    ميدانية دراسة " المعرفو مجتمع سمات إحدل الرقمية الثقافة (َُِِ) نايتي الصالح محمد

 المجتمعػات                           بنػاء فػي كالتكامػؿ لمجتمعا الحككمة كالعشركف الثالث المؤتمر ,أعماؿ  
بقسػـ عمػـ المكتبػات                         دراسػة ميدانيػة مػع طمبػة الػدكتكراه نظػاـ ؿ. ـ. د  , المعرفيػة,
, الجزائػر –, قسػنطينة  القطريػة                      كالتػراث كالفنػكف الثقافػة ككزارة لممكتبػات العربػي ,الاتحػاد

(ّ)َُِٕ-َِٖٕ. 
 الرقمػى            الأمػاف لتعزيػز الأطفػاؿ ريػاض كمعممػات لمكالػديف مقتػرح تربػكل دليػؿ( َِِّ) سػلامة مريـ

 .ُّٖٗ -ُّْٕ, ْْ الطفكلة, مجمة لأبنائيـ,
                ( تأثير التكنكلكجيا الرقمية عمى كفاءة كأداء الأسرة "تحميؿ       َُِٔناصؼ أميف ناصؼ )

                        سكسػكلكجى لتػأثيرات اسػتخداـ الإنترنػت ,مجمػة الفكػر الشػرطى .الشػارقة         
,ِّ(َٗ ,)ُّْ-ُْٕ. 

                  (. تصػكر مقتػرح قػائـ عمػى الرقمنػة َِِِعمرك محمػد إسػماعيؿ. ) مطاكع كىبة مصطفى 
التربيػة                  , المجمػة العمميػة لكميػة    خاصػةالاحتياجػات ال الخػدمات التأىيميػة لأسػر ذكم  لتقػديـ

 .ّٔٓ-ِْٗ(,ِٓ)ِلمطفكلة المبكرة ,
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                   ( مدل فاعمية برنامج معرفي في تنمية َُِِ)الصايغآماؿ مصطفى  جكدة كيسرم محمد 
 المعاقػات                           الذاكرة العالمة البصػرية لػدل الطالبػات المعاقػات سػمعيان كغيػر   سعة    

 .ُِْ-ّٗٗ ,(ِِ)ّ نفسية, دراسات مجمة ,سمعيان 
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