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 الفكر التربوي عند جون ىولت وتطبيقاتو التربوية
 "دراسة تحميمية"

 د. فتحية أحمد عبد القادر حسن
 مدرس أصوؿ التربية

 كمية التربية جامعة الإسكندرية
 الممخص

ىدفت الدراسة الحالية لاستخلبص أفكار "جوف ىولت" التربوية مف تحميؿ خمسة كتب لو، 
لأفكاره والتي يُمكف تطبيقيا في السياؽ التربوي المصري،   واستنتاج أبرز التطبيقات التربوية

ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي التحميمي وذلؾ مف خلبؿ تحميؿ 
الأدبيات التي تناولت حياة "جوف ىولت" وسيرتو الذاتية لمتوصؿ إلى أىـ العوامؿ التي أثرت 

وصياغة أفكاره التربوية، وتحميؿ خمسة كتب عمى شخصية "ىولت" وأدت دورًا في تشكيؿ 
ؿ"جوف ىولت" وىي: كتاب " كيؼ يفشؿ الأطفاؿ"، وكتاب" كيؼ يتعمـ الأطفاؿ"، وكتاب " 
الحرية وما وراءىا"، وكتاب "اليروب مف الطفولة"، وكتاب "التعمـ طواؿ الوقت"؛ وذلؾ 

كار لتطبيقات تربوية عممية، لاستخلبص أفكار وأراء "ىولت" التربوية، ومف ثـ ترجمة ىذه الأف
وخمصت الدراسة إلى تحديد عشرة مبادئ تربوية عامة وىي: الدعوة إلى " التعميـ غير 
عادة النظر في مفيوـ التعمـ،  المدرسي" و"التعميـ المنزلي"، واستحداث أدوار جديدة لممعمـ، وا 

دارة تعممو، وأىمية المعب في تعميـ الطفؿ، والأسرة  والإيماف بحرية المتعمـ، وحقة في توجيو وا 
شريؾ في عممية التعمـ، واحتراـ إيقاع ووتيرة الطفؿ في التعمـ، والثقة في الطفؿ وقدرتو عمى 
التعمـ، وفاعمية التعمـ القائـ عمى النشاط، كما قامت الدراسة بترجمتيا إلى عدد مف التطبيقات 

رة  التنوع في الوسائؿ التعميمية التربوية منيا؛ إتاحة مقررات تعميمية متنوعة ومرنة، و ضرو 
المستخدمة مع المتعمميف، وتوفير خيار " التعميـ المنزلي" كصيغة تعميمية بديمة عف التعميـ 

 المدرسي التقميدي.
: الفكر التربوي، التطبيقات التربوية، التعميـ المنزلي، التعمـ اللبمدرسي، حرية الكممات المفتاحية

 ـ الذاتي.المتعمـ، حقوؽ الطفؿ، التعم
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John Holt's Educational Thought and its Educational Applications 

(Analytical Study) 
Dr. Fathia Ahmed Abdelkader Hassan 
Lecturer of foundations of Education 
Faculty of Education, Alexandria University 

Abstract 
The current study aimed to extract John Holt's educational ideas 

from an analysis of five of his books and to deduce the most prominent 
educational applications of his ideas that can be applied in the Egyptian 
educational context. To achieve the study's objective, the descriptive 
analytical approach was adopted. This was achieved by analyzing the 
literature on John Holt's life and biography to identify the most 
important factors that influenced Holt's personality and played a role in 
shaping and formulating his educational ideas. The study also analyzed 
five of John Holt's books: "How Children Fail," "How Children Learn," 
"Freedom and Beyond," "Escape from Childhood," and "Learning All 
the Time." This was done to extract Holt's educational ideas and 
opinions, and then translate these ideas into practical educational 
applications. The study concluded by identifying ten general educational 
principles: the call for "unschooling" and "homeschooling," the creation 
of new roles for the teacher, reconsidering the concept of learning, belief 
in the learner's freedom and right to guide and manage their learning, the 
importance of play in a child's education, the family as a partner in the 
learning process, respect for the child's rhythm and pace of learning, 
confidence in the child and their ability to learn, and the effectiveness of 
activity-based learning. The study also translated these principles into a 
number of educational applications, including the provision of diverse 
and flexible educational curricula, the necessity of diversifying the 
educational methods used with learners, and providing the option of 
"homeschooling" as an alternative educational format to traditional 
school education.  

 
Keywords educational thought, educational applications, 

homeschooling, unschooling, learner freedom, children's rights, self-
learning. 
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 المقدمة:
يُعد الفكر التربوي الركيزة الأساسية في بناء المجتمعات وتطورىا؛ حيث يُعبر عف مجموعة 
الأفكار والرؤى التي تواجو العممية التعميمية والتربوية نحو تحقيؽ أىدافيا الاجتماعية والانسانية 

الأمـ وتقدميا؛ داخؿ المجتمع، وىذا ما يجعؿ الفكر التربوي أحد الركائز الأساسية في نيضة 
حيث إف لمفكر التربوى أىمية كبيرة منيا؛ أنو قد يُساعد في مواجية وحؿ بعض المشكلبت 
التربوية لاسيما أف كثير مف المشكلبت التربوية المعاصرة ليا جذور تاريخية تشكمت في 

وس الماضي، كما أنو قد يُفيد في تطوير الممارسات التربوية الحالية مف خلبؿ استخلبص الدر 
المستفادة مف دراسة فكر مُعيف، أي أف لمفكر التربوي دورًا في توجيو السياسات التعميمية 

 وتطوير الممارسات التعميمية لمواجية التحديات المحمية والعالمية، وحؿ المشكلبت الأنية. 
والفكر التربوي ىو" وليد حركة المجتمع في بنيتو الأساسية فيو إفرازىا عمى صفحاتو التي 

، 6002عكس ظروفو الاقتصادية، والسياسية، والاجتماعية، وتُشكؿ اتجاىاتو ومساراتو" )عمي، ت
(،أي أف التأثير متبادؿ بيف الفكر التربوى كنتاج إنساني مف جية، وظروؼ المجتمع مف 5ص

جية أخرى؛ فالفكر التربوي ينشأ في ظؿ ظروؼ مجتمعية مُعينة، ويتمخض عنو أفكار ورؤى 
ت مُعينة في ظؿ ىذه الظروؼ، وعميو فالفكر التربوي لأي مفكر إنما ىو نتاج لمواجية مشكلب

 .لتفاعمو وتعاطيو مع ظروؼ المجتمع الذي عاش فيو
ويُعد عقد الستينيات مف القرف الماضي واحدًا مف أكثر العقود تأثيرًا وتحولًا في تاريخ العالـ 

اسية، والاقتصادية، والاجتماعية، المعاصر، فقد شيد ىذا العقد مجموعة مف الأحداث السي
والتي كاف ليا دور محوري في تشكيؿ ملبمح الحاضر والمستقبؿ؛ وكاف مف أبرزىا الصراعات 
الباردة بيف الولايات المتحدة والاتحاد السوفيتي، وظيور التحديات الاقتصادية في الدوؿ النامية، 

ر لمحركات الحقوقية، وتصاعد الحركات واستمرار النمو الاقتصادي في البمداف الغربية، وازدىا
الاحتجاجية والمطالبات الحقوقية، أما عمى الصعيد التربوي والتعميمي، والتي تُعد أنعكاسًا 
لمظروؼ والأحداث المتصارعة السياسية، والاقتصادية، والاجتماعية، فقد شيدت ىذه الفترة 

خاصةً مع سيادة ما تـ تسميتو "  (،6002تطورات كبيرة في الانظمة التعميمية )أميف وأوتار،
ثقافة الستينيات المضادة"وىي ظاىرة ثقافية مضادة لمنظاـ المؤسسي، ومنيا المؤسسة التعميمية 

 المتمثمة في المدرسة.
فتتميز اتجاىات الفكر التربوي في ستينيات القرف العشريف بأنيا لـ تتطرؽ لممدرسة 

ونادت ببدائؿ تعميمية، وتربوية أخرى، وكاف  كمؤسسة تعميمية، بؿ عارضت وانتقدت المدرسة
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الاستثناء الوحيد مف ىذا الأمر في تمؾ الفترة ىو: الفيمسوؼ الأمريكي " جوف ديوي"؛ حيث 
أىتـ "ديوي"بالمدرسة ودورىا الاجتماعي، وظير ذلؾ جميًا في مؤلفائو والتي كاف أشيرىا كتاب" 

الذيف انتقدوا المدرسة التقميدية "إيفاف (، ومف المفكريف 6062المدرسة والمجتمع") نسيـ،
 إيميتش"، و"إيفيريت رايمر"، و"جوف ىولت".

(أحد أبرز المفكريف التربوييف ؛ فيو مُعمـ ومُفكر 3541-3562ويُعد" جوف ىولت" )
أمريكي بممور أفكاره التربوية مف خلبؿ مراقبتو وملبحظتو لمئات الأطفاؿ في أعمار مختمفة مف  

رحمة البموغ والرشد، فأتخذ "ىولت" مف التجربة أساس لصياغة أفكارة  بدلًا سف مبكر وحتى م
مف الاعتماد عمى النظرية، ولقد ذاع صيتو في ستينيات القرف الماضي بسبب كتاباتة ومؤلفاتة؛ 

 حيث كاف لو عشرة كتب ىي:
؛ والذي نشر لأوؿ مرة عاـ “ ”How children failكتاب "كيؼ يفشؿ الأطفاؿ؟"  .3

 3546ـ صدرت نسخة منقحة لو عاـ ث 3522
؛ والذي نُشر لأوؿ مرة عاـ “ ”?How children learnكتاب "كيؼ يتعمـ الأطفاؿ؟"  .6

 3542ثـ صدرت نسخة منقحة لو عاـ  3523
؛ والذي   ”The Underachieving School“كتاب "المدرسة ذات الأداء المتدني"  .2

 3525نُشر عاـ 
؛ والذي نُشر عاـ  “ ”?What do I do Mondayكتاب "ماذا نفعؿ يوـ الأثنيف؟"  .2

3530 
 3536؛ والذي نُشرعاـ “ “ Freedom and Beyondكتاب "الحرية وما وراءىا"  .1
؛ والذي نُشر عاـ  “ Escape from Childhood“كتاب "اليروب مف الطفولة"  .2

3532 
 3532؛ والذي نُشر عاـ   ”Instead of Education”كتاب "بدلًا مف التعميـ" .3
 Never Too Late: My“اب "ليس متأخرا أبدًا:قصة حياتي الموسيقية"  كت .4

Musical Life “ Story 3535؛ والذي نُشر عاـ 
 3543؛ والذي نُشر عاـ “  ”Teach Your Ownكتاب "تعمـ بنفسؾ"  .5

؛ والذي نُشر عاـ  ”Learning All the Time“كتاب "التعميـ طواؿ الوقت"  .30
3545 
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" النمو بلب مدارس"  ”GWSرية التي كانت تنُشر بمجمة فضلًب عف مقالاتو الدو 
“Growing Without Schools”  والذي تبني فييا الدعوه لمتعمـ بدوف ،

والتي كانت السبب في أف   ”Homeschooling”، والتعميـ المنزلي ”unschooling”تمدرس
 يُطمؽ عمى "جوف ىولت" رائدًا لمتعميـ المنزلي .

وف ىولت يجده أنتقد نظاـ التعميـ التقميدي بالمدارس وما أرتبط بو والمتأمؿ في كتابات ج
الحضور الإجباري، و طرائؽ التدريس، وأنظمة التقييـ القائمة عمى الأسئمة والامتحانات، وحتى 
أساليب التعزيز المختمفة المستخدمة، وغيرىا مف الممارسات التعميمية والتي لا تؤدي لمتعمـ 

إنيا تُعطؿ عممية تعممو؛ لذا نجد ىولت قد  أىتـ ببعض المصطمحات  الحقيقي لممتعمميف بؿ
التربوية أىميا؛ " التعمـ الحقيقي، و"التعمـ الذاتي"، و"الحرية"، و"اللبتمدرس"، و"مؤسسة الطفولة 
الحديثة"، و"حقوؽ الطفؿ"، "استراتيجيات اليروب" وغيرىا مف المصطمحات التي تعكس فمسفتو 

 ورؤيتو التربوية.
عميو تُعد الدراسة الحالة بمثابة محاولة لإستجلبء أفكار "جوف ىولت" التربوية مف واقع و 

كتاباتو ومؤلفاتو بُغية العمؿ عمى تحويميا مف المستوى النظري)أفكار( إلى المستوى العممي 
 التطبيقي) ممارسات( متمثمة في التطبيقات التربوية المُستخمصة مف ىذه الأفكار.

 مشكمة الدراسة
يشيد العالـ اليوـ تغييرات وتحولات متسارعة محمية وعالمية أنعكست عمى جميع 
المؤسسات في كافة المجالات السياسية، والاقتصادية، والاجتماعية، ولـ تكف المؤسسة 
التعميمية المتمثمة في المدرسة بمعزؿ عف ىذه التغييرات، فصارت تُعاني مف عديد مف 

حديات التي تحوؿ دوف تحقيقيا لإىدافيا المرجوة؛ الأمر الذي المشكلبت، وتواجو جممة مف الت
أدى لتزايد الدعوات المُطالبة بتطوير المدرسة التقميدية بما يتلبءـ مع متطمبات العصر الحالي، 
ويواجو التحديات، ويسيـ في حؿ مشكلبتيا، وفي ىذا السياؽ يكتسب الفكر التربوي المعاصر 

 لنظرية التي يُرتكز عمييا لتطوير الممارسات التعميمية .أىمية خاصة كونو يضع الأسس ا
(، ودراسة)رضواف 6034ولقد أشارت عديد مف الدراسات منيا؛ دراسة) معوض وأخروف،

(إلى أف التعميـ 6066(، ودراسة)طانيوس،6060(، ودراسة)عبد العاؿ وأخروف،6060وأخروف،
شكمة الغياب وزيادة مُعدؿ التسرب المصري يُعاني مف جممة مف المشكلبت لعؿ مف أبرزىا؛ م

مف التعميـ وما ينتج عنو مف ىدر تربوي، وقصور عممية التقويـ، واقتصارىا عمى الامتحانات 
التحريرية، وسوء المباني المدرسية وعدـ مناسبتيا للؤنشطة التعميمية، وعدـ مسايرة المناىج 
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بويًا، وارتفاع كثافة الفصوؿ، فضلًب لمتطمبات العصر الحالي، وقمة أعداد المعمميف المؤىميف تر 
عف ضعؼ التواصؿ بيف أولياء الأمور والمدرسة،وغيرىا مف المشكلبت، ورغـ العمؿ خلبؿ 
سنوات طواؿ لحميا إلا أنيا لا زالت موجودة بؿ تتفاقـ وتتزايد باستمرار، وقد يرجع ذلؾ إلى أف 

النظر في كؿ عناصر المنظومة  مُعالجة ىذه المشكلبت تتـ بشكؿٍ جزئي والأمر يتطمب إعادة
التعميمية مف معمميف، ومتعمميف، ومحتوى تعميمي، وطرائؽ التدريس، وأساليب التقويـ بؿ إعادة 

 النظر في مفيوـ التعميـ ، وطبيعة الأطفاؿ المتعمميف، وقدراتيـ بؿ وميميـ الفطري لمتعمـ. 
ذيف قدموا نقدًا جذريًا لمتعميـ ويُعد "جوف ىولت"أحد أبرز المفكريف التربويف المعاصريف ال

التقميدي ومؤسساتو، ودعى لتبني منيجيات تربوية تضع في الاعتبار حقوؽ الطفؿ، وحريتو في 
الاختيار، وتقوـ عمى مفاىيـ الحرية، والتعمـ الذاتي، ومراعاة طبيعة الطفؿ؛ حيث أشار إلى أف 

مو الفطري لمتعمـ فتعوؽ نمو المدرسة بصورتيا التقميدية قد تتعارض مع طبيعة الطفؿ ومي
الطفؿ، وتثبط عمميتي التعميـ والتعمـ؛ وذلؾ بدلًا مف دعميما 

 Holt,1982)،)(Holt,1972)وتعزيزىما
وعمى الرغـ مف أىمية أفكار "جوف ىولت" عمى المستوييف النظري والعممي إلا أف مسألة 

لجيد البحثي لاسيما عمى تناوؿ ىذه الأفكار بالتحميؿ، والنقد لا زالت بحاجة لمزيد مف ا
الصعيديف العربي بعامة والمصري عمى وجو الخصوص، ومف ىنا تبرز مشكمة الدراسة الحالية 
في محاولة لعرض وتحميؿ، ونقد أفكار" جوف ىولت" الواردة بكتاباتة ومؤلفاتو لمكشؼ عف أبرز 

مكانية تطبيقيا في السياؽ التربوي المصري بمؿ يُفيد ه، ويُسيـ في حؿ أفكاره التربوية وا 
 مشكلبتو، وعميو تسعى الدراسة الحالية للئجابة عف الأسئمة الأتية:

ما العوامؿ المؤثرة في شخصية "جوف ىولت" والتي أسيمت في تشكيؿ أفكاره  -3
 التربوية؟

 ما أبرز الأفكار التربوية عند " جوف ىولت"؟ -6
 ت"؟ ما التطبيقات التربوية المستخمصة مف أفكار "جوف ىول -2

 أىمية الدراسة
تُمثؿ دراسة الفكر التربوي عند " جوف ىولت" أىمية كبيرة عمى المستوييف النظري، 

 والتطبيقي وىما كالأتي:
 الأىمية النظرية:

 تتجمى الأىمية النظرية لمدراسة الحالية في :
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سات قد تسيـ في سد الفجوة البحثية في مجاؿ الفكر التربوي المعاصر خاصةً مع ندرة الدرا -
 العربية في ىذا المجاؿ.

قد يستفيد مف ىذه الدراسة الباحثوف التربويف، ويدفعيـ لإجراء مزيد مف البحوث في مجاؿ  -
 الفكر التربوي لمفكريف تربويف آخريف.

 الأىمية التطبيقية:
 تتجمى الأىمية التطبيقية لمدراسة الحالية في:

تطوير المدارس و العمؿ إعادة النظر قد تساعد المعمميف والقائميف عمى شئوف التعميـ في  -
في الممارسات التعميمية، وعناصر المنظومة التعميمية مف مُعمـ، ومتعمـ، ومحتوى تعميمي 

 استنادًا عمى أفكار "جوف ىولت".
قد تُشجع ىذه الدراسة عمى طرح ودعـ صيغ تعميـ بديمة عف التعميـ المدرسي التقميدي في  -

 . Homeschoolingتعميـ المنزلي" المجتمعات العربية، ومنيا "ال
 أىداف الدراسة:

 ىدفت الدراسة الحالية لتحقيؽ ثلبثة أىداؼ ىي:
الوقوؼ عمى العوامؿ المؤثرة في شخصية " ىولت" والتي كاف ليا بالغ الأثر في  -3

 بمورة وصياغة أفكارة التربوية.
 الكشؼ عف أبرز المفاىيـ والأفكار والأراء التربوية ؿ" ىولت". -6
 استجلبء أىـ التطبيقات التربوية لأفكار" ىولت".-2

 حدود الدراسة:
اقتصرت الدراسة الحاليةعمى تناوؿ أفكار " جوف ىولت" التربوية مف واقع كتاباتو، 

 واقتصرت الباحثة عمى قراءة وتحميؿ خمسة كتب لجوف ىولت وىي:
عاـ  ؛النسخة المنقحة” “How children failكتاب "كيؼ يفشؿ الأطفاؿ؟"  .3

3546 
  3523نسخة  عاـ ؟” “How children learnكتاب "كيؼ يتعمـ الأطفاؿ؟"  .6
النسخة المترجمة لمغة “ “ Freedom and Beyondكتاب "الحرية وما وراءىا"  .2

 3534العربية عاـ 
 3532نسخة عاـ “  Escape from Childhood“كتاب "اليروب مف الطفولة"  .2
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 3545نسخةعاـ  ” Learning All the Time“كتاب "التعميـ طواؿ الوقت"  .1
وتـ اختيار ىذه الكتب لأف الكتابيف الأوؿ والثاني" كيؼ يفشؿ الأطفاؿ؟"، " وكيؼ يتعمـ 
الأطفاؿ؟"ىما الأشير والأكثر مبيعًا مف بيف كتب "جوف ىولت"كما أنيما يُعبراف عف المرحمة 

وصؼ فييا أفكار  "ىولت" بأنيا الفكرية الأولى  في حياة "ىولت" الفكرية، وىي المرحمة التي ت
إصلبحية، وقدـ خلبليا إرشادات، ونصائح لممعمميف والكبار القائميف عمى تعميـ الاطفاؿ 

 لتحقيؽ تعمـ حقيقي،كما قدـ اقتراحات لإصلبح المدارس في ذلؾ الوقت.
لبف أما الكتابيف الثالث والرابع؛ " الحرية وما وراءىا"، و" اليروب مف الطفولة" فيما يُمث

المرحمة الفكرية الثانية في حياة "ىولت" الفكرية، وىي مرحمة تخمى فييا "ىولت" عف أفكارة 
الإصلبحية وصارت أفكاره أكثر راديكاية ونادى فييا ببدائؿ لممدارس متمثمة في "التعميـ 

فقد المنزلي" ،كما أنو تناوؿ فييما أفكار وأراء يمكف مف خلبليا التعرؼ عمى فمسفتو التربوية؛ 
تناوؿ مفيوـ " الحرية" وما أرتبط بيا مف مفاىيـ مثؿ" الحدود" و"مشكمة الاختيار" و"الأنضباط" 
"حقوؽ الطفؿ"وأعاد تعريؼ "مفيوـ الطفولة"،وحدد  و"استخدامات الحرية"، كما تناوؿ مفيوـ

 طبيعة الطفؿ وكيفية تعممو.
اب نُشر بعد وفاة "ىولت" أما عف الكتاب الخامس فيو كتاب"التعمـ طواؿ الوقت " وىو كت

وكاف قد تركو "ىولت" في صورة مخطوطات غير مكتممة ، ويُمثؿ ىذا الكتاب خلبصة أفكاره 
 ”Unschooling“وأرائو حوؿ "اللبتمدرس"  

 منيجية الدراسة وأجراءتيا:
اعتمدت الدراسة الحالية للئجابة عمى أسئمتيا، وتحقيؽ أىدافيا عمى المنيج الوصفي 

 ذلؾ مف خلبؿ الإجراءات الأتية:التحميمي، و 
عرض وتحميؿ المعمومات والسيرة الذاتية ؿ"جوف ىولت" لإستخلبص العوامؿ  -3

 المؤثرة التي أسيمت في  تشكيؿ أفكاره التربوية.
قراءة وتحميؿ الكتب الخمسة المُختارة ؿ"جوف ىولت" و التوصؿ إلى أىـ أفكاره  -6

 وأرائو التربوية.
يقات التربوية لأفكار "جوف ىولت" والتي يُمكف تطبيقيا في تحديد أبرز التطب -2

 المجتمع المصري.
 مصطمحات الدراسة:  



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

511 

تضمنت الدراسة الحالية مصطمحيف ىما؛ الفكر التربوي،والتطبيقات التربوية، وفيما يأتي 
 عرض لكؿٍ منيما.

 Educational Thoughtsالفكر التربوي:
عقوؿ الفلبسفة والمربيف عبر التاريخ فيما يخص مجاؿ  يُقصد بالفكر التربوي:"كؿ ما أبدعتو

التعميـ الأنساني، وتنمية الشخصية الإنسانية، وشحذ قدراتيا، وتتضمف النظريات والمفاىيـ 
(، ويرى 63،ص6002والأراء التي وجيت عممية تربية الإنساف عبر العصور")زيادة،

دات والأىداؼ التي تحكـ الممارسات ( أف الفكر التربوي ىو:"الأراء والمعتق6060"ممكاوي")
عدادىـ لمسؤوليات الحياه بعمميات وأساليب مقصودة، تتـ في  التي تستيدؼ تنشئة الأبناء وا 

 (66الأسرة، وفي مؤسسات التعميـ والتدريب والتوجيو والتثقيؼ والتوعية في المجتمع")ص
الية: "النتاج المعرفي مف وتقصد الباحثة بػ "الفكر التربوي عند جوف ىولت" في الدراسة الح

الأراء والأفكار والتي تحكـ وتوجو الممارسات في مجاؿ التعميـ، وتربية النشء، والتي تضمنتيا 
 كتابات "جوف ىولت".

 Educational Applicationsالتطبيقات التربوية
( بالتطبيقات التربوية أنيا:"الاستفادة العممية التي يُمكف أف 6003يقصد "أبو جلبلة")

تُمارس في الميداف التربوي ، وذلؾ إما عف طريؽ الاستفادة مف ذات النص، أو الموقؼ،أو 
بالاستنباط منو، بيدؼ إنماء شخصية الفرد بصورة متوازنة ومتكاممة وتشمؿ جميع جواني 

(، وتقصد الباحثة بالتطبيقات التربوية في الدراسة الحالية أنيا "نتاج تحويؿ 35الشخصية")ص
راء التربوية  لػ"جوف ىولت"مف المستوى النظري إلى المستوى التطبيقي العممي بما الأفكار والأ

 يُسيـ في تطوير العممية التعميمية وحؿ مشكلبتيا".
 الإطار النظري

ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة الحالية والإجابة عمى أسئمتيا قامت الباحثة بتحميؿ الأدبيات التي 
لذاتية  بغيةً التوصؿ إلى العوامؿ التي ساىمت في تشكيؿ تناولت حياة "جوف  ىولت" وسيرتو ا

شخصيتو وبمورة أفكاره التربوية، ومف ثـ تحميؿ الخمسة كتب المُختارة لاستخلبص أبرز الأراء 
التربوية ؿ" جوف ىولت"، وصولًا إلى اىـ التطبيقات التربوية التي يمكف تطبيقيا في الواقع 

ف تُسيـ في حؿ مشاكمو، وعمية فقد سارت الدراسة الحالية التربوي المصري، والتي مف شأنيا أ
 في ثلبث محاور ىي:

 أولًا: العوامؿ المؤثرة في تشكيؿ أفكار " ىولت" التربوية.
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 ثانيًا:  الأفكار التربوية عند "جوف ىولت".
 التطبيقات التربوية لأفكار"جوف ىولت". ثالثاً:

 وسيتـ عرض كؿٍ منيا بشيء مف التفصيؿ 
 العوامل المؤثرة في تشكيل أفكار "ىولت" التربوية: أولًً:

يُعد "ىولت" واحداً مف أبرز المفكريف المنتميف لميسار الراديكالي )الجذري(، والذيف أسيموا 
في تقديـ القاعدة الفكرية، ووضع الأسس الفمسفية لمتعميـ المنزلي فيو يُنظر إليو كونو رائداً 

لما  USA"التعميـ المنزلي" في الولايات المتحدة الأمريكية لمتعميـ المنزلي؛ حيث ترجع نشأة 
حدث مف اضطرابات اجتماعيات في ستينيات وسبعينيات القرف الماضي، وما تبعيا مف 
انتقادات كبرى لممدارس مف قبؿ معارضي التنظيـ المدرسي مف جية، ومف المسيحييف 

جية آخرى، مما أدى لزيادة الطمب المحافظيف المعارضيف لمعممانية المتزايدة بالمدارس مف 
الإجتماعي لبدائؿ تعميمية لممدارس، وكاستجابة ليذه المطالب ظير ما سُمى بػ"التعميـ المنزلي" 

 ,Cochranالذي وافؽ رغبات الإصلبح الراديكالي، والمسيحية المحافظة عمى حد سواء)
ليو جممة مف العوامؿ و (، ولقد أسيـ في تشكيؿ وصياغة أفكار وأراء "ىولت" الراديكا1999

الظروؼ، والتي يمكف إشتقاقيا مف ظروؼ نشأتو، وعممو، وعلبقاتو مع أقرانو، وظروؼ 
 المجتمع الأمريكي في الستينيات مف القرف الماضي وىو ما سيتـ عرضو بشيء مف التفصيؿ.

ـ، 3541ـ، وتوفى عاـ  3562( عاـ (John Caldwel Holtوُلِد"جوف كالدويؿ ىولت" 
أكبر ثلبثة أبناء في عائمة )أسرة( ميسورة الحاؿ؛ حيث كاف يعمؿ والده وسيط تأميني، وكاف 

والتحؽ "ىولت" بمدرسة داخمية مرموقة في "نيوانجلبد" ثـ التحؽ بجامعة أكثر شيرة، ولكنو 
دائماً ما يطمب عدـ الكشؼ عف أسماء مدرستو وجامعتو، ويقوؿ مبرراً ذلؾ أنو: "لـ يُعد مؤمناً 

نو إذا استطاع التخمص مف شياداتو لفعؿ ذلؾ" كما يقوؿ "أف الكثير مما يعرفو لـ بالشيا دات وا 
(، كما أنو يرى أف تعميـ الشخص ىو جزء مف شئونو Allen, 1981يتعممو بالمدارس" )

نتماءه السياسي مسألة خاصة ) (، كما أنو ضد مسألة sheffer, 1990الخاصة كما أف دينو وا 
 (.cochran, 1999ت التعميمية، وينظر إلييا كونيا مشكمة إجتماعية )الإعتماد عمى المؤىلب

أما عف طفولة "ىولت" فقد وصفيا بػ "الكئيبة"؛ حيث لـ يكف محبوباً بالمدرسة الثانوية وفي 
الجامعة حسب ظنو؛ ورغـ ذلؾ فإنو في المدرسة الداخمية كاف يجد زملبئو في الصؼ أماـ بابو 

ث انتشرت شائعات مفادىا أف "ىولت" يشرح الرياضيات والعموـ في أوقات الإمتحانات؛ حي
بشكؿ أفضؿ مف المعمميف، وتكرر الأمر في الجامعة، حيث أصطفت الطوابير أماـ بابو 
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عطاء النصائح حوؿ أوراؽ العمؿ، فيولت يحب مساعدة  لمحصوؿ عمى دروس خصوصية، وا 
(، أي أنو يحب حؿ Allen, 1980الناس وحؿ مشاكميـ فيو يصؼ نفسو ب "حلبؿ المشاكؿ")

مشاكمو بنفسو، و يحب مساعدة الناس عمى حؿ مشاكميـ أيضاً، وقد يرجع ظف "ىولت " بأنو 
ف طفولتو تعيسة وكئيبة إلى أنو عندما غمتحؽ بأوؿ مدرسة في الخامسة مف  غير محبوب ، وا 

ترثوف بو كشخص؛ ولا يك -وىو اسـ عائمتو –عمره، كاف المعمموف ينادونو دائمًا باسـ" ىولت" 
ف كاف  فكؿ ما ييـ المعمموف ىو عممو أو ميامو كتمميذ؛ فإف كاف آدائو جيدًا أثنوا عميو، وا 

(، أي أف " ىولت" لـ يكف يحظى في المدرسة بالاىتماـ مف قِبؿ Holt,1982سيئيًا يُنتقد،)
شيء في الدنيا  المعمميف، وأمتد الأمر لأبيو حيث يقوؿ "ىولت" أف والده كاف دائمًا يُردد" أىـ

(، ولـ يكف يتكمـ إطلبقًا عف أحولو المالية باستثناء ىذه Holt,1989,p60ىوكسب الرزؽ")
نشغاؿ والده الدائـ بالعمؿ لكسب الرزؽ عمى  الجممة، وىذه العبارة إنما تدؿ عمى اىتماـ وا 

الأب  حساب إىتمامو بولده وأسرتو، فمـ يكف لوالده دورفي تعميمو وتوجيو؛ حيث أقتصر دور
عمى توفير الماؿ الكافي لإلحاؽ أبنو بالمدارس الراقية دوف أف يمقى بالًا بميوؿ واحتياجات " 

 ىولت"؛ مما جعمو يصؼ طفولتو ب" الكئيبة" والتعيسة".
ـ، وعيف ضابطاً في غواصو )يو اس اس باربيرو 3522تخرج "ىولت" في الجامعة عاـ 

USS Barberoية الثانية، ويصؼ "ىولت" ىذه التجربة ( التي شاركت في الحرب العالم
)عممو في الحفاظ عمى توازف الغواصة( كونيا "أفضؿ مجتمع تعميمي عرفو في حياتو"، قد 
يقصد " ىولت" بذلؾ أنو يتعمـ مف خلبؿ الممارسة والعمؿ، فالتعميـ ىنا لـ يكف منفصلًب عف 

"ىولت" أف نياية العالـ مسألة  الحياه والعمؿ، ثـ بعد تدمير "ىيروشيما" بالقنبمة الذرية ظف
وقت، وأف ىناؾ خطراً عمى الحضارة البشرية، وكره الحروب وانتقد خوض أمريكا لحرب فيتناـ 
وأمتنع عف دفع الضرائب الفيدرالية بشكؿ مؤقت،  وأيقف أف الأسمحة النووية ىى أكبر خطر، 

ا بدأ العمؿ مع منظمة وأنو لابد مف وجود حكومة عالمية يمكنيا منع الحروب النووية، لذ
"،والتي تعرؼ اختصاراً بػ United World Federalists"الفيدرالييف العالمييف المتحديف" "

(UWF وىى منظمة غير ربحية غايتيا تحقيؽ السلبـ في العالـ تأسست عاـ ،)ـ، وفي 3523
وفعالية ـ غادر "ىولت" المنظمة وذىب في رحمة لػ "أوروبا" بعد أف يأس مف جدوى 3516عاـ 

 (Allen, 1981المنظمة )
(، بحث عف عمؿ ذي معنى وفكر في USAوعندما عاد إلى الولايات المتحدة الأمريكية )

الزراعة، ولكف نصحتو شقيقتو بالعمؿ في التدريس؛ لما لاحظتو مف تفاعمو بشكؿ إيجابي مع 
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ا في ثلبثة " وعمؿ بعدىRocky Mountionأطفاليا، وبالفعؿ عمؿ بمدرسة "روكي ماونتف" "
لأسباب عديدة أبرزىا اصراره عمى  -رغـ نجاحو في عممو -مدارس آخرى، طرد منيا جميعاً 

عدـ جدوى الاختبارات التحصيمية بؿ وضررىا الشديد عمى التعميـ، ولـ يكف العمؿ بالتدريس 
غاية في حد ذاتيا لدى "ىولت" حيث أكد "ىولت" عمى: "أف المدارس دائماً ما كانت وسيمة 

تحقيؽ غاية بالنسبة لي، وكاف عمي العمؿ في المدارس مف أجؿ الإجابة عمى أسئمتي حوؿ ل
 (Sheffer, 1990التعمـ وذكاء الأطفاؿ، لكنني لـ أُعرؼ نفسي ابداً كمعمـ مدرسة")

أما عف أبرز اىتمامات "ىولت" فقد ذكر أحد أصدقائو أنو "يبدو أف الكثير يدور في رأسو 
رت لو فكرة ينطمؽ وراءىا عمى صيوة جواده ... ويبدو أف عمى رأس دفعة واحدة، وكمما خط

قائمة اىتماماتو، الكتابة، والأطفاؿ، وعزؼ التشيمو، وعمـ البيئة، والطعاـ، والمياقة البدنية، دوف 
ترتيب محدد، ففي أي يوـ قد يسيطر إحداىا عمى الآخريف،فيندمج فييا بكؿ نشاط، ورغـ 

، أما عف شخصية " Allen,1980)إلا أنو لـ يتزوج طواؿ حياتو.)اىتمامو الواضح بالأطفاؿ 
"في مقدمة كتاب " التعمـ طواؿ الوقت" إلى أبرز Dennison ىولت "فقد أشاردينيسوف "

الملبمح التي تُميز شخصية "ىولت" في قولو:"إذا أراد المرء أف يعرؼ معنى الأخلبؽ فما عميو 
مخموقًا  -لعادية، ....إنو كاف رجلَب مُتحضرَا بحؽإلا أف ينظر إلى مجاملبت "جوف ىولت" ا

نادرًا بحؽ، وكاف أسموبو ككاتب أمتدادًا لشخصيتو، فالمجوء إلى العقؿ والتجربو ىو في الواقع 
(، أي (Holt,1989,p1أكثر الأساليب تحضرًا،إنو متواضع،وفي نفس الوقت واثؽ، بؿ ومغامر"

ت، ومتحضر، وييتـ بالتجربة ويقدميا عمى أف "ىولت "يوصؼ بأنو شخص متعدد الاىتماما
 النظرية، كما أنو خموؽ، ومتواضع ، وواثؽ مف نفسو، ومغامر يخوض التجارب بشجاعة.

ولقد كانت فترة الستينيات مف القرف الماضي واحدة مف أكثر العقود إضطرابًا وأنقسامًا؛ فمقد 
المدنية، وحرب فيتناـ،  شيدت الكثير مف الأحداث لعؿ مف أبرزىا؛ صعود حركات الحقوؽ

والاحتجاجات المناىضة لمحرب، والاغتيالات السياسية، وصعود أوؿ إنساف عمى سطح القمر، 
وقد أُطمؽ عمى ىذه الفترة اسـ" العقد الثقافي"؛ حيث أنيا كانت مرحمة لتحوؿ الوعي في ثقافة 

تمؾ الفترة ما تـ تسميتو  المجتمعات الغربية بشكؿٍ كبير بما شكؿ " ثورة ثقافية كبرى"، وساد في
"ثقافة الستينيات المضادة"وىي ظاىرة ثقافية مضادة لمنظاـ المؤسسي قد نشأت في المممكة 
المتحدة والولايات المتحدة ثـ تطورت وانتشرت لتشمؿ معظـ دوؿ العالـ الغربي.)عبد 

سسة التعميمية (، وامتدت ىذه الظاىرة) ثقافة الستينيات المضادة( لتناؿ مف المؤ 6063اليادي،
 المتمثمو في المدرسة؛ فانتقد الكثيروف في تمؾ الفترة المدرسة وممارساتيا.  
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وفي إطار الانتقادات الواسعة لممدرسة ظيرت محاولات إصلبحية كاف أبرزىا الدعوة  إلى 
"ضرورة توفير مزيد مف الحرية في التعميـ"، فركزت جيود مصمحي المدارس لجعؿ الفصوؿ 

نشاء ما عرؼ لاحقاً بػ "المدارس الحرة" "الدراسية ال "، وقد Free schoolتقميدية أكثر انفتاحاً، وا 
انخرط "ىولت" في ىذا مف خلبؿ كتاباتو، حيث نشر كتابيف ىما الأشير في ذلؾ الوقت لػ 

ـ، وكتاب 3522" عاـ How children to fail"ىولت"، وىما: كتاب "كيؼ يفشؿ الأطفاؿ" "
ـ، ثـ نشر كتاب ثالث بعنواف: 3523" عاـ How children to learnؿ" ""كيؼ يتعمـ الأطفا

ـ، وبعدىا 3525" عاـ The underachieving school"المدرسة ذات التحصيؿ المتدني" "
" عاـ What do I do Mondayنشر كتابو الرابع ىو كتاب "ماذا أفعؿ يوـ الأثنيف؟" "

لأوائؿ الممارسات التعميمية المتمثمة في ـ، وقد انتقد "ىولت" في كتبو الأربعة ا3530
الاختبارات، والتقييمات، والمناىج، وممارسات المعمميف، وقدـ إرشادات، ونصائح لممعمميف 
حوؿ كيفية إصلبح المدارس وتحويميا إلى أماكف أفضؿ لتعميـ الأطفاؿ، وخمؽ أشخاص أكثر 

 Holt, 1970) ،)(Holt, 1967) ،.(cohran, 1999)سعادة 
، Herndon، وىيرندوف Dennisonركز "ىولت" وغيره مف المصمحيف أمثاؿ دينسوف وقد 

، عمى تقديـ مقترحات لمتغيير؛ حيث كانوا أصحاب "حركة إصلبح Gereeneوجيريف  
التعميـ"، وأشارت وسائؿ الإعلبـ ليؤلاء المصمحيف باسـ "مصمحي المدارس"، أو "النقاد 

اً كأحد ىؤلاء النقاد الرومانسييف، فبدأ بالتواصؿ معيـ، الرومانسييف"، ووجد"ىولت" نفسو مصنف
لأنيـ جميعاً يسعوف لتحقيؽ غاية مشتركة، وكاف رأي "ىولت" في تمؾ الفترة التي يسمييا 
"ىولت" بػ "فترتي المتحمسة" متمثمة فيما قالو وىو: "بدا لي ولحمفائي أنو في غضوف بضع 

 (.Sheffer, 1990مف المدارس" ) سنوات قد تحدث مثؿ ىذه التغييرات في عديد
"مف أكثر المفكريف التربوييف قربًا مف " ىولت"؛ حيث Dennisonويُعد المفكر " دينيسيوف""

أنيما يتفقاف في معظـ أفكارىما حوؿ تعميـ الطفؿ وتربيتو، ويظير ىذا القرب فيما قالو "ىولت" 
فاؿ: قصة مدرسة الشارع "المعنوف ب"حياة الأطDennisonفي مقدمة كتاب " دينيسيوف" "

الأوؿ "؛ حيث قاؿ:"عندما كنت أتحدث إلى المعمميف أو إلى أي شخص معنى بالتعميـ كنت 
أقوؿ رغـ وجود العديد مف الكتب الحديثة المنشورة حوؿ التعميـ) ومنيا كتابي( إلا إنني أرى إنو 

اة الأطفاؿ" فيو بلب إذا كاف لدييـ الوقت لقراءة كتاب واحد فقط، فينبغي أف يكوف كتاب "حي
 Dennison,1969,p1)شؾ أكثر الكتب إدراكًا، وتأثيرًا، وأىمية في مجاؿ التعميـ مما قرأت" )
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وصارت أفكار "ىولت" أكثر راديكالية في أوائؿ السبعينيات مف القرف الماضي، وذلؾ بعد 
" الداعية إلى زيارتو لمركز "إيفاف إيميتش" لمتوثيؽ بيف الثقافات، وتأثره بأفكار "ايميتش

ـ، لمدرجة التي 3530"اللبتمدرس"، والتي ظيرت جمياً في كتابو "مجتمع بلب مدارس" عاـ 
جعمتو يرى في إيمتش "نبياً" وفي نفسو "خبيراً تكتيكياً"، قادراً عمى تحويؿ رؤيتو لواقع؛ فبحموؿ 

حيث أغمقت منتصؼ السبعينيات مف القرف الماضي لـ تؤتي جيود الإصلبح المدرسي ثمارىا، 
المدارس المجانية لنقص التمويؿ، وزالت التغييرات التي بدت واعدة لمغاية، وفُصِؿ المعمموف 
الذيف جربوا أساليب التدريس الجديدة، الأمر الذي جعؿ "ىولت" يتوصؿ إلى نتيجة مفادىا فشؿ 
و حركة الإصلبح المدرسي، بؿ أدرؾ فشؿ التعميـ المدرسي نفسو كونو "أف التصميـ ذات

(،، فيقوؿ "ىولت" عف زيارتو لمركز "إيمتش" أنيا جعمتو يشعر بقوة sheffer, 1990خاطىء" )
أكبر مف ذي قبؿ بأف  النظاـ التعميمي العالمي أشد ضررًا مف شرور العصر الكبرى الاخرى 

(Sheffer,1990) 
دراكو لفشؿ التعميـ المدرس ي مف جية وبناءً عمى تأثر "ىولت" بأفكار "إيميتش" مف جية، وا 

 Freedom and" 3536آخرى، نشر "ىولت" كتباً آخرى مثؿ كتاب "الحرية وما وراءىا"  
Beyond" "وكتاب "اليروب مف الطفولة ،"Escape from childhood 1974 و أصدر ،"

والتي تعرؼ اختصاراً بػ  Growing without Schools"ىولت" مجمة "النمو بلب مدارس" 
(GWSوالتي تأسست عاـ ،) ـ، وكانت أوؿ مجمة تنشر حوؿ التعميـ المنزلي " 3533Home 

schooling" "والتعميـ اللبمدرسي" "Un schooling وحرر "ىولت" ىذه المجمة خلبؿ ،"
سنواتيا الثماني الأولى، وبفضؿ نشاط وحماس محررييا اللبحقيف استمرت ىذه المجمة ستة 

ه المجمة مقالات تتضمف طرؽ تُمكف الناس عشر عاماً بعد وفاة "ىولت"، وتناولت إصدارات ىذ
مف التعمـ، واكتساب الميارات دوف الحاجة لمخضوع لعممية التعميـ التقميدية 

(www.johnholtgws.com وكانت ىذه المجمة ىى محور عمؿ "ىولت" منذ عاـ ،)3533 
( وىي مجمة متخصصة GWSالكترونية تحمؿ اسـ ) والآف يوجد مجمة ،3541وحتى وفاتو 

في التعميـ المنزلي وتُعد أمتدادًا لمجمة ىولت، وينشر خلبليا أعماؿ "ىولت" كما تقُدـ نصائح، 
رشادات حوؿ التعميـ المنزلي، ويتبادؿ خلبليا نتائج تجارب الأباء والأميات الذيف تبنوا فكرة  وا 

 التعميـ المنزلي وطبقوىا مع أطفاليـ.
ومما سبؽ يمكف استخلبص أبرز العوامؿ التي أثرت في شخصية "ىولت" وشكمت أفكاره، 

 وآرائو التربوية وىى كالآتي:

http://www.johnholtgws.com/
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؛ فقد نشأ في أسرة محافظة حريصة عمى التعميـ التقميدي بالمدارس نشأتو، وطفولتو -
حتياجات الأطفاؿ، فقد وصؼ طفولتو ب" الكئيبة"  المرموقة، بغض النظر عف رغبة وا 

أنو يرى أف طفولتو كانت حزينو وتعيسة؛ وقد يرجع ذلؾ أنو كاف مجبرًا فييا عمى أي 
أمور عديدة لـ يكف لو خيار أو إرادة فييا مثؿ إلتحاقو بمدرسة داخميو، وجامعة معينة، 

 وتخصص عممي مُحدد.
؛ رغـ أنو يعد )البحرية( " أفضؿ مجتمع تعميمي" إلا أنو فقد الثقة بو عممو بالبحرية -

 و، بعدما ادرتبط بالحروب، والدمار ، وسيادة الخوؼ والقمؽ.وكرى
كشؼ إنضمامو ليذه المنظمة عضويتو في منظمة " الفيدراليين العالميين المتحدين"؛  -

حبو لمسلبـ وكراىيتو لمحرب، كما كشؼ عف إيجابيتو، ورغبتو في إحداث تغيير مف 
ة يكوف ليا صلبحيات خلبؿ عضويتو بالمنظمة، والتي تسعى لتشكيؿ حكومة عالمي

 تُمكنيا مف منع الحروب في العالـ. 
والذي ركز خلبليا عمى ملبحظة ومراقبة الأطفاؿ  عممو بالتدريس في عدة مدارس؛ -

في المواقؼ الطبيعية، فيو يقوؿ أنو استمد آراءه مف خلبؿ ملبحظة المئات مف 
سف البموغ  الأطفاؿ في مراحؿ عمرية مختمفة منذ أف كانوا رضع حتى وصموا إلى

نما خضع الأمر لمتجربة وحيِّد عقمو أو  والرشد، فيو لـ يستمد النظرية مف النظرية وا 
 أجؿ تفكيره لما سوؼ تسفرالتجربة عنو.

فتواصمو مع "ايمتش " وزيارتو  تأثره بأراء معاصريو من المفكرين  أمثال "أيمتش"؛ -
المدارس التقميدية؛ وأخذ  لمركزه وتأثره بكتابو" مجتمع بلب مدارس" جعمو يدرؾ خطورة

 يبحث عف بدائؿ أخرى أفضؿ منيا.
حيث سادت في تمؾ الفترة اضطرابات أحداث الستينيات من القرن الماضي بأمريكا؛  -

كبيره عمى جميع الأصعدة وفي كافة المجالات ؛ السياسية والأقتصادية، والاجتماعية 
ار "ىولت" التربوية، والتي يمكف والثقافية والتربوية، وكاف ليا دور كبير في بمورت أفك

مف خلبليا تمييز مرحمتيف فكريتيف لدى "ىولت" أحدىما: في فترة الستينيات وىي: 
أفكار إصلبحية داعية لإصلبح المدارس مف خلبؿ تقديـ النصائح لممعمميف وتوعيتيـ 

 والأخرى: فترة السبعينيات وما بعدىا ، والتي يمكف بطبيعة الأطفاؿ وطرؽ تعميميـ،
وصفيا بأنيا أفكار أكثر ثورية ضد المدارس، وباحثة عف بدائؿ والتي منيا " التعميـ 

 . Home shoolingالمنزلي" 
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 ثانيًا: الأفكار التربوية عند "جون ىولت"
يمكف إجماؿ أفكار "ىولت" التربوية في مقولتيف الأولى ىي:"للؤطفاؿ رغبة جامحة في فيـ 

رونو ولا يممسونو، وفي اكتساب ميارة وكفاءة لمتحكـ فيو وعميو قدر الإمكاف، حتى ما لا ي العالـ
قدر الإمكاف؛ ىذه الرغبة وىذه الحاجة لفيـ العالـ والقدرة عمى التصرؼ فيو قوية لدرجة يمكف 
وصفيا عمى أنيا بيولوجية، إنيا قوية تمامًا كالحاجة لمطعاـ، والدؼء، والمأوى، والنوـ، والحب، 

(، والثانية ىي:" إننا Holt,1989,p115كوف أقوى مف أيٍ منيـ")بؿ ىي في الواقع قد ت
متعمموف بالفعؿ طواؿ حياتنا، الحياه تعمـ، مف المستحيؿ أف تكوف حيًا وواعيًا )وقد يكوف 
البعض غير واعيًا( دوف أف تتعمـ أشياء باستمرار؛ فإننا نتمقى أنواعًا مختمفة مف الرسائؿ مف 

ا بشكؿٍ أو بأخر ونستفيد منيا، نعيش الواقع باستمرار وندمجو بيئتنا طواؿ الوقت، نستوعبي
(، ومف ىاتيف المقولتيف Holt,1989,P113بطريقة أو بأخرى في نموذجنا الذىني لمكوف")

يمكف أف تختزؿ رؤية ىولت التربوية في عدة مبادئ ىي: الثقة واحتراـ قدرات الطفؿ، الميؿ 
ؿ، تعمـ الطفؿ يتـ بشكؿ طبيعي وتمقائي، التعمـ يحدث والرغبة في التعمـ حاجة فطرية عند الطف

طواؿ الوقت ) مبدأ التعمـ المستمر مدى الحياه(، والتعمـ مف الحياه الواقعية المُعاشة، والتعمـ 
الذاتي ؛ حيث يتعمـ الطفؿ بنفسو دوف تدخؿ مف الكبار، وىذه المبادئ انعكست عمى كؿٍ مف 

دوار المعمـ، وطرائؽ التعمـ، وكذا أساليب التقييـ، كما أفرزت مفيوـ التعمـ ، وطبيعة المتعمـ، وأ
 مفاىيـ جديدة ذات دلالات مُغايرة عما كاف سائدًا في تمؾ الفترة.

وبناءً عميو سيتـ طرح أبرز أفكار ىولت التربوية في محوريف ىما؛ الأوؿ: أفكار " ىولت" 
وـ عممية التعميـ ، والمتعمـ ، والمعمـ ، التربوية حياؿ عناصر العممية التعميمية المتمثمو في مفي

والمحتوى التعميمي، وطرائؽ التعمـ، وأساليب التقويـ،ومكاف التعميـ التقميدي) المدرسة(، والثاني: 
 المفاىيـ التربوية الأساسية في فكر " ىولت" وىو ما سيتـ تناولو بالتفصؿ

 أفكار "ىولت" التربوية حيال عناصر العممية التعميمية -1
يرى "ىولت" أف العممية التي تُسمى بالخطأ "التعميـ"، والتي تجري في معظـ المنازؿ 
والمدارس وتمارس مف قبؿ البالغيف )الكبار( ىى "عممية تدمر معظـ القدرات الفكرية والإبداعية 

(، فيو ينتقد Holt, 1982, P166للؤطفاؿ مف خلبؿ ما نفعمو ليـ أو نجبرىـ عمى فعمو" )
تعميـ" الشائعة عند أغمب الناس والتي تعني " الإجبار عمى الذىاب إلى مكاف معنى كممة "

جبارىـ ىناؾ عمى تعمـ شئ لا يرغبوف في تعممو تحت تيديد أف يمحؽ بيـ  يُدعى "مدرسة" وا 
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أذى إف لـ يفعموا، ومعظـ الناس لا يحبوف ىذه المعبة، ويتوقفوف عف لعبيا بأسرع ما يمكف" 
(Holt,1967,p18 أي ،) أنو ضد إقتراف عممية التعميـ بػ "الإجبار"، أو "القسر"، ويرى في ذلؾ

 تدمير لقدرات الطفؿ ، وتعطيؿ لعممية تعمميـ. 
يؤكد" ىولت" عمى أف الأطفاؿ يريدوف التعمـ ولكف بالطريقة التي يريدوف بيا التنفس، 

نيـ لا يف كروف:" الآف سأتعمـ ىذا أو فالتعمـ مثؿ التنفس في كونو عند الأطفاؿ فعلًب لااراديًا، وا 
ذاؾ"؛ فمف الطبيعي أف ينظروا حوليـ، وأف يدركوا العالـ بحواسيـ، وأف يدركوا معناه دوف أف 

، وعميو  "فتعمـ (Holt,1989,p100)يعرفوا إطلبقًا كيؼ يفعموف ذلؾ أو حتى أنيـ يفعمونو"
رادي مف خلبؿ تفاعمو الطفؿ" يمثؿ فعؿ لاإرادي، يتعمـ الطفؿ بشكؿٍ تمقائي، وعفوي، ولاإ

 الطبيعي مع البيئة مف حولو.
كما يؤكد "ىولت"عمى أف "لا يحتاج الأطفاؿ إلى إجبارىـ عمى التعمـ، أو إخبارىـ بما 
يتعممونو، أو تعميميـ كيفية تعممو، فإذا أتيح ليـ الوصوؿ إلى ما يكفي مف العالـ، بما في ذلؾ 

ىى الأمور الميمة حقاً لنا وللآخريف، وسيشقوف حياتنا وعممنا فيو، فسيدركوف بوضوح تاـ ما 
(، أي Holt, 1967, P79لأنفسيـ طريقاً أفضؿ إلى ىذا العالـ أكثرمما يمكننا أف نشقو ليـ" )

أنو يؤكد عمى أف الطفؿ يستطيع بنفسو أف يتعمـ ما يرغب في تعممو دوف تدخؿ مف قِبؿ 
حة الفرصة للؤطفاؿ لكي يتفاعموف مع الكبار، وأف واجب الكبار في ىذا الأمر يتمثؿ في إتا

 العالـ مف حوليـ ، وذلؾ مف خلبؿ  تييئة البيئة المحيطة بيـ.
ويتعمـ الطفؿ مف خلبؿ "استكشاؼ العالـ مف حولو، وبناء المعرفة مف خلبؿ أسئمتو 

"، أي أف التعميـ ىو "مساعدة الأطفاؿ عمى استكشاؼ (Holt,1989,p71)وأفكاره، وتجاربو"
، وبالتالي فالتعمـ الحقيقي المرغوب فيو عند "ىولت" (Holt,1989,p106)حوليـ" العالـ مف

ىو استكشاؼ الطفؿ لمعالـ مف حولو، وفيمو، وتطبيؽ ما فيمو؛ فالتعمـ ىو نتاج عممية التعميـ 
، ولكنو ليس نتاجًا لمتعميـ المنظـ فحسب ، لذا يرى "ىولت"بعدـ صحة مقولة" يعتمد التعميـ 

فتراض أف الأطفاؿ يتعمموف عندما، وبماذا، ولأننا نعمميـ فحسب" المنظـ عمى أ
(Holt,1989,p115 فالتعميـ لا يعني أف يختار الكبار الأشياء التي يريدوف أف يتعمميا ،)

الصغار، وبالطريقة التي يراىا الكبار مناسبة لتعميميـ، وفي الوقت الذي يناسبيـ مف وجية 
ود عند "ىولت" يتمثؿ في تقديـ المساعدة لمصغارفي تعمـ ما نظر الكبار؛ ولكف التعميـ المقص

عداد البيئة التعميمية، وتييئتيا،  يريدوف تعممو وفي الوقت الذي يناسبيـ وذلؾ عندما يطمبونيا، وا 
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وتدعيميا بالموارد والمصادر التعميمية التي تُمكف الصغار مف التفاعؿ معيا، ومف ثـ يحدث 
 التعمـ الحقيقي المرغوب.  

ويفرؽ "ىولت" بيف مفيوـ التعمـ الحقيقي، ومفيوـ التعمـ الناتج مف التعميـ المدرسي، فمفيوـ 
التعمـ عند "ىولت"والذي حدده في كتابو المُعنوف ب" التعمـ طواؿ الوقت" ىو: "فيـ العالـ مف 

ني تذكر حولنا بشكؿ أفضؿ، والقدرة عمى القياـ بأشياء أكثر فيو، أما التعمـ في المدرسة فيو يع
إجابات أسئمة المعمميف، والذكاء في تخميف الأسئمة التي سيطرحونيا ، وكيفية خداعيـ عندما 

(، لذا يرى" ىولت" أف سؤاؿ: كيؼ أتعمـ التاريخ؟ يحمؿ Holt,1989,p2لا تُعرؼ الإجابات")
خ، في طياتو سؤاليف لكؿٍ منيما معنى مُغاير عف الأخر، وىما: كيؼ أتعمـ المزيد عف التاري

والسؤاؿ الأخر ىو: كيؼ أحصؿ عمى درجات أفضؿ في مقرر التاريخ؟، وىما مختمفاف تمامًا، 
فالأوؿ يحمؿ معنى التعمـ الذي يعنيو "ىولت"، أما الأخر فيو يُمثؿ المعنى الشائع لمتعمـ وىو: 

 مجرد تذكر الإجابات أو محاولة اليروب منيا.
تخمص "ىولت" مف واقع خبرات بعض المعمميف أما عف "التدريس" وعلبقتو ب"التعمـ" فقد اس

مسممتيف أو قاعدتيف ىما:" الأولى: التعمـ ليس نتاجًا لمتدريس، والثانية: التدريس لا يصنع 
التعمـ" بؿ أف الأمر يتجاوز ذلؾ إلى " أنو عندما يتـ التدريس بدرجة أقؿ يتعمـ الأطفاؿ أكثر" 

(Holt,1989,p115)مثؿ في الإتصاؿ المباشر بيف المعمـ )كمالؾ ، أي أف "التدريس" والذي يت
 لممعرفة ومرسؿ( والمتعمـ)جاىؿ ومتمقي سمبي(، لا يؤدي لإحداث التعمـ الحقيقي.

وبناءً عميو فإف مفيوـ "ىولت" لمتعمـ والتعميـ والتدريس مُغاير عما ىو شائع عند الكثيريف؛ 
يعني أف يتعمـ الطفؿ المفترض أف  فالتعمـ الحقيقي عنده يتجاوز مفيوـ "التعمـ الذاتي" الذي

يتعممو بنفسو، أي أف محتوى التعميـ ووقتو محدد مسبقًا مف قبؿ الكبار، وكؿ ما يفعمو المتعمـ 
ىو أف يتعمـ ذلؾ بطريقتو الخاصة دوف الحاجة لممعمـ؛ لكف "التعمـ الذاتي" عند" ىولت" يتجاوز 

طريقتو الخاصة في تعمميا، وفي الوقت  ذلؾ فالطفؿ يحدد بنفسو ما يريد أف يتعممو، ويستخدـ
والمكاف الذي يختاره، وبالسرعة التي تناسبو دوف الحاجة لمساعدة الكبار، وبناءً عميو فالتعميـ 
يقتصر عمى فيـ حاجات وميوؿ الأطفاؿ، وتييئة البيئة مف حولو عند طريؽ تزويدىا بالمصادر 

القدراليسير لمطفؿ عندما يطمبيا، أماعف والأدوات التعميمية الواقعية ، وتقديـ المساعدة ب
"التدريس" فيرى أنو مُضر لعممية التعمـ ؛ حيث أنو يعطؿ وقد يوقؼ عممية التعمـ ، وبالطبع 
انعكس مفيوـ "ىولت" لكؿ مف التعمـ، والتعميـ والتدريس عمى أرئو وأفكاره حياؿ عناصر عممية 
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التعميمي، وطرؽ التعمـ، وأساليب التقييـ، وكذا التعميـ المتمثمة في المتعمـ، والمعمـ، والمحتوى 
 المدرسة وىو ما ستـ تناولة في الأتي.

 طبيعة الأطفال  -ا
يصؼ" ىولت" الأطفاؿ بأنيـ "بطبيعتيـ ذوو براعة ومكر! وفييـ طاقة نشاط، وحب 
استطلبع ، وتميؼ عمى التعمـ، ويحسنوف التعمـ، بحيث إنو لا حاجة إلى رشوتيـ أو إكراىيـ 

نيـ يتعمموف عمى أفضؿ الوجوه عندما يكونوف سعداء نشيطيف منيمكيف وميتميف لي تعمموا ، وا 
ف تعمميـ يصبح أقؿ ما يكوف عندما يسأموف، أو يقع عمييـ التيديد والإذلاؿ  بما يصنعوف ، وا 

(، أي أف الأطفاؿ لدييـ حب استطلبع، وميؿ 36، ص3534، 3536والتخويؼ" ) ىولت،
مـ، وانيـ يتعمموف بشكؿ أفضؿ عندما يشعروف بالأمف والسعادة، وأف فطري لممعرفة والتع

 الإجبار والقمؽ والخوؼ يُضعؼ ويقوض مف عممية التعمـ.   
ووصؼ" ىولت" الطفؿ بأنو فيمسوؼ حيث يؤكد " ىولت" أف" الأطفاؿ أكثر قدرة مما 

مفارقات، ويحبوف نتصور ......فيـ بشكؿٍ ما فلبسفة؛ حيث يحبوف حؿ التناقضات، وتقمقيـ ال
أف تكوف الأمور منطقية، لكف عمييـ أف يفعموا ذلؾ بطريقتيـ الخاصة، وفي وقتيـ 

(، فالطفؿ فيمسوؼ صغير مف وجية نظر "ىولت" ؛ لأنو لا Holt,1989,p109الخاص")
يحب التناقض، ويحاوؿ حؿ المفارقات، ويطرح عديد مف الأسئمة العميقة، لكنو يفعؿ ذلؾ 

 عما يفعميا الفيمسوؼ. بطرؽ خاصة تختمؼ
كما وصؼ "ىولت" الأطفاؿ بأنيـ عمماء لأنيـ"لا يكتسبوف المعرفة بؿ يصنعونيا" 

(Holt,1989,p75  ؛ فيـ في سبيميـ لصناعة المعرفة يفعموف كما يفعؿ العمماء، والاختلبؼ)
ف ىذه بيف الأطفاؿ )العمماء الصغار(، والعمماء الكبار يكمف في أف الأطفاؿ عادةً ما يجيمو 

(، أي Holt,1989العمميات فيـ لا يدركوف إنيـ يُلبحظوف، ويُنّظروف، ويُختبروف، ويُراجعوف.)
أنيـ يقوموف بالعمميات التي يقوـ بيا العمماء بشكؿٍ تمقائي،وعفوي،ودوف تخطيط مسبؽ، بؿ 

أي إنيـ لا يدركوف ما يفعمونو؛ فيقوؿ" ىولت":" أف الأطفاؿ يتصرفوف كالعمماء طواؿ الوقت 
ينظروف، ويلبحظوف، ويتساءلوف،ويُنظّروف، ويختبروف نظرياتيـ، ويغيرونيا كمما دعت 

 Holt,1989,p96)الحاجة")
ويرى "ىولت" أف الأطفاؿ وخاصة الصغار منيـ حساسوف جداً وعاطفيوف"، فيو يرى أنو 

تعاطؼ، "ليس صحيحاً"، أو عمى الأقؿ ليس صحيحاً دائماً أف الأطفاؿ الصغار يفتقروف إلى ال
فقد يوصؼ الأطفاؿ أحياناً بػ "أنيـ قساه عمى بعضيـ البعض" لكف "ىولت" يرى أف قسوتيـ 
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(؛  أي لمعرفة نتيجة أفعاليـ التي قد تكوف (Holt,1967,p22غالباً ما تكوف "قسوة تجريبية
بمظير قاس كضرب الطفؿ كطفؿ آخر، ويرجع ذلؾ إلى ما لدى الطفؿ مف "رغبة جارفة 

 حدث".لمعرفة ما سي
ويفترض "ىولت" أف الأطفاؿ خيريف بطبيعتيـ ، وأف الشر مصدره مؤسسات المجتمع؛  

ومنيا المدرسة والتي وصفيا" ىولت"بأنيا شرٌ محض، وىو يتفؽ حوؿ طبيعة الطفؿ الخيرة مع" 
جاف جاؾ روسو" الذي يفترض الخير الفطري للؤطفاؿ، ولكف" ىولت" يتمادى في إفتراضو و 

الأطفاؿ مف جية، وفضوليـ الفطري مف ناحية أخرى تكفي ليتخذ قرارات يتوقع أف صلبح 
(؛ حيث أف اتخاذ القرارات Cochran,1999صائبة في حياتو، وىذا التوقع خاطىء تمامًا )

 يتطمب المزيد مف المعرفة والتوجيو مف قِبؿ الكبار.
ف الطفولة(؛ حيث وينتقد "ىولت" نظرة الكبار المتدنية إلى الأطفاؿ في كتابو )اليروب م

ينظر الكبار إلى الأطفاؿ كونيـ عبيد أو كحيوانات أليفة أو كمصدر للئزعاج، الأمر الذي 
 (.Holt, 1974يضر بمعظـ الأطفاؿ والصغار ولا ينفعيـ )

 وبناءً عمى ما سبؽ يمكف استخلبص ما يأتي:
مكانات، ولدييـ ميؿ فطري لمتعمـ. -  أف الأطفاؿ يولدوف مزوديف بقدرات وا 
 يكتسب الأطفاؿ المعرفة بينما يصنعونيا كما يصنعيا العمماء والفلبسفة ، وفي سبيؿ لا -

صػػناعة المعرفػػة يمارسػػوف نفػػس العمميػػات التػػي يقػػوـ بيػػا العممػػاء والفلبسػػفة الكبػػار لكػػف 
 بشكؿ مبسط، وغير واعي في معظـ الأوقات.

 أفضؿ. يتعمـ الأطفاؿ بشكؿ أفضؿ مف الكبار؛ لأنيـ يستخدموف عقوليـ بشكؿ -
قد يكوف الدافع لمتعمـ عند الصغار ىو معرفة نتيجة أفعاليـ؛ لذا يجب التركيز في تعميـ  -

 الأطفاؿ عمى ممارسة النشاط . 
يُمثػػؿ كػػؿ مػػف الأمػػاف والثقػػة محفػػزات لػػتعمـ الأطفػػاؿ، وفػػي المقابػػؿ فػػإف الخػػوؼ والقمػػؽ  -

 مثبطات لعممية تعمميـ.
 المعمم وأدواره -ب

ناصر العممية التعميمية ، وىذا الأمر لـ يتغير ولف يتغير ؛ فلب يُعد المعمـ أحد أىـ ع
خِلبؼ عمى أىمية المعمـ وعظـ دوره في إحداث التعمـ ، لكف ما يتغير ىو طبيعة الدور الذي 
يقوـ بو ، فعند ىولت لـ يعد المعمـ مالؾ المعرفة؛ وممثلَب لمسمطة الأبوية التي لا تقبؿ المراجعة 

لتعميمات السمطات التعميمية العميا بؿ مستجيبًا لحاجات المتعمميف وومُيسرًا ، ولـ يعد مُنفذاً 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

511 

لطريؽ المتعمـ في سبيمو لتعمـ ما يريده، ومتعممًا مع الأطفاؿ،ومشاركًا ليـ في أنشطتيـ 
وتجاربيـ؛ فمـ تُمس مكانة المعمـ ولكنو صار مُطالب بالتخمي عف أدوارة القديمة، وممارسة  

 أدوار جديدة.   
فحينما سئؿ "ىولت" عف "متى ستكتب كتاباً عف كيفية فشؿ المعمميف؟" كاف جوابو: "ولكف 

، أي أف كتاب "كيؼ يفشؿ (Holt, 1982, P3)ىذا ىو ما يتحدث عنو ىذا الكتاب" 
الأطفاؿ؟" وىو الكتاب الأوؿ لػ" ىولت" يتناوؿ المعمميف المذيف يفشموف في مساعدة الاطفاؿ 

"ىولت" عمى تقديـ نصائح لممعمميف حوؿ الطرؽ المناسبة لمساعدة  عمى التعمـ، لذا حرص
 الأطفاؿ عمى التعمـ، وتوعيتيـ بالطرؽ الخاطئة التي تتسبب في فشميـ.

ويرى "ىولت" أف مشكمة المعمميف الحقيقية تكمف في "أف المعمميف لا يدركوف طبيعة 
في التعمـ ؛  لذا وجب عمى  الأطفاؿ الحقيقية" فالأطفاؿ ليـ طبيعتيـ وأساليبيـ الخاصة

المعمميف أف يتحرروا مف مياميـ التقميدية التي وصفيا "ىولت" بأنيا :"مياـ الرئيس، والضابط، 
والشرطي، والقاضي، وحينيا سيتمكنوف مف معرفة ما يكفي عف طلببيـ، ومف ثـ يتمكنوا مف 

ؼ عف ميمتي (، فميمة المعمـ تختمHolt, 1982, P22تحديد أفضؿ السبؿ لإفادتيـ")
الشرطي والضابط المتاف تركزاف عمى الحماية وتحقيؽ الأمف، وكذا تختمؼ عف ميمة القاضي 
التي تتمثؿ في إصدار الأحكاـ، أما المعمـ فميمتو الأساسية ىي: مساعدة الطفؿ عمى 

 استكشاؼ العالـ مف حولو دوف فرض الحماية أو  إصدار الأحكاـ .
المعمـ تتمثؿ في "إعداد مكاف )مساحة مادية وفكرية  ويرى "ىولت" أف  واجبات ومياـ

وعاطفية(؛ حيث يكوف لدى الطلبب فرصة جيدة لعيش حياة مثيرة للئىتماـ إلى حد ما، ثـ تأتي 
 ,Holt, 1982الميمة الرئيسية لممعمـ وىى: مراقبة ما يفعمو الطلبب في تمؾ المساحة". )

P21فية تقديـ المعمميف لممساعدة المطموبة (، وىو ما أكد عميو "ىولت" في إشارتو لكي
لممتعمميف والتي كاف أحد أشكاليا) أشكاؿ المساعدة( ىي" ترتيب المواد المعروضة عمييـ بما 

( ؛ أي أف لممعمـ ميمتيف ىما: الأولى: إعداد Holt,1989,p73يزيد مف فرص استكشافيـ")
رى أف إعداد وتييئة البيئة التعميمية كما أف "ىولت" ي بيئة التعمـ وتوفير موارد وأدوات التعمـ،

لمطفؿ لا تعني البيئة الفيزيقية أو المادية المتمثمة في تييئة المكاف وتزويدة بمصادر وأدوات 
التعمـ اللبزمة فحسب بؿ تعني أكثر مف ذلؾ فيي تمتد لتشمؿ "البيئة الفكرية" التي تخاطب 

ي توفير بيئة أمنة ،تُشجع المتعمـ عمى التفاعؿ عقؿ المتعمـ وتحفزة، و"البيئة العاطفية" والتي تعن
والتجريب دوف خوؼ،  والبعد عف إشاعة مناخ الخوؼ والتوتر الذي مف شأنو أف يُعطؿ عممية 
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التعمـ، بؿ قد يدمر ما تعمموه مُسبقًأ، والثانية: وىى الميمة الرئيسة لممعمـ وىى: مراقبة المتعمـ، 
ية حتى يفيـ المعمـ طبيعة المتعمميف، ويعي كيؼ وىذه الميمة ) مراقبة المتعمـ( ضرور 

 يتفاعموف، ويستنتج كيؼ يتعمموف؟.
ويكشؼ "ىولت" مفتاح تعميـ الأطفاؿ المتمثؿ في جممة مف كممتيف ىي: "ثقوا بالأطفاؿ"  

"Trust the children("Holt, 1967, P2 ؛ حيث يطمب "ىولت" مف الكبار أو المعمميف أو)
، فالثقة ىى السبيؿ لتعمميـ بشكؿ حقيقي، ويرى "ىولت" أف" القمؽ بشأف يثقوا بقدرات الأطفاؿ

التعميـ ىو ما يُعطؿ تعمـ الأطفاؿ، فعندما يبدأوف في رؤية العالـ كمكاف خطير ينعزلوا حماية 
لأنفسيـ، وعندما يعيشوف بحرية أقؿ وبشكؿ أقؿ أكتمالًا، فيذا ىو الوقت الذي يموت فيو 

أي أف تعمـ الأطفاؿ يحتاج لأف يعيش الطفؿ بحرية ويتفاعؿ  (Holt,1989,p100)تعميميـ"
مع البيئة بأماف وبدوف خوؼ مف الفشؿ، فيذه المشاعر تؤدي لتعطيؿ تعمميـ أو لموت عممية 

 التعمـ بالكامؿ. 
كما أف لقمؽ الصغار تأثيرًا سمبيًا عمى عممية التعمـ ، فإف قمؽ البالغيف لو أثرًا سمبيًا أيضًا ، 

جب الحذر منو، ويحدد "ىولت" مصدر القمؽ الرئيس لدى البالغيف في زيادة أعداد الأطفاؿ لذا ي
في الفصوؿ  حيث يرى "ىولت" أف الذي يحدد مدى قمؽ البالغيف ليست نسبة عدد الأطفاؿ إلى 
عدد البالغيف ، فمثلًب لا يتساوى مجموعة مف ثلبثيف طفلًب برفقة خمسة بالغيف مع مجموعة مف 

(؛ حيث يشعر كؿ بالغ مف البالغيف بالقمؽ 3-2اؿ برفقة بالغ واحد )رغـ تساوي النسبة ستة أطف
(، الأمر الذي يتطمب العمؿ عمى تقميؿ كثافة Holt,1982عمى كؿ طفؿ مف الثلبثيف طفلًب")
 الفصوؿ لمحد مف قمؽ المعمميف .

عمى تعمميـ  بقولو:  ويوجو "ىولت" المعمميف إلى تأثير الحالة النفسية والمزاجية لممتعمميف
"يعتمد مقدار ما يمكف لمفرد تعممو في أي لحظة عمى شعوره تجاه الميمة في تمؾ المحظة، 
فعندما يشعر بالقوة والكفاءة، يندفع نحو المياـ الصعبة، فالصعوبة لا تثبط العزيمة، فيفكر: 

: "لف أحصؿ "عاجلًب أو أجلًب: سأحصؿ عمى ىذا"، وفي أحياف آخرى لا يسعو إلا أف يفكر
عمى ىذا أبداً، إنو صعب لمغاية بالنسبة لي، لـ أكف بارعاً في ىذا النوع مف الأمور، فمماذا 
عمى القياـ بو"،.. وىكذا، فجزء مف فف التدريس ىو القدرة عمى استشعار أي مف ىذه الحالات 

مؤثرة عمى (، أي أف الحالات المزاجية لمطفؿ Holt,1967.p27المزاجية يكوف المتعمموف فييا)
قدرتو عمى التعمـ، لذا فمف الضروري أف يمتمؾ المعمموف القدرة عمى اكتشاؼ الحالات المزاجية 
للؤطفاؿ، وأف يستطيع التعامؿ مع كؿ حالة بما يناسبيا، وأف يعمـ أنو لا جدوى مف حث 
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"يخيفيـ الأطفاؿ عمى الإستمرار إذا كانوا يٌعانوف مف حالات نفسية سيئة، فإف ذلؾ مف شأنو أف 
ويثبطيـ"، ولكف عمى المعمـ في مثؿ ىذه الحالات أف "يتراجع ويخفؼ الضغط ويطمئنيـ 
ويمنحيـ مزيداً مف الوقت ليستعيدوا طاقتيـ ويعودوا لمعمؿ"، وألا فإف الإصرار عمى أف يواصؿ 

 المتعمميف مياميـ في ىذه الأوقات ىو محاولة أشبة بػ "خرؽ جدار حجري"؛ أي غير مُجدية.
ا أف للؤطفاؿ أساليبيـ الخاصة في التعمـ، ولكؿ منيـ شخصية الفريدة، ولدييـ أيضا كم

جداوليـ الزمنية الخاصة ، والسرعة التي يرغبوف في إنجاز أعماليـ بيا، لذا يوجو "ىولت" إلى 
أف "التوجيو أو التدخؿ لتغيير أساليب التعمـ، والجداوؿ الزمنية غالبًا ما تبطىء أو توقؼ عممية 

، وعميو يجب أف يعي المعمـ أنواع الشخصيات المختمفة للؤطفاؿ ) Holt,1989,p96لتعمـ" )ا
، ويستنبط الجداوؿ الزمنية لكؿ طفؿ عمى حده، ويُقدـ المساعدة التي يحتاجيا كؿ طفؿ حسب 
قدراتو وجدولو الزمني وسرعتو في التعمـ، وفي الوقت والمكاف الذي يناسبو، وىذه الأمور لـ يُعد 

 ا المعمـ ولـ يتدرب لمقياـ بيا لذا وجب إعادة النظر في برامج إعداد المعمـ وتدريبو.لي
اىتـ "ىولت" بتدريب المعمميف المبتدئيف حيث يشير إلى أف:  "المعمموف المتدربوف يقضوف  
فترات طويمة في الفصؿ الدراسي، لكنيـ يعتقدوف أنيـ ىناؾ ليتعمموا كيفية التدريس، أي لإلتقاط 

إدارة الطفؿ مف خلبؿ مشاىدة الأطفاؿ، وينصب اىتماميـ عمى التلبعب بالأطفاؿ،  حيؿ
والتحكـ بيـ بدلًا مف فيميـ، لذا يراقبوف المعمـ، ولا يروف إلا مايراه، وبالتالي يخسروف معظـ 

(، أي أف "ىولت" يرى أف ميمة Holt, 1982, P21ما كاف يمكف أف يكوف تجربة قيمة )
ف فيما قد يسمى "التدريب الميداني" بالمدارس ليس مراقبة المعمميف والتعمـ المعمميف المبتدئي

منيـ استراتيجيات التدريس المختمفة فحسب بؿ الأىـ مف وجية نظر "ىولت" ىو مراقبة 
 الأطفاؿ ومحاولة فيـ طبيعتيـ، وكيؼ يفكروف وكيؼ يتفاعموف وما ىى ردود افعاليـ.

 ا يأتي:وبناءً عمى ما سبؽ يمكف استخلبص م
لممعمػػـ دور كبيػػر فػػي إحػػداث الػػتعمـ الحقيقػػي للؤطفػػاؿ، لكػػف ىػػذا الػػدور مُغػػاير عػػف دوره   -

السػػابؽ الشػػائع والسػػائد عنػػد الكثيػػريف، فمػػـ يعػػد نػػاقلًب لممعرفػػة ضػػابطًا لمصػػؼ الدراسػػي 
 متحكمًا في عممية التعمـ ومسيطرًا عمييا.

دوره فػي إعػداد بيئػة الػتعمـ مػف لممعمـ وفػؽ فكػر " ىولػت" أدوار عديػدة لعػؿ مػف أبرزىػا؛  -
الناحيػػة الفيزيقيػػة) الماديػػة(، والفكريػػػة والعاطفيػػة بالشػػكؿ الػػػذي يحفػػز عمػػى الاستكشػػػاؼ 
والػػتعمـ، ودوره فػػي ملبحظػػة ومراقبػػة المتعممػػيف، ودوره كمتعػػاوف ومشػػارؾ لممعممػػيف فػػي 

 أنشطة تعمميـ، ودوره كمتعمـ  مف المتعمميف.
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عمـ مقتضيات الدور بدايػة بػالوعي  حػوؿ مػا ىيػة الأدوار ولأف الأدوار متعممة، أي يتـ ت -
المطمػػوب القيػػاـ بيػػا؟، ثػػـ التػػدريب عمػػي ممارسػػتيا؛ لػػذا وجػػب الاىتمػػاـ بإعػػداد المعممػػيف 
في كميات التربيػة  وفػؽ أفكػار " ىولػت" عمػى أدوارىػـ الجديػدة، وتػدريب المعممػيف الجػدد 

 عمييا.
 المحتوى التعميمي و طرق تعميم الًطفال: -ج

فيما يخص المحتوى التعميمي الذي يقترحو "ىولت" فإنو لـ يفرض محتوى تعميمي مُحدد 
ولكف يمكف استنتاج ملبمح وخصائص ىذا المحتوى التعميمي مف خلبؿ ما ذكره "ىولت" في 

، أو إجبارىم عمى التعممكتابو الثاني" كيؼ يتعمـ الأطفاؿ"حيث قاؿ: "لا يحتاج الأطفاؿ إلى 
، ما يكفي من العالم، أو تعميميـ كيفية تعممو، فإذا أتيح ليـ الوصوؿ إلى عممونوإخبارىم بما يت
، فسيدركوف بوضوح تاـ ما ىى الأمور الميمة حقاً لنا حياتنا وعممنا فيوبما في ذلؾ 

 p79وللآخريف، وسيشقوف لأنفسيـ طريقاً أفضؿ إلى ىذا العالـ أكثرمما يمكننا أف نشقو ليـ" )
.) 

ت" أربعة مبادئ ميمة في تعميـ الأطفاؿ وردت بكتابو الأوؿ " كيؼ يفشؿ ولقد وضع "ىول
الأطفاؿ" وىى؛ "المبدأ الأوؿ: لا يحتاج الأطفاؿ إلى "التعميـ" مف أجؿ التعمـ، سيتعمموف الكثير، 
وربما يتعمموف بشكؿ أفضؿ ما دوف أف يتـ تعميميـ، والمبدأ الثاني: ييتـ الأطفاؿ بشكؿ كبير 

، والمبدأ الثالث: يتعمـ الأطفاؿ بشكؿ أفضؿ عندما تكوف لغ وما نفعمو ىناكعالمنا الباب
، وىو ما أسماه )دينيسوف( في كتابو مُدمجة في سياق الحياة الواقعيةالأشياء التي يتعممونيا 

"، أما المبدأ الرابع والأخير Continuity of experience)حياة الأطفاؿ( "إستمرارية الخبرة""
 ,Holt" )تعميميم مرتبطاً بغرض مباشر قريبلأطفاؿ بشكؿ أفضؿ عندما يكوف فيو :يتعمـ ا

1982, P135.) 
ينتقد " ىولت" المقررات الدراسية التي تقُدـ لممتعمميف بالمدارس ويقوؿ أنيا:" تقدـ ليؤلاء 
الأطفاؿ العالـ مف خلبؿ واجباتيـ المدرسيو، عالمًا مجزأ بلب معنى ، أجزاؤه منفصمة عف 

، الأمر الذي (Holt,1982,p49)البعض ، وكؿ منيا معزوؿ عف تجاربيـ الحقيقية" بعضيا 
يُشير لضرورة تقديـ المحتوى التعميمي ؛ بحيث يتصؼ بالوحدة؛ حيث أف تجزئة المحتوى 

 التعميمي  يُضيع وحدة المعرفة، ويجعميا بلب معنى. 
موف إلى التعمـ بشكؿ أما عف طرؽ تعمـ الأطفاؿ فيرى "ىولت" أف الأطفاؿ الصغار يمي

(؛ أي اف الميؿ Holt, 1967أفضؿ مف البالغيف، لأنيـ يستخدموف عقوليـ بطريقة خاصة، )



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

511 

لمتعمـ كونو مسألة فطرية يوجد بدرجة أكبر عند الصغار، كما أنيـ يتعمموف بطرؽ خاصة 
ؽ، و كشفيا " ىولت" في كتابو "كيؼ يتعمـ الأطفاؿ"، وعميو وجب توعية المعمميف بيذه الطر 

 العمؿ عمى تطبيقيا مف أجؿ المساعدة في تعميـ الأطفاؿ.
ويضيؼ "ىولت" حوؿ طرؽ وأساليب تعمـ الأطفاؿ قائلًب: "ما يحتاج المعمموف والمتعمموف 
إلى معرفتو ىو ما نعرفو منذ فترة: أولًا: أف التجارب الحيوية والممتعة ىى الأسيؿ تذكراً، وثانياً: 

ؿ عندما تكوف غير مُجبرة، كما أف المجالات الكيربائية تتكوف في أف الذاكرة تعمؿ بشكؿ أفض
الدماغ عندما ندرؾ ونفكر ونشعر، وىذا يُفسر بالتأكيد سوء تفكيرنا، بؿ وسوء إدراكنا، أو عدـ 

(، وىذا يعني أف عمى Holt, 1967, P3إدراكنا  عمى الإطلبؽ عندما نشعر بالقمؽ والخوؼ")
بيعة المتعمميف الصغار، والطرؽ التي تساعد عمى تعمميـ، وكذا المعمميف أف يفيموا جيداً ط

العوامؿ والظروؼ التي مف شأنيا تثبيط أو تعطيؿ تعمميـ، فممارسة الأنشطة العممية مف شأنيا 
أف تسيؿ التعمـ الحقيقي، عمى أف تكوف ىذه الأنشطة العممية ممتعة وجذابة لمطفؿ مف ناحية، 

 ف إجبار أو إكراه أو ضغط مف ناحية آخرى. وأف يكوف ممارستيا طواعية دو 
ولقد استخمص "ىولت" الطرؽ التي يتعمـ بيا الطفؿ مف خلبؿ ملبحظاتو للؤطفاؿ الصغار 
أمثاؿ الطفمة "ليزا"، والطفؿ "داني" وغيرىما مف الصغار الذي راقبيـ "ىولت" في مواقؼ حقيقية 

 وكاف أبرز نتائج ملبحظاتو ما يمي:
ؿ مشاركتو في أنشطة تفاعمية يقوـ فييا بالمراقبة الكبار ثـ تقميدىـ الطفؿ يتعمـ مف خلب -

في محاولة لفعؿ ما يفعمو الكبار، فالأطفاؿ يتعمموف مف خلبؿ ممارسة ثلبث أمور 
ىى: التقميد، والمقارنة، والتصحيح عمى الترتيب، والاختلبؼ بيف الاطفاؿ الأكبر سناً 

لأوؿ: أف الصغار يمارسوف الخطوات الثلبثة والأطفاؿ الصغار يكمف في أمريف ىما؛ ا
)التقميد والمقارنة والتصحيح( عمى المستوى المادي الممموس، بينما الأطفاؿ الأكبر سناً 
يمارسوف الخطوتيف الأولى والثانية )التقميد والمقارنة( عمى المستوى العقمي ثـ يطبقونو 

تقاف الأمور ويصروف عمى عمى المستوى العممي، والثاني: أف الصغار يرغبوف في ا
إنجازىا" أما الأطفاؿ الأكبر سناً فإنيـ يرغبوف فقط في إنجاز الأمور وتجاوزىا فحسب؛ 

 "Instinct to make"حيث أف الصغار لدييـ ما أسماه "ىولت" بػ"غريزة الصنع"
(Holt,1967,p20)  فالأطفاؿ الصغار ىدفيـ دوماً منصب عمى ممارسة النشاط ،

لأطفاؿ الأكبر سناً بالمدرسة غايتيـ ىو تحقيؽ "رضا الآخريف"؛ حيث أنيـ ذاتو، بينما ا
 يعيشوف في "بيئة تنافسية شديدة" يُكافحوف جميعاً لنيؿ رضا المعممة.
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(، وقد يُفسر ذلؾ بأف Holt, 1967, P15"مدى انتباه الصغار ليس قصراً كما نعتقد" ) -
يستمروف في فعمو ما داـ  الصغار عندما يمارسوف نشاط ممتع  دوف قمؽ أو ضغط

ممتع ليـ، أي أف مدى انتباه الصغار يتوقؼ عمى نوع النشاط التي يمارس وطبيعتو، 
 وعميو يمكف استخداـ الانشطة التعميمية الجذابة كطريقة لإحداث التعمـ الحقيقي.  

 ,Holt"يكره الأطفاؿ الصغار بشدة أف يمنحوا مساعدة أكبر مما يطمبوف" ) -
1967,p15معنى أف "ىولت" يفضؿ ألا يقوـ الكبار أو المعمموف بمساعدة ( ، ب

الصغار إلا في حالة أف يطمبوا ذلؾ، وبالقدر الذي يحتاجونو، لأف تقديـ المساعدة 
لمصغار يشعرىـ بعجزىـ وعدـ قدرتيـ عمى إنجاز ما يريدونو بأنفسيـ، وىذا ما أسماه 

رفض الأطفاؿ لجيود الكبار المحبة "ىولت" "مقاومة التعميـ غير المطموب"، ويعني بو "
لمساعدتيـ وتعميميـ"، ويرى "ىولت" أنيـ يقاوموف لأسباب وجيية وىى: أف الطفؿ يقرأ 
في ىذه المحاولات الطيبة لتعميميـ ومساعدتيـ "رسائؿ لا شعورية" مفادىا أنو "ليس 
 ذكياً بما يكفي ليدرؾ أىمية التعمـ" أو انو "ليس ذكياً بما يكفي ليتعمـ"

(Holt,1967,p36 مما يشعرىـ بالآلـ، والغضب، ويدمر ثقتيـ بأنفسيـ؛ لذا يرى ، )
"ىولت" أنو لا يجب تقديـ المساعدة للبطفاؿ إلا إذا احتاجوا ليا، وطمبوىا، أما أف يتـ 
تقديميا )المساعدة(، دوف طمب فإنيا بذلؾ تحمؿ بيف طياتيا رسائؿ الشؾ وعدـ الثقة 

سؤاؿ مُحير لمبالغيف وىو: كيؼ يمكف التمييز بيف الاستجابة،  في الطفؿ، وىنا قد يبرز
والتدخؿ غير المرغوب فيو؟، ويجيب "ىولت" بأف إجابة ىذا السؤاؿ عند الأطفاؿ 
ذواتيـ وقد يعبروف عف قصدىـ بالإشارة وليس الكلبـ ؛ فعندما يرسؿ الأطفاؿ إشارات 

يجب عمى البالغيف أف  تدؿ عمى" دعني وشأني ، دعني أفعؿ ذلؾ بنفسي"، حينيا
 (Holt,1989)يقولوا" بالتأكيد" ، ويتركونيـ يواصموف عمميـ بلب تدخؿ مف قِبميـ.

"يستطيع الأطفاؿ الصغار ممارسة "نوع مف التفكير المجرد" الذي يخبرنا كثير مف  -
الناس ومنيـ " بياجية" بأف الأطفاؿ لا يستطيعوف القياـ بو حتى يبمغوا التاسعة أو 

(، حيث استطاعت الطفمة "ليزا" Holt,1967,P16مف العمر عمى الأقؿ" )العاشرة 
الربط بيف السبب والنتيجة، في قياميا بالنفخ في البالوف لتحريكو بدلًا عف الريح 
الحقيقية التي كانت تحركو، كما أف الطفؿ يستطيع تجميع الأشياء في فئات وتسمية 

 ىذه الفئات.
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الأطفاؿ، حيث أنيا مُعبرة عما يفعمونو أو يتمنونو، للؤغاني أىمية كبيرة في تعميـ  -
يقاعيا بنفسو، ويشير  وأىميتيا تكمف في ارتجاليا، حيث يقوـ الطفؿ بتأليؼ كمماتيا وا 
يقاعيـ وألحانيـ  "ىولت" إلى عظـ تأثيرىا عمى الطفؿ بقولو: "لتأليؼ أناشيدىـ وا 

(، وذلؾ Holt,1967,p16الخاصة تأثيراً إيجابياً عمى نموىـ الموسيقي والمفظي" )
بعكس الأناشيد التي تفُرض عمييـ مف قِبؿ المدرسة، ويحفظونيا بغرض إتقانيا دوف 

 أدنى شئ مف الابتكار.
"الدافع الأكبر عند الطفؿ لمتعمـ ىو: رغبتو القوية في فيـ العالـ مف حولو، والتحرؾ  -

(، لذا وجب Holt,1967,P16فيو بحرية، والقياـ بالأشياء التي يرى الكبار يفعمونيا" )
تاحة الفرص لمطفؿ لاستكشاؼ  عمى المعمميف استثمار وجود ىذا الدافع لدى الأطفاؿ وا 

 العالـ مف حولو بحرية حتى يحدث التعمـ الحقيقي.
في طريؽ اكتشاؼ الطفؿ لمعالـ مف حولو يحاوؿ لمس واكتشاؼ الأشياء، وقد يمنع مف  -

الصغير، أو إنو قد يكسرىا، أو أف ىذا  ذلؾ مف قبؿ الكبار بدعوى أف ذلؾ قد يؤذي
الشئ ممكية خاصة، لذا يرى "ىولت" أنو "يجب أف نحاوؿ إبعاد الأشياء الثمينة أو 
الخطرة التي لا نريد أف يممسيا الأطفاؿ عف متناوؿ أيدييـ بؿ وعف أنظارىـ" وفي 

متينة ليتمكف المقابؿ "يجب أف نحتفظ في متناوؿ أيدينا بالعديد مف الأشياء الرخيصة وال
الطفؿ مف لمسيا واستخداميا" كما ينتقد "ىولت" في ىذا السياؽ الفكرة التي مفادىا "أف 
أي شئ يممسو الأطفاؿ الصغار سيدمرونو" لأف ذلؾ مف شأنو "أف يضعؼ فضوليـ 
وثقتيـ بأنفسيـ"، ويقترح "ىولت" بدلًا مف ذلؾ "أف نحاوؿ تعميميـ أف احتراـ الممكية 

ي عدـ لمس ما ليس ممكؾ، بؿ يعني التعامؿ مع الأشياء بعناية، الخاصة لا تعن
عادتيا إلى مكانيا الصحيح" ويرى "ىولت" أف الطفؿ قادر  واستخداميا كما ينبغي، وا 

(، أي إف "ىولت" ينادي دوماً بإزالة Holt,1967,p18عمى تعمـ ىذه الأشياء )
العمؿ عمى تييئة البيئة الحواجز التي تحوؿ دوف اكتشاؼ الطفؿ لمعالـ مف حولو، و 

  التعميمية بما يتناسب مع طبيعة الطفؿ ، وبما يكفي لإشباع فضوليـ.
يُمثؿ المعب مف أكثر الاشياء الميمة لمطفؿ ؛ لذا يمكف توظيفيا في تعميـ الأطفاؿ؛  -

لكف اشترط "ىولت" في الألعاب مواصفات مُعينة حتى تكوف فعّالة؛ حيث يرى "ىولت" 
طة مسبقاً ليست ألعاب جيدة لمطفؿ، بينما أفضؿ الألعاب للؤطفاؿ أف الألعاب المخط

الصغار ىي التي تنبع بسيولة وتمقائية مف الظروؼ الحالية ، وىى العاب تحقؽ متعة 
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لمطفؿ، لذا يميؿ لتكرارىا، مثؿ لعبتي "التقاط الوسادة"، و "أضرب السرير" التي مارسيا 
ف يقدـ للؤطفاؿ ألعاب كيدايا تُمثؿ أشياء "ىولت" مع الطفؿ "داني"، ويفضؿ "ىولت" أ

حقيقية مثؿ مضرب بيض، قدر، مصباح يدوي، وغيرىا، بدلًا مف ألعاب الأطفاؿ 
(، ورغـ Holt,1967التقميدية، والدمي والأشياء التي لا تُعبر عف الحياة الحقيقية. )

الطبيعة،  أىمية المعب للؤطفاؿ التي لا خلبؼ عمييا كونو مف أكثر الوسائؿ قرباً مف
مكاناتيـ فيو إلا أف "ىولت" يرى  وأكثرىا فاعمية لفيـ العالـ مف حوليـ، وفيـ قدراتيـ وا 
أنو ميـ أيضًا لمكبار، فيرى أف المعب لو دور في صناعة  المفكرييف والمبدعيف 
والمخترعيف؛ حيث أنيـ " لا يزالوف باستطاعتيـ أف يمارسوا المعب عف طريؽ عقوليـ؛ 

كيؼ يمعبوف ؟ ولا يخجموف مف المعب ولا يخشونو بؿ ىـ يحبونو فيـ لـ ينسوا 
ويمارسونو كمما سنحت ليـ فرصة لذلؾ ، فيو عندىـ أمر طبيعي كالتنفس" )ىولت، 

 (21، ص3534، 3536
أما عف تعميـ الطفؿ الكلبـ فيرى "ىولت"أنو لا يمكف تعميـ الطفؿ الكلبـ عف طريؽ  -

ؼ إلى أصوات، وبعدىا دمج الحروؼ والأصوات تعميمو ميارات الكلبـ، وتقسيـ الحرو 
لتكويف الكممات والمقاطع، فالطفؿ "يتعمـ الكلبـ بالكلبـ"، وذلؾ عف طريؽ التحدث إليو 
بشرط أف يكوف ذلؾ "بشكؿ طبيعي وعفوي" أي "حديث صادؽ" وليس "حديث مصطنع" 

(Holt,1967,p50؛ فواحدة مف طرؽ تعميـ الطفؿ الكلبـ ىو "إجراء حوار م) ع
الطفؿ"، شريطة أف يكوف حواراً بيف متساوييف، والمقصود بذلؾ ىو أف يتفاعؿ الكبار 
والصغار كزميميف، ويتشاركا في الحوار عمى قدـ المساواة، ويسعيا كلبىما لموصوؿ 
إلى أكبر قدر مف الحقيقة، وأف يعامؿ الكبير )البالغ( الطفؿ بإحتراـ فيأخذ أسئمتو عمى 

 محمؿ الجد.
ميـ الطفؿ القراءة فقد استعرض "ىولت" تجربة مدرسة" ني لي" وىي مدرسة أما عف تع -

صغيرة بالقرب مف "كوبنياجف" ، لـ يكف بيا برنامج قراءة رسمي ولا صفوؼ ولا 
مجموعات لمقراءة ولا اختبارات، ولكف بيا أطفاؿ مثؿ الكبار يقرأوف متي ، وماذا، ومع 

ب فيو الطفؿ بالقراءة يذىب لممعمـ مف، وبالقدر الذي يريدوف؛ ففي أي وقت يرغ
، أي أف تعميـ (Holt,1989)ويختار الكتاب الذي يريده، ويقرأبصوت عاؿ عمى المعمـ 

الطفؿ القراءة يعتمد عمى ثلبثة أمور ىي: الممارسة ، الدعـ المعنوي والتشجيع، تقديـ 
 المساعدة وتصحيح الأخطاء بقدرٍ يسير .
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ميـ الطفؿ القراءة أو لإدخالو إلى "عالـ الكتب" يرى "ىولت" أف ىناؾ طريقتيف لتع -
الأولى ىي: البدء بأسماء وأصوات الحروؼ الفردية، ثـ بكممات صغيرة، ثـ بمجموعات 
صغيرة مف ىذه الكممات لتكويف جمؿ، ثـ قراءة كتب سيمة ، ثـ كتب أخرى أصعب 

ب يريده، ويرى مف سابقتيا، حتى يكتسب الطفؿ ميارات القراءة الكافية لقراءة أي كتا
"ىولت" أف رغـ إمكانيتيا إلا أنيا "تتطمب التغمب عمى صؼ طويؿ مف العقبات 
والمرور عبر سمسمة مف الأبواب المغمقة، كمما فُتح باب أدى إلى باب أخر 

، أما الطريقة الأخرى  وىي ما حدث مع الطفمة "أنا"؛  (Holt,1989,p27)وىكذا"
واطنة " في عالـ الكتب، ثـ أدركت أف الكتب حيث بدأت بالكتاب أولًا، وصارت "م

تحمؿ قصصًا، وأف القصص متضمنة في الكممات المكتوبة، وعميو إف فيمت الكممات، 
فيمت واستوعبت القصص بالتبعية، ويرى "ىولت" أف ىذه الطريقة ىي الأفضؿ لتعميـ 

عرفة محتواه القراءة، فالارتباط بالكتاب، والشعور بممكيتو "ىذا كتابي" والرغبة في م
تؤدي إلى الرغبة في التعرؼ عمى الحروؼ والكممات والجمؿ لمتوصؿ إلى 

 .(Holt,1989)المعنى
يرشد "ىولت" المعمميف إلى طرؽ تييئة الأطفاؿ لمقراءة ومف أىميا؛ تعريض الأطفاؿ  -

الذي يُغمر أعينيـ، ويتـ ذلؾ عف طريؽ  لمكثير مف المطبوعات وليس الصور بالشكؿ
أنواع المطبوعات مثؿ )الخرائط، أوراؽ التذاكر، الفواتير، الممصقات إدخاؿ جميع 

السياسي، وغيرىا مف الأشياء( التي تنتمي لعالـ الكبار إلى البيئة البصرية للؤطفاؿ،  
الأمر الذي يؤدي إلى أنو بعد فترة مف النظر إلى ىذه المطبوعات ستبدأ ىذه الأشكاؿ 

لكممات( عديمة المعنى بالنسبة لمطفؿ في والإنحناءات، والتعرجات )لمحروؼ وا
 (Holt,1989)الاستقراروالتشكؿ بحيث تصبح مألوفة لمطفؿ ويمكنو التعرؼ عمييا.

أما عف تعميـ الطفؿ للؤرقاـ والحساب، فيرى "ىولت" ضرورة أف يعرؼ الأطفاؿ  -
، وذلؾ لعدة أسباب منيا؛ أف (Holt,1989,p60)الحقائؽ المتعمقة بأمواؿ عائمتيـ" 

لماؿ مف أكثر الأمور غموضًا وجاذبية في عالـ الكبار الذي يعيشوف فيو، كما أف ا
مالية الأسرة تمثؿ نسخة مبسطة قد تُعيف الطفؿ عمى فيـ اقتصاد المدينة أو الولاية أو 
الدولة"، فكمما ازداد فيـ الطفؿ لاقتصاد عائمتو ازدادت احتمالية فيمو لاقتصاديات 

تصاد الأسري يُعد وسيمة لمحديث عف الأرقاـ والحسابات في مناطؽ أكبر، كما أف الاق
، أي أف الكلبـ عف (Holt,1989)سياؽ واقعي بدلًا مف استخداميا بشكؿٍ مجرد.
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الجانب الاقتصادي للؤسرة وماليتيا يُميط المثاـ عف أمور غامضة بالنسبة لمطفؿ، 
ميـ الطفؿ الأرقاـ والعمميات وبالتالي فيي أمور ليا جاذبيتيا، كما أنو يُمكف توظيفيا لتع

 الحسابية بشكؿٍ واقعي وقريب مف حياتيـ، وبشكؿٍ حقيقي غير مصطنع. 
أما عف تصحيح أخطاء الكلبـ عند الأطفاؿ فيرى "ىولت" أف "التصحيح" في الواقع  -

ليس ضرورياً، معملًب ذلؾ بأف "الأطفاؿ يصححوف أخطاءىـ بأنفسيـ"، فيعتقد "ىولت" 
العادات السيئة" والتي تعني "إنو في كؿ مرة يرتكب فييا الطفؿ  بخطأ نظرية "تعمـ

خطأ، سواء في الكلبـ أو القراءة أو أي شئ آخر، يجب عمينا تصحيحة خشية أف 
يتحوؿ إلى عادة سيئة يستحيؿ تصحيحيا" فيذه النظرية غير صحيحة، لأف معظـ ما 

و، تعمموىا عف طريؽ تعممو البالغوف في طفولتيـ مف مشي، وكلبـ، وقراءة، وكتاب
"محاولتيـ القياـ بيا، وارتكاب الأخطاء، ومف ثـ تصحيح ىذه الأخطاء"، والعمؿ عمى 
تصحيحيا مسألة تتطمب وقتاً،  كما تتطمب كذلؾ البعد عف مصادر القمؽ والضغط، 
ولكف في المدرسة التقميدية نادراً ما يترؾ وقتاً لذلؾ فحينما يخطئ الطفؿ يتمقى فوراً مف 

يئة المحيطة إشارة بأنو أخطأ متمثلًب في تعميؽ مف الأقراف أو تصحيح المعممة الب
لمخطأ بنفسيا فور وقوعو، وقد يتمثؿ رد الفعؿ في "ابتسامو حموة وحزينة" مف المعمـ، 
وىى مف وجية نظر "ىولت" مف أقسى العقوبات التي تقدميا المدرسة، لأنيا تظير لو 

(، لذا يؤكد "ىولت" عمى أنو "مف Holt, 1967, P74أنو أذى الشخص وخيب أممو" )
لمطفؿ أف يكتشؼ شيئًأ ما بنفسو بدلًا مف أف يُممى عميو  الأفضؿ دائمًا، وبلب استثناء

بشرط ألا تكوف حياتو مٌعرضة لمخطر أثناء التعمـ كما في حالة عبوره لمشارع، أما في 
: ما يكتشفو الطفؿ يتذكره بشكؿ الأمور الفكرية ، فلب أقبؿ الاستثناء ليذه القاعدة، أولًا 

أفضؿ، ثانيًا: الأىـ مف ذلؾ بكثير في كؿ مرة  يكتشؼ فييا شيئًا ما يكتسب الثقة في 
، أي أف "ىولت " يرى أف ىناؾ عدة (Holt,1989.p99)قدرتو عمى فيـ الأمور" 

فوائد تعود عمى الطفؿ عندما يكتشؼ ويصحح أخطائو بنفسو فضلًب عف أنو يمكف 
ديد مف الأضرار التي قد تصيب الطفؿ إذا أسرع الكبار وصححوا أخطاء تجنب ع
 الطفؿ . 

مف الأمور التي تساعد عمى تعمـ الطفؿ ىو ما يسمى "نماذج الكفاءة" والتي تعني  -
وجود أشخاص يتفوقوف عمى الطفؿ في الآداء، ولكف "ىولت" يحذر مف "يجب أف 

كفاءة" قد يكوف أحياناً أكثر كفاءة مف نذكر أنفسنا بيف الحيف والآخر بأف "نموذج ال
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( " (؛ حيث أف وجود نموذج كفاءة درجة كفاءتو أعمى بكثير Holt,1967,P65اللبزـ
مف الطفؿ قد يصيب الطفؿ بكثير مف الأحباط والإىانة، لذا يشير "ىولت" إلى أف 
ف الأطفاؿ الصغار يتعمموف بشكؿ أفضؿ عندما يكوف "نماذج الكفاءة" ليـ أطفاؿ آخري

أكبر سناً منيـ؛ حيث أف مستوى كفاءتو ليست بعيدة عف مستوى الصغير، فيشعر 
الصغير بأنو يمكنو بموغ نفس مستوى الكفاءة بسيولة، وعميو يمكف الاستعانة في تعميـ 
الصغار بأطفاؿ آخريف أكبر سناً، لذا يقترح "ىولت" إحياء مدارس الفصؿ الواحد مع 

لأطفاؿ الأصغر سنًا مف الأطفاؿ الأكبر سنًا، كما دمج جميع الأعمار؛ حيث يتعمـ ا
أف وجود الأطفاؿ الأكبر سنًا يرفع عف كاىؿ المعمميف مسؤؤلية رعاية الأطفاؿ 

، أي أف (Holt,1989)الصغار؛ حيث أف الأطفاؿ الأكبر سنًا في نظر الصغار كبار
مميف الناشىء إحياء فكرة الفصؿ الواحد متعدد الأعمار مف شأنة أف يقمؿ مف قمؽ المع

عف كثافة الفصوؿ، كما أنو يُكسب الأطفاؿ الأكبر سنًا قيمة الاعتماد عمى النفس، 
 وتحمؿ المسؤولية، فضلًب عف توفير نماذج الكفاءة الأقرب لمصغار.

يحذر "ىولت" مف "إغداؽ الثناء عمى الأطفاؿ"واعتبرىا مسألة خطيرة؛ حيث أنيا تجعؿ  -
فقة الكبارالمستمرة، ويخشوف فقداف ىذا الثناء والتشجيع، الأطفاؿ يعتمدوف كميًا عمى موا
، كما أف كثرة الثناء تجعؿ الطفؿ  (Holt,1989,p100بؿ يشعروف بالرعب مف ذلؾ"

في قيامة بعمميات وأنشطة التعمـ محؿ تركيزه ليس عمى النشاط بؿ عمى كسب رضا 
صوؿ عميو بمثابة المعمـ ، كما أنو ينظر لمثناء كونو دليؿ عمى نجاحو، وعدـ الح

إعلبف لفشمو، وىو أمر غير صحي في تعميـ الطفؿ ولا يؤدي إلى تعمـ حقيقي، كما أف 
"ىولت" يحذر مف استخداـ المعمـ لعبارات الثناء التي تحمؿ مفيوـ وصورة الطفؿ عف 
نفسو مثؿ" أنت ذكي" "أنت عاقؿ" "أنت صالح" لتشجيع الطفؿ عمى أداء العمؿ 

لؾ لأنو إذا فشؿ الطفؿ في أداء العمؿ المطموب سيؤدي ذلؾ المدرسي المطموب، وذ
إلى أف يترسخ في وجداف الطفؿ أنو ليس ذكيًا، ولا عاقلًب ، مما يؤدي إلى تشويو صورة 

 .(Holt,1982)الطفؿ عف نفسو، وتدمير ثقتو بنفسو
 وبتحميؿ ما سبؽ يُمكف استنتاج ما يمي:

 " لتحقيؽ التعمـ الحقيقي لمطفؿ.لا يوجد محتوى تعميمي مُحدد يقترحو " ىولت -
لا يجب إجبار المتعمـ عمى محتوى تعميمي مُعيف، فالطفؿ ىو مف يختار ما يريد  -

 تعممو.
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 يجب أف يكوف المحتوى التعميمي مُشتؽ ومرتبط بالحياه الواقعية لمطفؿ. -
يجب أف يكوف المحتوى التعميمي وظيفي؛ بمعنى أنو لو تطبيؽ في الحياه الواقعية  -

 شة لمطفؿ.المٌعا
يجب أف يٌمبي المحتوى التعميمي مطالب واحتياجات ويتناسب مع ميوؿ واىتمامات  -

 الطفؿ. 
يُعد )تضميف حياة وعمؿ الكبار في المحتوى التعميمي( أمرًا جذابًا ومسألة مُشجعة  -

 للؤطفاؿ عمى التعمـ.
 مـ.الدافع لمتعمـ عند الأطفاؿ دافع داخمي فيو لا يحتاج لمحفزات خارجية ليتع -
كمما كانت طرؽ ووسائؿ تعميـ الطفؿ واقعية وطبيعية وتمقائية كمما كاف زاد تأثيرىا  -

 الإيجابي عمى تعممو
يُعد كؿ مف المعب والأغاني وممارسة الأنشطة الفنية مف الأمور الميمة في تعميـ  -

 الاأطفاؿ.
مف ضرورة الحذر مف تقديـ المساعدة غير المطموبة لمطفؿ، كما يجب الحذر أيضًأ  -

 تصحيح أخطائو.
 أساليب التقييم عند ىولت-د

ينتقد "ىولت" الإختبارات ويرى أنيا "عممية احتياؿ عملبقة والغرض منيا ىو تمكيف 
الطلبب والمعمميف والمدارس مف )التظاىر( بأف الطلبب يعرفوف كؿ ما يفترض أف يعرفوه، 

لا بينما في الواقع لا يعرفوف سوى جزء صغير منو إف كانوا يعرفو  ف أي شئ عمى الإطلبؽ وا 
لماذا نعمف دائماً موعد الامتحانات مقدماً إف لـ يكف لإعطاء الطلبب فرصة لمتحضير ليا؟ لأنو 

(، فمو كاف ما يرصده Holt, 1982, P141بخلبؼ ذلؾ سيرسب عدد كبير مف الطلبب" )
احتاج المتعمـ  ويقيسو الاختبارات ما تعممو الفرد واستوعبو وتمثمو واستخدمو في حياتو لما

 إعلبمو مقدماً بموعد الأمتحانات.
ويحذر "ىولت" مف كثره طرح الأسئمة عمى الصغار، حيث أف ذلؾ "يضع الطفؿ في موقؼ 

وسرعاف ما تظير عمى الطفؿ يشعر فيو بأنو إذا قاؿ شيئاً خاطئاً، فقد أخطأ وىو عمى خطأ" 
تمؾ التعابير المتوترة والمخادعة التي نراىا عمى وجوه الكثير مف الأطفاؿ في المدارس، أي 
يُمارس الطفؿ استراتيجيات اليروب" ؛ لذا يقوؿ "ىولت": "سينمو فيـ الطفؿ أسرع إذا استطعنا 
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رى أف طرح الأسئمة (؛ وعميو فإف "ىولت" يHolt 1967, P48أف نثؽ بو ونتركو وشأنو" )
 عمى الطفؿ واختباره أمر يعني أف الكبار لا يثقوف بالطفؿ، ويثبط عممية تعميمو.

ويستمر "ىولت" في انتقاد المبالغة في طرح الأسئمة التي يتعرض ليا الطفؿ ويشير "ىولت" 
انة إلى أف طرح الأسئمة التي وصفيا "ىولت" بػ "الأسئمة الغبية" لا تجعؿ الطفؿ يشعر بالإى

والغضب والإرتباؾ فحسب بؿ "تدمر بعض ما تعمموه بالفعؿ" فقد يعرفوف الإجابة الصحيحة 
لكنيـ إما أف يعطوف إجابات خاطئة لإنزعاجيـ الشديد مف الأسئمة أو يمتزموف الصمت، كما 
تمتد خطورة "الأسئمة الغبية" لتناؿ مف المعمـ، حيث يستمر المعمـ في إصدار أحكاماً خاطئة 

عمى رد فعؿ الأطفاؿ تجاه أسئمتيـ، مما يجعميـ يصفوف بعض ىؤلاء الأطفاؿ بأنيـ  بٌناءً 
 يعانوف مف صعوبات التعمـ.

وىنا قد يتساءؿ البعض كيؼ يمكف التحقؽ مف مدى تعمـ الطفؿ إذا لـ يتعرض لاختبارات، 
رة أو يُطرح عميو أسئمة؟ والإجابة عمى ىذا السؤاؿ جاءت في سياؽ الحديث "ىولت"عف قد

ف المشكمة في التعبير عف ناتج ىذا  الطفؿ عمى ممارسة  شكؿ مف أشكاؿ التفكير المجرد، وا 
التفكير بالكلبـ؛ لذا استنتج "ىولت" أف الطفؿ يُعبر بالأفعاؿ عما تعممو أكثر مف الكلبـ 

(Holt,1989) ؛ لذا يمكف لممعمميف التعرؼ عمى ما تعممو الطفؿ مف خلبؿ إجراء تجربة أو
نشاط أو المشاركة في مشروع مُعيف، ويمكف مف خلبؿ الحديث التمقائي دوف ضغوط ممارسة 

 عمى الطفؿ .
 التعميم المدرسي( (المدرسة -ه

يرى "ىولت" أف المدارس والمعمميف لا يكترثوف باستراتيجيات الأطفاؿ؛ حيث أنيا تقُدـ كؿ 
الصحيحة بكؿ الوسائؿ،  الدعـ والتشجيع  لممنتجيف؛ الذيف ىدفيـ ىو الحصوؿ عمى الإجابات

(، فجوىر المدرسة بالنسبة لمعظـ الاطفاؿ Holt, 1982بينما تكوف مُحبطة لمغاية لممفكريف)
 ,Holtليس التعمـ، بؿ إنجاز المياـ المدرسية أو عمى الأقؿ التخمص منيا، بأقؿ وقت وجيد )

1982, P27لى الحيؿ (، فكؿ ىميـ ىو كيفية التخمص منيا سواء بأدائيا أو بالمجوء إ
والاستراتيجيات الدفاعية لمتيرب منيا؛ حيث يشير "ىولت" إلى أف "قمة مف الأطفاؿ يتعمموف 
بالمدرسة لكف معظميـ  يشعروف بالإىانة والخوؼ والإحباط فيستخدموف عقوليـ لا لمتعمـ بؿ 
لميروب، مما يضطرىـ إلى استخداـ استراتيجيات ىروب متنوعة تكمـ عنيا ىولت في كتابو 

تماـ الدراسة، لكنيا لا تساعدىـ عمى " كيؼ يفشؿ الأطفاؿ" قد تمكنيـ مف اجتياز الأختبارات وا 
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 The real failure of the"التعمـ الحقيقي"، وىذا ما أسماه "ىولت بػ"الفشؿ الحقيقي لممدرسة" "
school( "Holt, 1967, P1.) 

ؿ "ىولت" يرجع إلى "أف ويرى " ىولت" أف فشؿ المدرسة في تقديـ تعميـ حقيقي للؤطفا
التعميـ والتدريس عمميتاف صناعيتاف، تصمماف و تخططاف مف أعمى بأدؽ التفاصيؿ، ثـ 

(، أي أنو ما Holt, 1967, P2تفرضاف عمى المعمميف السمبييف وطلببيـ الأكثر سمبية" )
يمارس في المدارس وفؽ "ىولت" ىى عمميات مصطنعة غير حقيقية تـ تخطيطيا مف قِبؿ 

ات تعميمية عميا، ثـ فرضت عمى أصحاب الميداف العممي والواقعي ألا وىما المعمميف سمط
والمتعمميف الصغار، وبالتالي المعمميف مجرد منفذيف لما تـ فرضو عمييـ، والمتعمميف الصغار 
لا يعدو أف يكونوا سوى متمقيف سمبييف، أما عف مسألة أف  ترتكز عمميات التعميـ عمى 

 مامات المتعمميف فيى مسألة غائبة تماماً بالمدارس التقميدية.احتياجات، واىت
ويصؼ "ىولت" المدرسة بأنيا "أشبو بالسجف"، وأف المتعمميف بيا ىـ "شعوب خاضعة"؛ 
فقوانيف الحضور الإلزامي لممدارس تعني أف المجتمع يقوؿ لمصغار "إف لـ يذىبوا إلى المدرسة 

قي ذي قضباف"، ولما كانت وظيفة السجف ليست فسوؼ ندفع بكـ إلى السجف، في سجف حقي
وظيفة إنسانية وتعمؿ ضد الميمة الإنسانية المفترضة لممدارس، ألا وىى ميمة المساعدة عمى 
التعمـ والنمو؛ لذا وجب التخمص مف ىذا السجف،  ويقدـ "ىولت" عدة مقترحات بشأف حؿ 

جف للؤطفاؿ عمى حد قوؿ مشكمة الحضور الإلزامي لممدرسة والتي تجعؿ مف المدرسة س
"ىولت" حيث قاؿ: "في وسعنا أف نقمؿ عدد الأياـ التي يشترط فييا الحضور في المدارس مف 
كؿ سنة، وفي استطاعتنا أف نبقى المدارس عمى مدار السنة، وأف نترؾ التلبميذ يستوفوف أياـ 

معظـ تعميمو حضورىـ في المدرسة في أي وقت يشاءوف: فإذا ما أراد تمميذ أف يحصؿ عمى 
المدرسي في الصيؼ، لأف لديو أموراً يريد القياـ بيا في الشتاء فمندعو يحقؽ رغبتو تمؾ، 

 (. 222، ص 3534، 3536والعكس بالعكس")ىولت،
كما وصؼ "ىولت" المدرسة بأنيا: "مكاناً يتعمـ فيو الأطفاؿ الغباء"، حيث أف الاطفاؿ قبؿ 

اط ويتعمموف بسرعة أما في المدرسة فيـ مقيدو الحرية ذىابيـ لممدرسة يتمتعوف بالحرية والنش
 ,Holtويشعروف بالممؿ والخموؿ واللبمبالاة وينطفئ لدييـ الفضوؿ والرغبة في التعمـ )

(، ويرى "ىولت" أف سبب ذلؾ يرجع إلى الأفكار التي تقوـ عمييا المدرسة وىى:"أف 1982
تيا بػ"الأساسيات" والتي يجب عمى الجميع المعرفة البشرية تقوـ عمى أجزاء وعناصر يمكف تسمي

معرفتيا، ومدى اعتبار الفرد متعمماً ومؤىلًب لمعيش بذكاء في عالـ اليوـ وأف يكوف عضواً مفيداً 
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في المجتمع يعتمد عمى مقدار ما لديو مف ىذه المعرفة الأساسية، ومف واجب المدارس أف 
(، وىذه Holt, 1982, P175اسية" )تكسب الأطفاؿ أكبر قدر ممكف مف ىذه المعرفة الأس

الأفكار والتي قامت عمييا المدارس مف وجية نظر "ىولت" ىى أفكار عبثية، وضاره، لذا فيو 
 Realيوجو بضرورة التخمص مف ىذه الأفكار حتى نتمكف مف تقديـ "تعميـ حقيقي للؤطفاؿ""

education for children و الأطفاؿ ما يرغبوف "، فيجب أف تكوف المدارس مكاناً يتعمـ في
(؛ حيث أف الطفؿ Holt, 1982, P175في معرفتو، بدلًا مما نعتقد أنو يجب أف يعرفوه )

وحده ىو القادر عمى تحديد ما يرغب في تعممو وما يحتاج لفيمو واستيعابو، لذا يقترح "ىولت" 
فييا كؿ طفؿ بديؿ لممدارس بشكميا ومياميا التقميدية وىو "وجود مدارس وفصوؿ دراسية يشبع 

فضولو بطريقتو الخاصة، وينمي قدراتو ومواىبو ويتعرؼ مف الكبار والاطفاؿ الأكبر سناً مف 
حولو عمى تنوع الحياة وثرائيا، باختصار ينبغي أف تكوف المدرسة مزيجاً رائعاً مف الأنشطة 

ء بقدر ما الفكرية والفنية والإبداعية والرياضية، حيث يمكف لكؿ طفؿ أف يختار منيا ما يشا
(، أي أف ىولت يقترح أف تيتـ المدارس بميوؿ واىتمامات Holt, 1982, P179يشاء" )

الأطفاؿ وتتيح ليـ فرص لممارسة الأنشطة التي تناسب ميوليـ واىتماماتيـ، ويرى أف الطفؿ 
 سيتعمـ مف ىذه الأنشطة تعممًا حقيقيًا.

 Competitiveتعميـ المدرسي" "اعترض " ىولت" عمى ما أسماه ب"الإستيلبؾ التنافسي لم
consumption of  School Education والذي يعني أف" قدرتي عمى التقدـ في العالـ "

تتوقؼ عمى التقدـ والتفوؽ عميؾ والذي بدوره يتوقؼ عمى  قدرتي مف قبؿ عمى استيلبؾ تعميـ 
ذا تساوى مقدار ما استيمكناه مف ذلؾ فالتقدـ عميؾ يت وقؼ عمى أف مدرسي أكثر منؾ، وا 

،  3534، 3536تعميمي المدرسي كاف أكثر تكمفة مف تعميمؾ المدرسي" ) ىولت ، 
(، أي أف "ىولت" يرفض أف يظؿ الفرد رىينة لمستواه التعميمي ومدى تفوقو عمى أقرانو 331ص

طواؿ حياتو، حيث أنيا تُحدد طبيعة حياتو المستقبمية، وتحدد مصيره في الحياه مف عمؿ ، 
 فة ، ومكانة اجتماعية وغيرىا. ودخؿ، وظي

انتقد "ىولت" المدرسة لارتفاع تكمفتيا المادية وىو في ذلؾ يتفؽ مع "ايمتش" الذي رفض 
المدارس التقميدية لارتفاع تكمفة بنائيا وتجييزىا، كما أف"ىولت" يرى أنو "بتخصيصنا المزيد مف 

تمؾ المعاىد أو المؤسسات المفتوحة مواردنا التعميمية لممدارس يقؿ باطراد ما يتبقى بأيدينا ل
بحؽ والتعميمية بحؽ والتي قد تُمكف المزيد مف الناس باطراد أف يتعمموا بأنفسيـ ومف أمثميا 
المكتبات العامة، وقارف في أي مجتمع محمي بيف المكتبة العامة المحمية التي تخدـ كؿ إنساف، 
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التمميذ إلا مدة أربع سنوات" )ىولت،  وبيف المدرسة الثانوية العامة المحمية التي لا تخدـ
(، أي أف التكمفة المرتفعة لمتعميـ المدرسي قد تكوف عمى حساب 342، ص3534، 3536

"، وبالتالي قد تحوؿ Educational Facilitiesالتوسع فيما اسماه "إليتش""تسييلبت التعميـ" "
 دوف حصوؿ الكثيريف عمى فرصة لمتعمـ الحقيقي.

المدارس تضر ولا تفيد الفقراء" فالمدارس لا جدوى منيا لمعظـ الصغار ويرى" ىولت" أف "
الفقراء ؛ لأنيـ لا يتعمموف إلا القميؿ فييا، أو لعميـ لا يتعمموف شيئاً، فما عدا أف يظنوا أنفسيـ 
عاجزيف عف التعمـ والكثيروف منيـ في كؿ سنة يقضونيا ىناؾ يزدادوف فزعاً، ويأساً، وىزيمة، 

، 3534، 3536جوف مف المدارس وىـ يجيموف أشياء كانوا يعرفونيا")ىولت، وبعضيـ يخر 
(، أي أف المدارس مف وجية نظر "ىولت" ىي أداة لمتمييز ضد الفقراء؛ فالتعميـ 623ص

المدرسي يتحيز ضد الفقراء بطرؽ مختمفة أبرزىا أف المدارس باىظة التكاليؼ مف خلبؿ 
بيف التلبميذ عمى مزيد مف التعميـ المدرسي،  المصروفات المدرسية، وفي ضوء التنافس

 والتنافس بيف المدارس ذات السمعة والمكانة  فتزداد التكاليؼ التعميمية .
كما يرى "ىولت" أف تعميـ القراءة لمفقراء داخؿ المجتمع بالمدارس ما ىى إلا وسيمة لمسالمة 

، وىذا بالطبع في مصمحة الفقراء، وتجنب سخطيـ، وضماف بقاء المجتمع كما ىو دوف تغيير
الأقوياء والأغنياء داخؿ المجتمع، ويرى "فريري" أف التعميـ لمفقراء وعديمي السمطاف أو القوة لا 
يكوف فعالًا إلا إذا أتاح ليـ فرصة لزيادة قوتيـ عمى تغيير وتحسيف أحواليـ، فالتعميـ الحقيقي 

ؽ "ىولت" مع "فريري" حوؿ ىذا الأمر لا ييدئ الأمور بؿ يثيرىا عف طريؽ إيقاظو لموعي، ويتف
فيقوؿ: "التعميـ كوسيمة لمتيدئة قد فشؿ دائماً في الماضي ويفشؿ الآف، وسيفشؿ حتماً في 

(؛ أي أف "ىولت" يرى أف التعميـ ىو وسيمة 265، ص 3534، 3536المستقبؿ" )ىولت، 
راتيـ عمى إدارة لتغيير المجتمع عف طريؽ تغيير وتحسيف أحواؿ الناس للؤفضؿ، وزيادة قد

 حياتيـ.
 social roleانتقد "ىولت" دور المدرسة في  عممية "انتقاء الدور الاجتماعي" 

selection وتُسمى  أيضًا "التدريج والتصنيؼ"، ويسمييا "ىولت" بوظيفة ختـ المحـ "Meat 
seal ئ أي تحويؿ الناس الى سمع، وتحديد إلى أيف يذىب كؿ واحد في مجتمعنا، وعمى أي ش

يحصؿ؟ ومف الذي يحصؿ عمى أفضؿ الوظائؼ أجراً؟ ومف الذي حصؿ عمى الوظائؼ 
 3536متوسطة الأجر؟ ومف الذي يحصؿ عمى الوظائؼ المنخفضة الاجر؟ )ىولت،

(،  و لكؿ مجتمع آلياتو أو إجراءاتو لتحديد ىذه المسائؿ ولا يعترض "ىولت" عمى ىذا 3534،
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يات في المدارس؛ فلب يجب أف تكوف سجلبت الناس ولكف اعتراضو عمى أف تتمثؿ ىذه الآل
المدرسية تلبحقيـ طواؿ حياتيـ وتحدد مصائرىـ، أي أف ىولت يتخذ موقفاً ضد أوراؽ الاعتماد 
الدراسية الرسمية أو ما يمكف تسميتو "الشيادات والدبمومات، أي أف "ىولت" يطالب بإلغاء نظاـ 

 اس. الشيادات والدبمومات التي تحدد مصائر الن
كما اعترض "ىولت" عمى التجزئة التي تصنعيا المدارس في حياة الناس؛ "فالمدارس 
بطبيعتيا تقسـ حياة الطفؿ الى جزئيف ولا تتعامؿ معيا بشكؿ كمي موحد فالطفؿ في سنواتو 
الاولى، قبؿ ذىابو إلى المدرسة يعيش حياتو كما يجب أف يعيشيا، كلًب واحداً غير متجزئة، 

وتعممو غير منفصؿ بعضو عف بعض، وما ىو أىـ مف ذلؾ  أنيا ليست منفصمة  فعممو ولعبو
عنو، فيو ىو عممو، وىو ىو لعبو، وىو ىو ما يعرفو وما يصنعو وما يتعممو، ولكنو في 

يمكف أف تبدأ العممية في  –المدرسة )وأحياناً قبؿ المدرسة، إف كاف لو والداف يسرفاف في دفعو 
ف يحسب عممو ولعبو وتعممو منفصمة بعضيا عف بعض، وجميعيا وقت مبكر جداً( يتعمـ أ

إنما ىى سمع تقُاس وتقُوـ وتباع  –منفصمة عنو، وأف ىذه كميا، بما في ذلؾ ذاتو نفسيا 
(، حيث أف المدارس التقميدية تقدـ المعرفة  212، ص3534، 3536وتشترى" )ىولت، 

ا يضر بوحدة المعرفة ويفقدىا معناىا، لممتعمميف مجزأة عمى فصوؿ دراسية وسنوات دراسية مم
كما أنيا تقسـ حياة الأطفاؿ لفترة لعب في الفترة ما قبؿ المدرسة، وفترة تعميـ بعد التحاقو 
بالمدرسة، الفترتيف منفصمتيف عف بعضيما ومنفصمتيف عف حياة المتعمـ، فالمدارس التقميدية 

 ة والتحكـ في السمع فتباع وتشترى.تتعامؿ مع المتعمـ كسمعة فتتحكـ فيو كما يتـ السيطر 
ويرى "ىولت" أف ىناؾ ثلبثة شروط لابد مف توافرىا بالمدرسة حتى تحقؽ النمو المرجو 
للؤطفاؿ والتعمـ الحقيقي وىي: "الحرية والمساندة والاحتراـ"، وأية إصلبحات تربوية لا تبدأ بيذه 

محاولات ط الثلبثة لـ تكف متوفرة وىذه الشرو  (،3534، 3536الشروط تكوف غير مُجدية )ىولت، 
تطوير التعميـ التي كانت في أواخر الستينيات مف القرف الماضي والتي تـ تسميتيا بػ "الثورة 
التعميمية" فيى لـ  تيتـ بتحويؿ المدارس، والفصوؿ التقميدية إلى مدارس، وفصوؿ مفتوحة أو 

ممية التعميمية عمى سبيؿ المثاؿ "تعديؿ حرة، بينما كاف بؤرة اىتماميا دائمًا مسائؿ جزئية بالع
السموؾ والأىداؼ السموكية"، الأمر الذي أدى إلى تجزئة عممية التعميـ بشكؿ "أكثر تجزئة" مما 

(، ولذلؾ جاءت كممة  "ما وراءىا" التي وردت في كتاب Holt, 1967كاف عميو في السابؽ )
التعميـ إلى النظر لجدوى وضرورة  "الحرية وما وراءىا" لتعني ضرورة "تجاوز مسألة إصلبح

المدارس والتعميـ المدرسي والتساؤلات المتعمقة بيا والتي منيا: ىؿ في وسع المدارس القياـ بكؿ 
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، 3536ما يطمب منيا؟ ىؿ ىى أفضؿ الوسائؿ لمقياـ بيا؟ وما الوسائؿ الآخرى؟") ىولت، 
 دواه لإحداث التعمـ .(، الأمر الذي تطمب إعادة النظر حوؿ التمدرس وج 32، ص3534

لذا فحينما سئؿ "ىولت" عف كيفية التربية؟ وما العلبقة بيف التربية والتمدرس؟ كانت الإجابة 
ىي : "إنو لا يتحتـ عميكـ أف تكوف لديكـ مدارس لكي تكوف لديكـ تربية"، ولكف بعد بضع 

لسؤاؿ السابؽ سنوات وحضور عديد مف الاجتماعات حوؿ التربية، تغيرت الإجابة عمى نفس ا
، 3534، 3536وكانت: "لعؿ النظاـ المثالي ألا تكوف ىناؾ مدارس إطلبقاً" )ىولت، 

(، أي أف أفكار "ىولت" حوؿ علبقة التربية بالتمدرس قد تطورت مف أنو يمكف حدوث 324ص
تعميـ وتعمـ خارج نطاؽ المدرسة إلى أف المدرسة ليست المكاف المثالي لإحداث التعميـ والتعمـ، 

 بؿ مف الأفضؿ عدـ وجود المدرسة عمى الإطلبؽ؛ حيث أف الناس يتعمموف في كؿ مكاف.
ويعترض " ىولت" عمى مفيوـ "التمدرس" والذي يعني أف التعميـ لا يحدث إلا في المدرسة 
، وعميو وجب عمى الطفؿ الذىاب إلى المدرسة كي يتعمـ شيئاً ما، ولكنؾ حتى إذا ذىبت إلى 

تتعمـ ما تريد أف تتعممو، تستطيع فقط أف تتعمـ ما يريد الكبا ر أف تتعممو،  ىناؾ لا تستطيع أف
وبالترتيب والطريقة الذيف يروف أف يعمموؾ إياه بيما، ومعظـ ما يعممونو موضوع ومحبوس 
بإحكاـ داخؿ ما يسميو إيفاف أليتش "المنيج المدرج" وىو نوع مف سُمـ التعمـ، وىذا السمـ مف 

و! فالقاعدة أف الدارس قد لا يقطع في ىذا السمـ خطوة ما لـ يكف قد قطع الصعب الترقي في
خطوات كثيرة قبمو )كميا في المدرسة( ومالـ يكف مستعداً أف يتخذ )أيضاً في المدرسة( خطوات 

 2وكؿ عبوة منيا   -عمى حد قوؿ " ىولت" -كثيرة بعد ذلؾ، أي أف التعميـ يأتي في "عبوات" 
سنة، وقد يُسمح لؾ بالاختيار بيف العبوات، ولكف عميؾ دائماً أف تشتري  36سنوات، وأحياناً 

عبوة كاممة، أو لف تحصؿ عمى شئ، وىو ما وصفو "ىولت" بأنو أمر "ذو صمة بالتجارة أكثر 
 (.621،  ص3534، 3536منو بالتعمـ" ) ىولت، 

ت التعميمية، إلا أنو ورغـ إتفاؽ "ىولت" مع "إليتش" و"ريمر" في أىمية وجود الموارد والأدوا
لا يُطالب بمجتمعات بدوف أية مدارس، بؿ أنو يُفضؿ أف يتـ تعميـ بعض الأشياء  كالمغات 
والموسيقى والرقص في مدارس، فقد يكوف تعمميا في مدرسة أفضؿ مف تعمميا بأي طريقة 

(، وىو ليس  621، ص3534، 3536آخرى، بؿ إنيا قد تتطمب التعمـ في مدرسة ) ىولت، 
د المدارس عمى إطلبقيا؛ حيث يقوؿ "إذا كاف بعض الناس يحبوف المدارس ويتعمموف ىناؾ ض

ذا كاف بعض الناس يظنوف أنيـ لا يستطيعوف  جيداً فميذىبوا إلى المدارس أياً كاف الثمف، وا 
تعمـ أي شئ ما لـ يدفعوا أجراً لمعمـ كي يعمميـ إياه فميبحثوا عف معممييـ وليؤدوا إلييـ أجورىـ 
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ميما كمفيـ ذلؾ، ولكف في "المجتمع اللبمدرسي " لف يجبر أحد عمى الذىاب إلى مدرسة، لا 
بالقانوف ولا بطريؽ التيديد بعدـ التوظيؼ أو الفقر أو التمييز أو الإبعاد مف المجتمع، ولف 
يعاقب أحد أو يضار أو تنقص مزاياه لأنو لا يحب المدارس، أو لأنو لا يجدىا أماكف جيدة 

، 3536ـ، ولذا فيو لا يتعمـ فييا، أو لأنو يريد ويحاوؿ أف يتعمـ بوسائؿ آخرى" )ىولت، لمتعم
(، أي أنو ضد إجبار أي فرد بأف يتعمـ في مكاف مُعيف، أو يتعمـ أشياء 622، ص3534

مُعينة دوف رغبتو، فيولت يدعو إلى مجتمع يتمتع فيو كؿ شخص بأوسع خيار ممكف، وأوفره 
يريد أف يتعممو كائنًا ما كاف، سواء في مدرسة أو بأي طريقة آخرى حرية؛ كي يتعمـ ما 

 مختمفة.
وىو مصطمح صاغو "ىولت"لأوؿ  (unschooling)ويدعو" ىولت" إلى التعميـ اللبمدرسي

مرة ، وقصد بو منح الأطفاؿ أكبرقدر ممكف مف الحرية لاستكشاؼ العالـ مف حوليـ بطرقيـ 
عمى التعميـ اللبمدرسي مُسمى أخر وىو" التعميـ المنزلي" الخاصة قدر المستطاع، ولقد أطمؽ 

وذلؾ لمتأكيد عمى تعمـ الأطفاؿ ، وأف بقائيـ خارج المدرسة لا يعني عدـ تعمميـ، بؿ أنيـ 
، (unschooling)يتعمموا ولكف بطرؽ، وفي أماكف مختمفة، ولذا ميّز ىولت بيف 

ة وعفوية خارج أسوار المدرسة التقميدية، ، فالأولى تعني التعميـ بطرؽ طبيعي(deschooling)و
بينما يعني الثانية عدـ التعميـ إطلبقًا، وىي عند " ىولت" مرحمة إنتقالية ينقطع فييا الطفؿ عف 
التعميـ بيدؼ التحرر مف السموكيات المكتسبة مف التعميـ التقميدي قبؿ البدء بالتعميـ المنزلي أو 

 www.johnholtgws.com )  )أي شكؿٍ أخر مف التعميـ اللبمدرسي. 
 ومما سبؽ عرضو يمكف استخلبص ما يمي:

وصؼ "ىولت" لممدرسة التقميدية بأنيا "نوع مف أنواع السجوف": وذلؾ لما فييا مف  -
إجبار عمى الحضور في أوقات محددة ، ووجود حصص مُعينو، ومناىج دراسية مُقررة 

 فرصة للبختيار.دوف أدنى اىتماـ برغبات المتعمـ وبدوف إعطائو أية 
وصؼ "ىولت" المدرسة بأنيا "مكاف لصناعة الأغبياء"؛ وذلؾ لما تقدمة مف محتوى  -

دراسي قاصر وبعيد عف الحياه الواقعية لممتعمميف ولا يمد المتعمميف بالميارات التي 
 تُمكنيـ مف حؿ مشكلبتيـ اليومية والتعامؿ مع المواقؼ الحياتية.

رتفاع تكمفة بنائيا وتجييزاتيا، ولأنيا تُعد وسيمة لمتمييز ينتقد " ىولت" المدرسة بسبب ا -
ضد الفقراء والأقميات، فضلًب عف كوف المدارس تُمارس دورًا في تسميع الإنساف أي 

 تحوؿ الناس إلى سمع تثُمف، وتباع وتشترى.
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لا يدعو "ىولت" إلى مجتمع بلب مدارس، ولكنو يرفض أف يٌفرض عمى الطفؿ لكي  -
إلى مكاف مُحدد قد لا يحب الذىاب إليو، فيو ضد الإجبار ، وضد  يتعمـ أف يذىب

 احتكار المدرسة لمتعميـ. 
 المفاىيم التربوية الأساسية في فكر" ىولت" -2

تناوؿ "ىولت" في كتاباتو عديد مف المفاىيـ التربوية التي تعكس فمسفتو التربوية، وتُعبر 
يتو الراديكالية) الجذرية(، وسيتـ تناوؿ ىذه عف أفكارة التربوية التحررية، وتوضح إيديولوج

 المفاىيـ ودلالاتيا في الصفحات الأتية.
 استراتيجيات اليروب -أ

تُعد "استراتيجيات اليروب"بمثابة حيؿ دفاعية سموكية يستخدميا المتعمميف لتجنب العقاب 
يـ القمؽ والخوؼ والإذلاؿ؛ فعندما يُطمب مف الأطفاؿ القياـ بأشياء ومياـ مُعينة يسبب ذلؾ ل

مف الفشؿ في القياـ بيذه المياـ، مما يدفعيـ لاستخداـ أليات دفاعية مُعينو، ولقد تعددت 
استراتيجيات اليروب التي يستخدميا الطفؿ )المنتج( ليتيرب مف الإجابة عف الأسئمة التي 

ئ(، يطرحيا المعمـ عمييـ في المدرسة، ومف ىذه الاستراتيجيات: الصمت )أي عدـ قوؿ ش
دعاء معرفة  وعدـ النظر لمخمؼ )أي إعطاء إي إجابة وعدـ مراجعتيا أو النظر لمتأكد منيا(، وا 
الإجابة الصحيحة )والإسراع برفع الأيدي لإيياـ المعمـ بأنو يعرؼ الإجابة فلب يختاره للئجابة(، 

وت غير والتمتمة )وىى الخيار الأمثؿ لمطالب غير المتأكد مف الإجابة فيتمتـ أي يجيب بص
مسموع وغير مفيوـ(، والتخميف والنظر )أي يدقؽ المتعمـ في وجو المعمـ ليستشؼ الإجابة 
الصحيحة مف نظرة عينيو أو زوايا جسده(، والتخميف العشوائي )إلقاء أي إجابة بشكؿ 
عشوائي(، وأف تجعؿ المعمـ يقوـ بعممو )عمؿ المتعمـ( نيابة عنو، والاستغراؽ في أحلبـ اليقظة 

أحد استراتيجيات اليروب لمتخمص مف جو الفصؿ الممؿ(، والتخميف المقنع )أي تخمينات  )ىى
 – Holt, 1982, 11) ولكف في صورة أسئمة فكؿ سؤاؿ يطرح مف قبؿ المتعمـ يخفي تخميناً()

24. 
ويستخدـ الأطفاؿ ىذه الاستراتيجيات بُناءً عمى مشاعرىـ، وتوقعاتيـ مف العالـ مف حوليـ، 

، أي (Holt, 1982)قييميـ لأنفسيـ، ولمفصؿ الدراسي، ولممتطمبات المفروضة عمييـ وطريقة ت
ما يدفع الطفؿ لاستخداـ استراتيجيات اليروب ىو مشاعرىـ السمبية والمتمثمة في القمؽ، 
والخوؼ الأمر الذي يدفعيـ لاستخداـ استراتيجيات مُعينة رغبةً في استرضاء الكبار، والتخمص 
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ما كاف توقع الفشؿ والخوؼ قوياً لدى الأطفاؿ كمما أدى ذلؾ لأف يفكروف مف ضغطيـ، "فكم
بطريقة خاصة، ويستخدموف استراتيجيات ىروب مختمفة، عما يتبعيا الأطفاؿ الأكثر ثقة" 

(Holt, 1982, P24) أي أف ثقة الطفؿ بنفسو، وشعوره بالأماف لو دور كبير فيما يتبعو مف ،
 استراتيجيات.

ىناؾ نوعيف مف الطلبب داخؿ المدارس وذلؾ وفؽ الاستراتيجية ويرى ىولت "أف 
المستخدمة مف قبؿ الطالب داخؿ المدرسة، وىذا النوعاف ىما؛ الأوؿ: الطالب المنتج 

(Producer ىو "الطالب الذي كاف ميتماً بالحصوؿ عمى الاجابات الصحيحة فحسب"، وىو )
يأس"، أما الثاني: فيو الطالب المفكر الذي يسرع في الإجابة ويخطئ ويتعرض للئحباط وال

(Thinker وىو الطالب الذي حاوؿ التفكير في معنى، وواقع ما كاف يعمؿ عميو، لذا فيو )
 ,Holtعندما يخطئ لا ييأس ولا يصاب بالاحباط ويكوف أكثر استعداداً لممواصمة والمحاولة" )

1982, P6.) 
 النجاح والفشل عند ىولت -ب

كيؼ يفشؿ الاطفاؿ" بجممة ىى: "يفشؿ معظـ الاطفاؿ في المدرسة" يبدأ "ىولت" كتاب "
(Holt,1982, P1 ثـ يميز "ىولت" بيف ثلبثة أنواع مف الفشؿ وىى: الأوؿ: وقد أطمؽ عميو ،)

اسـ "الفشؿ المعمف أو المطمؽ"، ويعني عجز نسبة كبيرة مف الأطفاؿ عف استكماؿ دراستيـ 
شؿ ولكف يمكف أف تُطمؽ عميو الباحثة  مُسمى "فشؿ مغمؼ بالمدرسة والجامعة، والثاني: وىو ف

بالنجاح" وقد وصفو "ىولت" بأف ىناؾ مف ينجح بالإسـ فحسب في استكماؿ دراستيـ لكف "إذا 
ما رفعنا معاييرنا إلى مستوى أعمى، فػمف يتمكنوا مف اجتياز اختبار الانتقاؿ إلى الصؼ التالي"، 

ت" إنو الأكثر أىمية ىو: أف جميع الأطفاؿ تقريباً يفشموف في أما الفشؿ الثالث والذي يرى "ىول
تطوير أكثر مف جزء صغير مف القدرة اليائمة عمى التعمـ والفيـ والإبداع التي ولدوا بيا والتي 

(، أي Holt,1982,p1استخدموىا بشكؿ كامؿ خلبؿ أوؿ عاميف أو ثلبثة أعواـ مف حياتيـ")
حوليا كتاب ىولت: "كيؼ يفشؿ الأطفاؿ" ىو: الفشؿ في  أف الفكرة الرئيسية التي يتمحور

 تطوير القدرات في تحقيؽ تعمـ حقيقي.
وكاف مف الطبيعي أف يكوف السؤاؿ الآتي ىو: لماذا يفشؿ الأطفاؿ في تطوير قدراتيـ؟ 
وكانت إجابة "ىولت" مف ثلبثة كممات ىى: الخوؼ، والممؿ والارتباؾ أو الحيرة؛ حيث أنيـ 

 anxiousيبة الأمؿ أو إستياء "البالغيف القمقيف" وىو ما أسماه ىولت بػ )يخافوف مف خ
adults والذيف لدييـ آماؿ وتوقعات لا محدودة، ويشعروف بالممؿ لأف الأشياء التي تطمب )
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منيـ تافية وبسيطة ومحدودة بحيث لا تتناسب مع ذكائيـ وقدراتيـ، ويكونوف في حيرة 
ا يُمقى عمييـ في المدرسة لا معنى لو، ونادراً ما يكوف لو ويشعروف بالارتباؾ لأف معظـ م

 (.Holt, 1982علبقة بما يعرفونو عف الحياة الواقعية )
ويؤكد "ىولت" عمى أف "جميع الاطفاؿ بحاجة إلى النجاح، ولكف ىؿ نعني بو الشئ نفسو؟ 

 ,Holt, 1982)ئماً أعتقد اف النجاح لا ينبغي أف يأتي سريعاً أو سيلًب، ولا ينبغي أف يأتي دا
P39) فيجب أف يتعمـ الطفؿ أف "الفشؿ أمر مشرؼ، وبناء لا مييف"؛ فما يفشؿ فيو الطفؿ ،

اليوـ، قد يفعمو في الغد، أي أف الفشؿ يُميد ويعد خطوة في طريؽ النجاح في المستقبؿ، فعند 
مى تصحيحو الفشؿ يقوـ المتعمـ بمراجعة نشاطو وميامو لاكتشاؼ الخطأ، وبالتالي العمؿ ع

لموصوؿ إلى النجاح، وىذا ما أشار إليو "ىولت" حيث يرى أف "الأطفاؿ الذيف يشرعوف في فعؿ 
الأشياء مثؿ )الطفمة فيتا( ذات الخمس سنوات والتي بدأت في دراسة الكماف بجدية بالغة، لا 

أمراً  يفكروف في النجاح أو الفشؿ بؿ في الجيد والمغامرة، ولكف عندما يصبح إرضاء الكبار
، أي أنو (Holt, 1982, P41)بالغ الأىمية يظير ىنا الخط الفاصؿ بيف النجاح والفشؿ" 

طالما كاف تركيز الطفؿ منصباً عمى النشاط نفسو، وخوض التجربة، وروح المغامرة،فالنجاح 
مُلبزـ لمممارسة النشاط وما ينتج عنو مف متعة أي أنو في ىذه الحالة ناجح دائما أو في طريقو 
لمنجاح،  بينما إذا كاف اليدؼ ىو )إرضاء الكبار(، فإنجاز العمؿ ىنا ىو مجرد وسيمة لكسب 

 رضاىـ، وىنا يكوف النجاح مرادفاً لإرضاء الكبار، والفشؿ ىو العجز عف استرضائيـ.
لذا فقد تبيف لػ"ىولت" خطأ اعتقاده "بأف الاختلبفات بيف الأطفاؿ الناجحيف والأطفاؿ 

ي أسموب التفكير؛ فيو أسموب جيد عند الناجحيف، وسيئ عند الفاشميف لكف الفاشميف تكمف ف
الحقيقة التي توصؿ إلييا "ىولت" ىى: )أف الفاشميف لـ يقوموا بما قاـ بو الناجحوف، فيـ يفعموف 
شيئاً مختمفاً، لقد رأوا المدرسة وميمتيـ فييا بشكؿ مختمؼ، كانت مكاناً محفوفاً بالمخاطر، 

استطاعتيـ ىى البقاء بعيداً عف الخطر، لـ يكف عمميـ التعمـ بؿ اليروب( وميمتيـ قدر 
(Holt, 1982, P27) فالنجاح عند الطلبب المفكريف يتمثؿ في المثابرة واستمرار المحاولة ،

حتى إنجاز العمؿ أو الميمة؛ بينما النجاح عند الطلبب المنتجيف يتمثؿ في كسب رضا الكبار 
ذا نجد أف أىـ ما يُميز الطلبب المفكريف ىو المثابرة، والمغامرة، وعدـ واليروب مف عقابيـ ، ل

 اليأس، بينما يتصؼ الطلبب المنتجوف بالأحباط واليأس السريعيف.
 الذكاء عند ىولت -ج
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الذكاء عند "ىولت" لا يعني الحصوؿ عمى درجات جيده في الاختبارات، أو تحقيؽ التفوؽ 
ىو: "أسموب لمحياة، وطريقة لمتصرؼ في المواقؼ المختمفة،  الدراسي بؿ يقصد "ىولت" بالذكاء

وخاصة المواقؼ الجديدة، والغريبة، والمحيرة، أف المعيار الحقيقي لمذكاء ليس مدى معرفتنا 
، أي (Holt, 1982, P164)بكيفية التصرؼ بؿ كيؼ نتصرؼ عندما لا نعرؼ ما يجب فعمو"

مفة والجديدة، فمجرد معرفة الفرد بما يجب فعمو أف الذكاء ىو حسف التصرؼ في المواقؼ المخت
لا يعني أف يتمتع بالذكاء المرتفع، بؿ أنو السموؾ الواقعي الصحيح تجاه المواقؼ المختمفة ىو 

 الُمعبر الحقيقي عف الذكاء.
ويرى "ىولت" بعدـ صحة مقولة: "أف بعض الناس يولدوف أذكى مف غيرىـ"؛ حيث يرى أف 

 ,Holt, 1982)في بعض الأحياف مما ىـ عميو في أوقات آخرى"  بعض الناس أذكى بكثير
P7) أي أف "ىولت" لا يرى أف الذكاء مسألة فطرية موروثة بالكامؿ، بؿ أف البيئة المحيطة ،

بالطفؿ، والوقت الذي يتعرض فيو الطفؿ لممواقؼ الجديدة تمعباف دوراً في تنمية الذكاء مف 
 ة أخرى.جية، و إظياره والتعبير عنو مف جي

كما يُشير "ىولت" إلى أف ىناؾ خمط بيف )الجيؿ والغباء(، فحينما سأؿ طفؿ: "لماذا نذىب 
إلى المدرسة؟"، أجاب الطفؿ: "حتى لا نصبح أغبياء عندما نكبر"، فالأطفاؿ قد يساووف بيف 

مف  الغباء والجيؿ، لذا عمى المعمميف أف يوضحوا الفرؽ بينيا، "فمف الممكف معرفة القميؿ جداً 
الحقائؽ مع استغلبليا جيداً، وفي المقابؿ قد يعرؼ المرء الكثير مف الحقائؽ ويتصرؼ بغباء" 

(Holt,1982, P48) ففي الحالة الأولى معرفة قميمة مع حسف استثمارىا، وتطبيقيا يدؿ عمى ،
الذكاء المرتفع، بينما معرفة الكثير مع سوء التصرؼ قد يدؿ عمى انخفاض مستوى الذكاء، 

 . (The Educated fool)ذلؾ ىناؾ ما يمكف تسميتو بػ )الأحمؽ المتعمـ(ل
 الطفولة عند ىولت: -د

 Theمف المصطمحات التي استخدميا "ىولت" ىو مصطمح )مؤسسة الطفولة( "
institution of childhood "وذلؾ في مقابؿ استخدامو لمصطمح "حقيقة الطفولة "The fact 

of childhood كثر تعبيراً عف مرحمة الطفولة، ويعني "ىولت"ب"مؤسسة الطفولة الذي يُعده أ
"كؿ تمؾ الإتجاىات والمشاعر، وكذلؾ العادات والقوانيف التي تخمؽ فجوة أو حاجز كبير بيف 
الصغار والكبار، مما يجعؿ مف الصعب أو المستحيؿ عمى الصغار التواصؿ مع المجتمع 

ب أي نوع مف الأدوار النشطة والمسؤولة والمفيدة الأكبر مف حوليـ، بؿ والأكثر مف ذلؾ، لع
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في ثمانية عشر عاماً أو أكثر مف التبعية والاعتماد  Youngفيو، والتي تحبس )الصغار( 
وتجعؿ منيـ مزيجاً مف الإزعاج المكمؼ، والكنز اليش، والعبد، والحيواف الأليؼ الخارؽ" 

(Holt, 1974, P4 .) 
نما ىي حقيقة مف وينتقد" ىولت"  "مؤسسة الطفولة " ويرى أف الطفولة ليست مؤسسة، وا 

حقائؽ الحياة البشرية حيث قاؿ: "الطفولة ليست مؤسسة بؿ حقيقة مف حقائؽ الحياة البشرية، 
عند الولادة نعتمد في حياتنا عمى الآخريف ليعتنوا بنا، ويحافظوف عمى دفئنا ونظافتنا ويحمونا 

الأخرى، ولكف عمى عكس معظـ الحيوانات، يتجاوز مف الأذى، في ىذا نحف مثؿ الحيوانات 
عجزنا واعتمادنا بضعة أشير ولكف يستغرؽ الأمر سنوات، ىذه ىى حقيقة الطفولة، حقيقة 
قديمة قدـ البشرية ولكنيا أيضاً حقيقة؛ فإننا مع تقدمنا في العمر نستمر في أف نصبح أكثر 

 (.Holt, 1974, P3قدرة عمى رعاية أنفسنا")
عميو فمؤسسة الطفولة عند "ىولت" ىى مسألة ثقافية مصطنعة تتمثؿ في جممة وبناءً  

العادات والقوانيف والإتجاىات المجتمعية، والتي تحدد مكانة ووضع الصغار داخؿ المجتمع، 
ووضعيـ في إطار مُحدد بعيداً عف المسؤوليات والأدوار الفعالة داخؿ المجتمع، والنظر إلييـ 

تابعيف، ومصدر للئزعاج، وعبيد ينفذوف أوامر وتعميمات الكبار، وكائنات )إلى الصغار( كونيـ 
ىى أقرب لمحيوانات الأليفة منيا للئنساف، كما إنو يعترض عمى حبس الصغار حتى ثمانية 

 عشر عاـ في مرحمة الطفولة.
كما يرى "ىولت" أف حياة الإنساف ىو بمثابة منحنى يبدأ عند الولادة ويرتفع إلى قمـ 

فة وتمثؿ أقصى قدرة للئنساف في نواح عديدة، البدنية والعقمية و الإجتماعية ثـ يحدث مختم
تراجع وىبوط تدريجي حتى الوصوؿ لمشيخوخة والموت، وىذا المنحنى الذي يمثؿ حياة الإنساف 
يقوؿ "ىولت" بأنو: "منحنى واحد ككمية، وىو منحنى نمو وتغيير مستمر لا توجد فواصؿ أو 

(، وىذا المنحنى يُمثؿ حقيقة الطفولة، لكف "مؤسسة الطفولة" Holt, 1974, P4فجوات فيو" )
"The Institution of Childhood"  لا تنظر ليذا المنحنى كوحدة واحدة بؿ تقسمو وتجزأه

إلى قسميف؛ الأوؿ: الطفولة، والثاني: البموغ أو النضج، والأشخاص عمى جانبي ىذا الانقساـ 
تمفوف جداً وذلؾ وفؽ أنصار"مؤسسة الطفولة"،  ويعترض "ىولت" عمى )الأطفاؿ والكبار( مخ

ىذا التقسيـ ويرى أف الفروؽ بيف الأفراد لا تتعمؽ بالعمر أو الإنتماء لأي مف العالميف )عالـ 
الكبار، وعالـ الصغار( بينما الفروؽ بيف الأفراد تكمف في قدراتيـ عمى اتخاذ القرارات و 

 (.Holt, 1974تيـ )الخيارات الميمة في حيا
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في حيف يرى أنصار "مؤسسة الطفولة" والمدافعيف عنيا أنيا نوع مف "الحدائؽ المسورة" 
التي يتـ فييا حماية الأطفاؿ، كونيـ ضعفاء وصغار مف قسوة العالـ الخارجي حتى يكبروا 
 ويصبحوا أقوياء و أذكياء بما يكفي لمتعامؿ مع تحديات وصعوبات العالـ الخارجي، لكف
"ىولت" يؤكد أف معظـ الصغار لا ينظروف لتجربة الطفولة كحديقة بؿ كسجف مُقيد لمحرية، لذا 
يستيدؼ "ىولت" وضع بوابات ليذه الحديقة يتمكف الأطفاؿ إذا مف  الخروج مف ىذه الحديقة 

(، أي أف "ىولت" لا يعترض عمى وجود "الحديثة المسورة" ولكف يطالب Holt, 1974المسورة )
 جبار الصغار لمبقاء فييا متى أرادوا الخروج منيا لمساحة أكبر.بعدـ إ

ويعترض "ىولت" عمى التعميمات التي تطمؽ عمى الطفولة بمعايير "مؤسسة الطفولة" حيث 
توصؼ الطفولة بأنيا سعيدة، وآمنة، ومحمية، وبريئة، حيث يرى "ىولت" أف الطفولة قد تكوف 

ى العكس بالنسبة لأطفاؿ أخريف بؿ أف يؤكد عمى أف كذلؾ لبعض الأطفاؿ، ولكنيا بالطبع عم
الطفولة )تجربة الطفولة( قد تكوف )سعيدة وآمنة وبريئة( لبعض الوقت لكنيا عمى حد قوؿ 
"ىولت" ليا نياية والتي غالباً ما تكوف مؤلمة حيث يقوؿ "ىولت": "يبدو أف نياية الطفولة غالباً 

( والأطفاؿ Holt, 1974, P6يـ أسعد ما يكوف" )ما تكوف مؤلمة لأولئؾ الذيف كانت طفولت
أنفسيـ يريدوف إنياء تجربة الطفولة، وتبيف ذلؾ لػ "ىولت" حيث طرح ثلبثة أسئمة عمى تلبميذ 

 حدى المدارس الإعدادية وكانت ىذه الأسئمة ىى:‘
إذا كاف بإمكانكـ التصويت قانونياً في الإنتخابات السياسية، فكـ منكـ يعتقد أنو  -

 في بعض الأوقات عمى الأقؿ؟ سيصوت
إذا كاف بإمكانكـ العمؿ قانونياً مقابؿ الماؿ، كـ منكـ يعتقد أنو سيعمؿ في بعض  -

 الأوقات عمى الأقؿ؟
إذا كاف بإمكانكـ العيش قانونياً بعيداً عف المنزؿ، كـ منكـ يعتقد أنو سيفعؿ ذلؾ في  -

 بعض الأوقات عمى الأقؿ؟
ؤاليف الأوؿ والثاني مف قبؿ ثمثي التلبميذ، أما السؤاؿ وكانت الإجابة بػ "نعـ" عمى الس
(، الأمر الذي يُشير Holt, 1974% مف التلبميذ )300الثالث فكانت الإجابة بػ "نعـ" بنسبة 

إلى رغبة الصغار ذواتيـ مف إنياء تجربة الطفولة وفؽ معايير "مؤسسة الطفولة"، ويريدوف 
كما أف بعض الأطفاؿ لا تكوف "تجربة  لكبار،التمتع بممارسة بعض الحقوؽ التي تمنح ا

الطفولة" بالنسبة ليـ سعيدة أو آمنة بينما ىى عمى العكس، فيـ "يتعرضوف" للبستغلبؿ والتنمر 
 (.Holt, 1974, P5والإىانة وسوء المعاممة حتى مف قِبؿ عائلبتيـ بعدة طرؽ" )
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" أف Purdyرادي" " حيث يرى"بHolt( مع "ىولت" "3552" )"Purdyويختمؼ "برادي" 
الأطفاؿ والصغار فئة متميزة أو مجموعة سكانية خاصة، تستحؽ اىتماماً خاصاً متمثلًب في 
منحيـ مزيد مف الحماية؛ فيـ  أكثر عرضة لمخطر بسبب صغر سنيـ، وىو ما يمكف تسميتو 

ت "، لذا فيناؾ اختلبفاTraditional paternalistic approachبػ"النيج الأبوي التقميدي""
 مشروعة وذات اعتبارات أخلبقية بيف الأطفاؿ والبالغيف، وعميو فحقوقيـ داخؿ المجتمع مختمفة.

" الطفولة، والعلبقة بيف الأطفاؿ والبالغيف بقولو: "الطفولة الحديثة Holtويصؼ "ىولت" "
عبء عاطفي ومالي ىائؿ، نحبس الكبار والصغار في علبقة متوترة ومعقدة لمغاية، ثـ نخبرىـ 

ف لـ يفعموا فيـ سيئوف، أو مخطئوف أو مرضى" )أ  ,Holt, 1974ف عمييـ أف يحبوىا، وا 
P38 ،أي أف الطفولة وفؽ معايير "مؤسسة الطفولة" ىى عبء معنوي ومادي عمى الكبار ،)

والعلبقة بيف الكبار والصغار مفروضة، وقسرية عمى الطرفيف ) الكبار والصغار(، والتفاعلبت 
 المجتمع ومعاييره. بينيما خاضعة لضغط

" يرى "ىولت" أف One Use of Childhoodوتحت عنواف: "استخداـ واحد لمطفولة" "
الاستخداـ الميـ والمفيد لمبالغيف للؤطفاؿ والطفولة يكمف في ممارساتيـ لمسمطة والإشراؼ 

صدار الأوامر وامتلبؾ عبيد سماىـ "ىولت" "بالعبيد المحمييف" )  own home – grownوا 
slaves زعاجاً، إلا أف ليما ( ، "وعمى الرغـ مف أف الأطفاؿ ومؤسسة الطفولة تشكلبف عبئاً وا 

استخدامات ميمة؛ وأىميا أنيا تمنح البالغيف في الأسرة شيئاً يحتاجو معظميـ بشده ، وىو: 
وجود شخص يشرفوف عميو، شخصاً "يساعدونو"، شخصاً "يحبونو"؛حيث أنو "لفترة طويمة جداً، 

شكؿ البشر مجتمعات يتسمط فييا البعض عمى الآخريف، أدى الأطفاؿ ىذه الوظيفة منذ أف 
الميمة لمغاية حيث كاف لكؿ والد بالغ، ميما كاف متواضعاً أو ضعيفاً، شخص عمى الأقؿ 

(، أي أف وجود الأطفاؿ Holt, 1974, P26يستطيع إصدار الأوامر لو وتيديده ومعاقبتو" )
صدار الأوامر بمفيوـ "مؤسسة الطفولة ال حديثة " مف شأنو أف يُشبع حاجة الكبار في التسمط وا 

 والتحكـ في حياه أفراد أخريف.
 الًستعارات المُضممة-ه

ورد بكتاب " ىولت" الأخير المُعنوف بػ"التعمـ طواؿ الوقت" تحت عنواف "ثلبث استعارات 
ـ وتعوؽ عمميـ، وقبؿ مُضممة" تحذير "ىولت" لممعمميف مف الإنصياع لثلبت استعارات تضممي

أف يُعدد ىذه الاستعارات وضح المقصود بالاستعارات عمى أنيا: " تمؾ الصور التي تتشكؿ في 
أذىاننا عف كيفية عمؿ العالـ،أو كيؼ ينبغي أف يعمؿ وغالبًا ما تكوف ىذه الصور أكثر واقعية 
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الصور الذىنية ، أي أف الاستعارات ىي (Holt,1989,p106)بالنسبة لنا مف الواقع نفسو"
والمعتقدات الراسخة في النفوس والعقوؿ حوؿ العالـ بشكؿٍ عاـ والتعميـ بصفة خاصة والتي 
تكونت عبر سنوات عديدة، ويصعب تغييرىا، ويرى "ىولت" أف ىذه الاستعارات تحكـ عممية 

 التعميـ المنظـ التقميدي، وتوجو عمؿ المعمميف.
 تي:وعدّد ىولت الاستعارات الثلبثة في الأ

الاستعارة الأولى: وىي أف التعميـ يُنظر إليو كونو "خط تجميع في مصنع تعبئة أو  -
تعميب عمى طوؿ سيور النقؿ، وتمر صفوؼ مف الحاويات الفارغة بأشكاؿ وأحجاـ 
متنوعة ، وبجانب السيور توجد مجموعة مف أجيزة الصب والرش، يتحكـ بيا موظفو 

ؤلاء العماؿ كميات متفاوتة مف مواد مختمفة) المصنع، وبينما تمر الحاويات يؤش ى
،.....( في الحاويات،وفي الطابؽ العموي تقرر الإدارة  قراءة، رياضيات، التاريخ، العموـ
متى يجب وضع الحاويات عمى الحزاـ، ومدة تركيا، وأنواع المواد التي يجب سكبيا أو 

 (Holt,1989,p107)رشيا فييا، وفي أي أوقات"
نية: وىي استعارة "تصور الطلبب في المدرسة كفئراف تجارب في قفص، الاستعارة الثا -

إذا ضغط عمى )الشكؿ الصحيح(الذي يريده المُجرِب يخرج منو لقمة لذيذة، أما إذا 
ضغط الفأر عمى )الشكؿ الخاطئ( فيتعرض لصدمة كيربائية" 

(Holt,1989,p107)وىذا ىو الحاؿ في المدراس التقميدية فبدلًا مف ميمة ، (
لقمة/صدمة( صار ما يُسمى بالترغيب والترىيب أو التعزيز الإيجابي ، والتعزيز 

 السمبي.
الاستعارة الثالثة: يرى"ىولت" أنيا الأكثر خطورة وتدميرًا وىي: "أف المدارس بمثابة  -

مستشفيات للؤمراض العقمية، أي أنيا مؤسسات علبجية، فإذا ما حدث التعمـ تستحؽ 
ذا لـ يحدث التعمـ يقع الموـ عمى الطلبب إما لأنيـ كسالى المدرسة الثناء والش كر، وا 

 (Holt,1989,p108)وغير منظميف، أو لانيـ يُعانوف مف صعوبات التعمـ".
 وعميو يمكف استنتاج ما يأتي:

إف ىذه الاستعارات الثلبثة السابقة تتحكـ في آداء المعمميف والقائميف عمى المدارس،  -
الحقيقي لممتعمميف، ويحوؿ دوف تطبيؽ الأفكار التحررية التي مما يعوؽ عممية التعمـ 

نادى بيا" ىولت"، وبالتالي تمنع حدوث التغييرات المرجوه بالمدارس، لذا وكخطوه أولى 
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دراؾ خطأ ىذه الاستعارات في سبيؿ العمؿ لإزالتيا عمى المستوييف؛  وجب الوعي وا 
 لتي توجييا ىذه الاستعارات.النظري) الوعي والإدراؾ(، والعممي" الممارسات ا

وفؽ الاستعارة الأولى فإف مؤسسات التعميـ ومنيا المدرسة ىي بمثابة مصنع،  -
والموظفيف والعماؿ ىـ المعمميف، والمتعمميف )الأطفاؿ( ىـ حاويات فارغة، والتعميـ 
مجرد صب أشياء )المواد الدراسية( داخؿ ىذه الحاويات، ومف يقرر الوقت، وكيفية 

إدارة المصنع العميا التي تمثميا السمطات التعميمية العميا، وىذه الاستعارة  الرش ىـ
خطيرة جدًا إذا ما سيطرت عمى عقوؿ ونفوس المعمميف؛ لأنيا تنظر لممتعمميف نظمرة 
دونية، فيي تسمبيـ إنسانيتيـ، فيي لا تنظر لمطفؿ كونو إنساف لو قدرات وميوؿ 

مميف في تنفيذ إرادة وأوامر السمطات العميا دوف وأىتمامات، كما أنيا تقصر عمؿ المع
أف يكوف ليـ) المعمميف( أي دور عمى مستوى التخطيط والتوجيو، بؿ أف وقت التنفيذ 
وكيفيتو مفروض عمييـ بصرامة، كما أف تشبيو المدرسة بالمصنع مسألة خاطئة تماماً، 

نتج تعميماً حقيقياً أو فالمصنع مؤسسة إنتاجية، لكف المدرسة بصورتيا التقميدية لا ت
 متعمميف حقيقييف.

وفؽ الاستعارة الثانية فإف استخداـ التعزيز بأنواعو لدفع وتحفيز الأطفاؿ لمتعمـ مسألة  -
ف دفعت المتعمـ لمقياـ بميمة تعميمية مُعينة فإنيا تجعؿ  أضرارىا تفوؽ منافعيا، فيي وا 

بي، وتجنب العقاب، وليس أدائو ليا لكسب رضا المعمـ والحصوؿ عمى التعزيزالإيجا
 لمتعمـ والاستمتاع برحمة التعمـ، ومف ثـ لا يؤدي ذلؾ لحدوث التعمـ الحقيقي.

أما عف الاستعارة الثالثة فيي أكثر خطورة مف الاستعارتيف السابقتيف؛ لأنيا تجعؿ  -
المدرسة وما يتـ داخميا مف ممارسات مُقاومة لأي تغيير: فالمدرسة وفؽ الاستعارة 

لا تخطئ أبداً وأي نقص في تعمـ الأطفاؿ لا ينتج عف خطأ بالمدرسة أو أداء  الثالثة
المعمـ أو المنيج التعميمي بينما يعود لمشكمة تتعمؽ بالمتعمـ ذاتو، وىو ما يعطؿ أو قد 

 يوقؼ أي محاولة لإصلبح المدارس وتطويرىا.
 حقوق الأطفال: -و

" ومحاولة تحديد ىذه الحقوؽ، Childhood Rightsاىتـ الكثيروف بمفيوـ حقوؽ الأطفاؿ "
وكانت في معظميا تحمؿ مدلولًا جيداً يتفؽ عميو "ىولت"  وىو أف يتمتع كؿ طفؿ  بعدة حقوؽ 
أبرزىا:  "الحؽ في منزؿ جيد" و "الحؽ في تعميـ جيد"، بينما يرى "ىولت" أف ىذه الحقوؽ 

قصده الأخروف فيو يقصد  السابقة غير كافية لمطفؿ، وأف معنى "حقوؽ الطفؿ" يتجاوز ما
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"بحقوؽ الاطفاؿ ما  نعنيو عندما نتحدث عف حقوؽ )البالغيف، أي أف يمنح القانوف 
الصغارالحؽ، ويضمف ليـ الحرية التي يمنحيا الآف لمبالغيف في اتخاذ أنواع معينة مف 

عبارة أخرى الخيارات، والقياـ بأنواع معينة مف الأشياء، وقبوؿ أنواع معينة مف المسؤوليات"، وب
عاماً قانونياً  34ينتقد "ىولت" أف  يعامؿ الصغار الذيف لـ يبمغوا سف الرشد ولـ يتجاوزا سف 

(، أي يحرموف مف حقوؽ يتمتع بيا البالغوف بدعوى Holt, 1974, P57كما لو كانوا أطفالًا" )
 أنيـ غير قادريف عمى تحمؿ تبعاتيا، أو بحجة حمايتيـ مف الأذى.

أف للؤطفاؿ والصغار حقوقاً وواجبات ومسئوليات كالممنوحة لممواطنيف اقترح "ىولت" 
 (Holt, 1974البالغيف ومف بيف ىذه الحقوؽ الأتي: )

 الحؽ في المعاممة المتساوية أماـ القانوف. -
 الحؽ في التصويت والمشاركة الكاممة في الشئوف السياسية. -
 تو.الحؽ في أف يكوف مسؤولًا قانونياً عف حياتو و تصرفا -
 الحؽ في العمؿ مقابؿ الماؿ. -
 الحؽ في الخصوصية. -
الحؽ في الاستقلبؿ المالي، أي الحؽ في امتلبؾ وشراء وبيع الممتمكات، واقتراض  -

 الماؿ، وتوقيع العقود وغيرىا مف المعاملبت المالية.
دارة تعميمو الخاص. -  الحؽ في توجيو وا 
 يار أو إنشاء منزلو الخاص.الحؽ في السفر، الحياة بعيداً عف منزؿ أسرتو، واخت -
الحؽ في الحصوؿ مف الدولة عمى ما يحصؿ عميو المواطنيف البالغيف مف دعـ  -

 حكومي داخؿ مجتمعو.
الحؽ في إقامة علبقات شبو عائمية خارج نطاؽ أسرتو الأصمية، وىو ما يعني الحؽ  -

انونياً، في البحث واختيار أوصياء غير الوالديف الأصمييف، وأف يكوف معتمد عمييـ ق
 وذلؾ عمى أساس الموافقة المتبادلة.

 الحؽ في أف يفعؿ بشكؿ عاـ ما يحؽ لمبالغيف فعمو قانونياً. -
وفيما يتعمؽ بما سرده "ىولت" مف حقوؽ لمطفؿ فقد أكد "ىولت" عمى أف ما سرده مف 
حقوؽ غير مرتبة حسب أىميتيا، حيث أف أىمية ممارسة ىذه الحقوؽ تختمؼ مف شاب لآخر، 

أشار إلى أف ىذه الحقوؽ ليست حزمة واحدة مرتبطة ومفروضة بشكؿ كمي عمى الشباب كما 
والأطفاؿ إما أف يمارسوىا جميعيا أو يتركوىا ويتنازلوف عنيا إجمالًا، لكنو أكد عمى ضرورة أف 
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تكوف ىذه الحقوؽ متاحة لمجميع، ولمصغار والأطفاؿ حرية اختيار ممارسة أي منيا حسب 
ولكنو لـ يغفؿ أف طبيعة بعض الحقوؽ تجعميا مرتبطة بغيرىا مف الحقوؽ  قدرتيـ وتحمميـ،

الأخرى التي يمكف النظر إلييا كونيا متطمب قبمي لازـ وضروري لممارستيا، وضرب مثلًب 
بممارسة الحؽ في الحصوؿ عمى منزؿ خاص، فيو حؽ مرتبط بحقو في العمؿ والحصوؿ 

لكي تكوف فعالة، تعتمد إلى حد كبير عمى (، "فبعض الحقوؽ Holt,1974عمى دخؿ خاص )
توافر الحقوؽ الأخرى، بينما تكوف حقوؽ أخرى أكثر قدرة عمى 

، ومف أمثمة الحقوؽ التي تتمتع بقدر مف الاستقلبؿ عف غيرىا Holt,1974,p58)الاستقلبؿ")
 (.Holt, 1974, P59مف الحقوؽ مثؿ: حؽ الصغير في إدارة تعممو )

اىتـ بيا "ىولت" لمصغار ىي حقيـ في العمؿ مقابؿ  الأجر حيث أحد أىـ  الحقوؽ التي 
 ,Holt, 1974قاؿ:  "أحد الحقوؽ التي أتمناىا للؤطفاؿ ىو الحؽ في العمؿ مقابؿ الماؿ" )

P58 ؛ حيث أف ىذا الحؽ إذا حصؿ عميو الطفؿ يستطيع الحصوؿ عمى حقوؽ أخرى مرتبطة)
منزؿ خاص وغيرىا مف الحقوؽ، ولكنو  بو مثؿ الحؽ في السفر، والحؽ في الحصوؿ عمى

يتخوؼ مف أف يكوف إقرار ىذا الحؽ مجرد "حبراً عمى ورؽ"؛ أي غير مُفعؿ، خاصةً في 
 المجتمعات التي تُعاني مف الفقر والبطالة والتمييز. 

كما أكد "ىولت" عمى أنو لإتاحة ىذه الحقوؽ وجب بداية إحداث تغييرات في القوانيف 
حداث تمؾ والأعراؼ السائدة  داخؿ المجتمع، وأشار "ىولت" إلى أف إقرار ىذه الحقوؽ وا 

التغييرات المطموبة ترتبط بشكؿ كبير بطبيعة وظروؼ المجتمع، وضرب مثالًا لتوضيح ذلؾ 
حيث أكد عمى أنو  مف غير المرجح أف  3532( عاـ USAبحاؿ الولايات المتحدة الأمريكية )

، مع 3532تمع مثؿ الولايات المتحدة الأمريكية عاـ يُمنح  لمصغار الحؽ في العمؿ في مج
ارتفاع نسب البطالة والفقر؛ لذا وجب أف تتخذ الدولة قرارات سياسية، مثؿ السويد أو الدنمارؾ 
لمتخمص مف الفقر المدقع والحفاظ عمى مستوى عاؿ مف العمالة قبؿ أف يفكر الكبار في 

المنطؽ لا يوجد مجتمع مف المرجح أف يمنح  السماح لمصغار بالمنافسة عمى الوظائؼ، وبنفس
الشباب الحؽ في المعاممة المتساوية أماـ القانوف إذا كاف يُنكر ىذا الحؽ عمى النساء البالغات 

(، أي أف "ىولت" يضع في الاعتبار طبيعة المجتمع Holt, 1974أو عمى الأقميات العرقية، )
ييرات المطموبة ومنح الحقوؽ المشودة، إلا أنو وظروفو الحالية، والتي قد تحوؿ دوف إحداث التغ

في ذات الوقت يحث الحكومات لإتخاذ الإجراءات المطموبة لمتغمب عمى ىذه المعوقات، وحؿ 
 تمؾ المشكلبت التي تحوؿ دوف إتاحة الحقوؽ لمصغار والأطفاؿ.
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وفي منح  ولذا فقد اقترح "ىولت" التدرج في إحداث ىذه التغييرات )في القوانيف والأعراؼ(
 34عاماً لػػ  63الحقوؽ التي سردىا سابقاً وضرب مثلًب عمى ذلؾ بخفض سف التصويت مف 

عاماً ، واقترح تخفيضو تدريجيًا  إلى ستة عشر أو خمسة عشر، ثـ لاحقاً إلى أربعة عشر أو 
اثنى عشر وىكذا، حتى يتـ التخمص مف ىذا الحاجز، وجميع الحواجز الأخرى التي تحرـ 

 ,Holtمف إمكانية المشاركة الجادة والمستقمة والمسؤولة في الحياة مف حوليـ، ) الأطفاؿ
(، أي أف "ىولت" يشير إلى أف ىذه التغييرات ستحدث عمى عدة خطوات، وتستغرؽ 1974

 وقتًا قد يمتد لعدة سنوات، ولف تحدث بشكؿ فجائي وفوري.
لمطموبة للؤطفاؿ أمر ميـ جداً والتدرج في إحداث التغييرات القانونية وفي منح الحقوؽ ا

وضروري حيث أنو "ليس مف السيؿ أبداً تغيير الأفكار والعادات القديمة" وأف "الناس يدافعوف 
(؛ وذلؾ لأف الناس يتمسكوف بالأشياء Holt, 1974عما اعتادوا عميو حتى عندما يؤذييـ" )

لت" إف إحداث تمؾ التغييرات التي يعرفونيا، والتي تتناسب مع تكوينيـ المعرفي، ولا ينفي "ىو 
المجتمعية والقانونية مف شأنيا أف تتسبب في ظيور مشكلبت، ولكنو يرى أف أقصى ما يمكف 
فعمو ىو محاولة التغيير، وعلبج ما نعرؼ أنو خطأ الآف، والعمؿ عمى حؿ المشكلبت عند 

 (.Holt, 1974ظيورىا )
اصريو مف المفكريف والميتميف واجيت آراء " ىولت "نوعاف مف ردود الفعؿ مف قبؿ مع

( والذي وجد آراء وأفكار "ىولت" 3532)Levineبتربية الطفؿ أحدىما داعمة ومؤيدة مثؿ ليفيف
الدراسات ومنيا دراسة "بيرف"  ممتعة ومعقولة ومُقنعة بشكؿٍ كبير، وأرجعت دراسات أخرى

(Byrne, 2016 ودراسة آرتشارد ،)Archard(6002 ودراسة فورتيف ،)Fortin(6001 ،)
( الفضؿ لآراء "ىولت" وغيره مف دعاة التحرير في تطوير 6003)Freemanودراسة فريماف 

الخطاب الخاص بحقوؽ الطفؿ وفتح آفاؽ جديدة في مجاؿ الحقوؽ، بينما عمى الجانب الآخر 
( أف عواقب تطبيؽ مطالبات "ىولت" الحقوقية لمطفؿ 3532)Nordbergوجدىا نوردبرج

صؼ دعوة "ىولت" بأنيا دعوة لاأخلبقية وسوؼ تؤدي إلى نشأة جيؿ مف ستكوف وخيمة؛ وو 
الجيمة أقرب إلى الحيوانات المفترسة؛ حيث قاؿ ساخرًا موجيًا كلبمة لطفؿ "ىولت" المتمتع 
بالحقوؽ التي طالب بيا: "مرحبًا بؾ يا جونيور في العالـ الجديد؛ حيث لديؾ دخؿ مضموف.. 

قد لا يثقؿ عميؾ المعمـ بأي شيئ لا يمفت انتباىؾ، ستكبر وممارسة الجنس مع أي شخص...و 
( أف "ىولت" 2016) (Byrne(، ويرى "بيرف" )(Nordberg,1974وحشاً جاىلًب لا أخلبقيًا") 
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"Holt قد  نقؿ خطاب الحقوؽ إلى حد "متطرؼ"؛ حيث أشار إلى عدـ وجود فروؽ بيف "
 الصغار والبالغيف، وأنيما متساووف في الحقوؽ. 

 ا سبؽ يتضح الآتي:مم
أف "ىولت" يطالب بجممة مف الحقوؽ التي يمكف أف يصفيا بالبعض أنيا طموحة،  -

ويصفيا آخروف بأنيا غير واقعية ومتطرفة.، أرى أف بعض الحقوؽ التي طالب 
بيا "ىولت" يمكف وصفيا بأنيا معقولة ومرغوبة مثؿ الحؽ في العمؿ بمقابؿ أجر، 

و، لكف ستنبع ىنا أسئمة منطقية مثؿ: ما نوعية والحؽ في إدرة وتوجييو تعميم
الأعماؿ التي تناسب الطفؿ جسميًا ونفسيًا ؟ وكيؼ يتـ حماية الطفؿ مف 
الاستغلبؿ أو الإيذاء مف قبؿ أصحاب الأعماؿ؟، في أي سف أو مرحمة عمرية 
يمكف الطفؿ أف يختار مسارا تعميميا يتناسب وقدراتو وميولو؟ وكيؼ لا يتعارض 

 فؿ في إختيار وتوجيو تعميمو مع حؽ الأباء في الأمر ذاتو؟حؽ الط
وىناؾ بعض الحقوؽ التي طالب بيا "ىولت" لا تتناسب وطبيعة الطفؿ مثؿ الحؽ  -

في إبراـ العقود ، وأخذ القروض، والشراء والبيع لممتمكات، وحقو في فعؿ ما يُسمح 
ة بحرية أو تغيير الجنس لمكبار بفعمو ، الأمر الذي قد يعني ممارسة الحياه الجنسي

مثلًب وغيرىا مف الأمور التي تُعرض الطفؿ للبستغلبؿ، والابتزاز، وبناءً عميو 
فيناؾ حقوؽ قد تكوف مقبولة مع وضع حدود عمرية واجتماعية لممارستيا، وعمى 
الطرؼ الأخر ىناؾ حقوؽ قد تكوف مرفوضة، لما قد ينتج مف تمتع الطفؿ بيا 

 الأصعدة .مشكلبت كبرى عمى كافة 
جراء  - يضع "ىولت" طبيعة المجتمع وظروفو في الاعتبار في إتاحة ىذه الحقوؽ وا 

التغييرات المجتمعية والقانونية اللبزمة لإتاحتيا، ويرى "ىولت" أف ىذه التغييرات لف 
تحدث بشكؿ فجائي بؿ ستتـ بشكؿ متدرج في خطوات قد تمتد لسنوات في سبيؿ 

 ر "ىولت" بالأساس إصلبحي وليس ثوري.إتاحة ىذه الحقوؽ لمطفؿ، ففك
 الحرية عند ىولت: -ز

ارتبط  مفيوـ الحرية وممارستيا بمفاىيـ عديده منيا؛ الحدود ، والسمطة، ومشكمة الاختيار، 
وكذا الانضباط،  وىي مفاىيـ ىامة ارتبطت بمفيوـ الحرية، ويتوقؼ معناىا ومدلوليا عمى 

التعرؼ بدايةً عمى معنى الحرية، وكذا علبقتيا بغيرىا  مفيوـ ومعنى الحرية المقصود، لذا وجب
 مف المفاىيـ. 
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انتقد "ىولت" استخداـ لفظ "الحرية " بشكؿٍ شائع بيف الناس واعتبر ذلؾ مشكمة؛ لأف كثرة 
استخداـ لفظ الحرية لا يعكس الوعي بمعناىا الحقيقي: حيث قاؿ: "بدا أف جانباً كبيراً مف 

منيف بالحرية حقا قميموف، فالحرية كشعار شيء بديع، ولكننا لا مشكمتنا يكمف في أف المؤ 
( يستطيع الناس عف طريقيا  أف يعمموا وأف  -أو فى إطارىا  -نفيميا كعممية أو حيمة )ميكانيزـ

يعيشوا، ففي حياتنا لـ يتيسر لنا إلا أقؿ الخبرة بالحرية، الميـ إلا فى أشد المواقؼ تفاىة، بحيث 
ؿ كيؼ يمكف الحرية أف تعمؿ ؟ وكيؼ يتسنى لنا أف نستخدميا؟ أو كيؼ إننا لا نكاد نتخي

يمكف أف يكوف ليا أي استخداـ لدينا عندما يجب القياـ بأي عمؿ جدى ؟ ففي زماننا ىذا يبدو 
يماف؛ فإف معظـ  -العسكرى  -الطراز المندمج  الطراز الوحيد الذي لنا بو دراية، ولنا بو ثقة وا 

يميموف إلى أف يروا في الديموقراطية عممية معقدة  -الديموقراطية حتى فى الدوؿ-الناس 
لاختيار رؤساء يتعيف عمى الجميع بعد ذلؾ أف يطيعوىـ، مع إضافة فرؽ واحد يسير جدا و 

، 3534، 3536ىو أننا في كؿ فترة معينة يتاح لنا اختيار طاقمًا جديدًا مف الرؤساء" )ىولت، 
ا لفظ شائع الاستخداـ  بيف العامة والمثقفيف عمى حدٍ سواء، (، أي أف "الحرية" رغـ أني31ص

إلأ أنو لا يعدو أف يكوف إلا مجرد شعار أجوؼ دوف معنى حقيقي، فاستخداـ المفظ لا يعني 
بالضرورة الوعي بميكانيزـ وآلية عمؿ الحرية، وبالتالي القدرة عمى استخداميا والتمتع بيا في 

"ىولت" عمى أف "الحرية لفظ نستخدمو بصورة سيئة وغريبة، جميع مجالات الحياه؛ لذا يؤكد 
(، كما يقتصر استخداـ الحرية عمى حدىا 65، ص3534، 3536ويبدو أننا نخافو")ىولت، 

الأدنى في المجاؿ السياسي؛ متمثلًب في اختيار الرؤساء، بينما الحرية بمعناىا العاـ في الحياه 
  الواقعية المُعاشة فغائبة بشكؿٍ كبير. 

ولقد تعددت معاني الحرية فيي  تعني عند ملبييف مف الناس "ترؾ الحبؿ عمى الغارب 
لمناس في كؿ ما يصنعوف، فإذا تركتيـ يفعموف كؿ ما يريدوف ارتكبوا أموراً سيئة"؛ ويقصد بيا 
أخريف "انتزاع السوط مف يد المشرؼ عمى العمؿ، واستخدامو لجمد ذلؾ المشرؼ حتى الموت ! 

العالـ بغير سياط وبغير مشرفيف عمى العمؿ؟ فيذا ىو المستحيؿ"؛ حيث يرى أما تصور 
البعض "إف أي تنظيـ بشرى لابد مف وجود رئيس فيو، ولا عميؾ مف يكوف ىذا الرئيس ! بؿ 

( ، فطالما سُمح للؤفراد أف 20، ص3534، 3536عميؾ أف تصنع ما يأمر بو " )ىولت، 
السمطة بشكؿٍ كامؿ، وعمى جميع الأفراد الطاعة الكاممة  يختاروا الرئيس  يجب أف يتـ تسميمو

 لو.
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أما عف حدود الحرية فقد أشار "ىولت" إلى رفض غالبية الكبار لمنح الصغار الحرية حيث 
، 3534، 3536قالوا:"إف فكرة الحرية للؤطفاؿ ىُراء، فالأطفاؿ بحاجة إلى حدود" ) ىولت، 

ية معناىا "ترؾ الحبؿ عمى الغارب" والتي يجدىا (، وىذا الكلبـ مرتبط بفكرة أف الحر 26ص
"ىولت" مسألة خاطئة؛ حيث أف  الحرية وممارستيا  بيذا المعنى تعني :عدـ وجود قيود أو 
حدود، ويؤكد "ىولت" عمى أنو "لا توجد حياة بدوف قيود" فالسؤاؿ ىنا ليس ىؿ ىناؾ حدود أـ 

نطاؽ ىذه الحدود؟، لذا فالفرؽ بيف "المجتمع لا؟ ؛  بؿ ما مقدار ما يتاح لنا مف الخيار داخؿ 
الحر"، و"المجتمع غير الحر" ليس في وجود حدود في "المجتمع غير الحر"، وعد وجوده في 
"المجتمع الحر"؛ بؿ أف ما يُميز "المجتمع الحر" عف "المجتمع غير  الحر" يتمثؿ في أمريف 

الثاني: أف المنيي عنو واضح ومحدد ىما؛ " الأوؿ: أف قواعده في معظميا نواه لا أوامر، و 
 (. 21، ص3534، 3536وىذه السمة الأخيرة لا تقؿ أىمية عف السمة الأولى" )ىولت، 

أما عف السمطة فقد  أشار "ىولت" عمى أف  "أغمب المشاحنات بيف البالغيف والأطفاؿ التي 
سمطة أو السيطرة"، رأيتيا يثيرىا البالغوف بدوف داع،  فقط حتى يؤكدوف عمى أنيـ أصحاب ال

والتي   -والتي لـ تكف موضع شؾ مف الأصؿ -وحذر "ىولت" مف ذلؾ الصراع حوؿ السمطة 
قد تتسبب في في تأكؿ السمطة شيئا فشيئا، إلى أف تتلبشى بشكؿٍ كامؿ، فالسؤاؿ في ىذا 
المجاؿ لـ يكف ولف يكوف: مف ىو صاحب السمطة؟ لأف أصحاب السمطة ىـ الكبار سواء كانوا 
آباء أـ معمميف، ولكف السؤاؿ الأىـ ىو كيؼ يمارس الكبار سمطتيـ عمى الصغار، أي كيؼ 

 (3534، 3536تمارس السمطة؟) ىولت، 
وفيما يخص الاختيارفقد أشار "ىولت" في كتابة "الحرية وما وراءىا" تحت عنواف "مشكمة 

رية في أف يختاروا ما الاختيار"  مشكمة تخيير الأطفاؿ بمعنى أنو "إذا تركنا للؤطفاؿ الح
يدرسونو، وكيؼ ومتى يدرسونو؟ وكانت النتيجة أنيـ لـ يختاروا شيئاً، ولـ يصنعوا شيئاً")ىولت، 

مف  -(، فيذه ىي: " مشكمة التخيير"؛ والتي تُشير إلى أف الأطفاؿ 331، ص3534، 3536
الاختيار( إلى لا يحسنوف الاختيار، وأرجع "ىولت" ىذه المشكمة )مشكمة  -وجية نظر البعض

عدة أسباب تكمف وراء عزوؼ الأطفاؿ عف الاختيار ومف أبرز ىذه الأسباب؛ عدـ ثقة الأطفاؿ 
في جدية ىذا العرض )أف يختاروا ما يرغبوف( مف قِبؿ البالغيف وذلؾ مف واقع خبراتيـ السابقة، 

مر، أو لعدـ ثقتيـ أو لعدـ ثقتيـ في أنفسيـ وقدراتيـ عمى الاختيار؛ لعدـ اعتيادىـ عمى ىذا الأ
في أف الكبار يقصدوف مف وراء  ذلؾ العرض تحقيؽ رغبات الطفؿ؛ حيث أف الكبار قد 
يقصدوف مف وراء تقديـ ذلؾ العرض تحفيز الطفؿ عمى بذؿ مزيد مف الجيد في تعمـ ما 
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يرغبوف في تعميميـ، كما قد يرجع عدـ اختيار الأطفاؿ لعدـ وجود بدائؿ للبختيار بينيا، أي 
(، أي 363-332، ص ص3534، 3536فقر البيئة المدرسية وقمة مصادر التعمـ)ىولت، ل

أف سبب الرئيس لعزوؼ الطلبب عف ممارسة حقيـ في الاختيار ىو "عدـ الثقة" سواء ثقتيـ 
في أنفسيـ أـ ثقتيـ في الكبار ؛ لذا فمعالجة ىذا الأمر يتطمب بذؿ المزيد مف الجيد والوقت 

 بيف الصغار والبالغيف. لإعادة بناء الثقة 
ولقد  قدـ "ىولت" اقتراحًا لممساىمة في حؿ "مشكمة الاختيار" حيث قاؿ: "حينما نبدأ في 

بدلًا مف عرض خيار  –جعؿ فصولنا مفتوحة قد يجعؿ ىذا التغيير أسيؿ عمى الجميع إذا نحف 
قد تعود عمى الفصوؿ وسعنا نطاؽ الخيار تدريجيًا وببطء، فإذا قمنا لطالب  -واسع منذ البداية 

التقميدية : ولؾ الآف أف تختار صنع أيما شيء تريده، فقد لا يصنع شيئاً، أما إذا قمنا لو بدلًا 
مف ذلؾ: "تستطيع أف تختار بيف ىذيف الأمريف، أو الثلبثة، فقد يجعمو ذلؾ أقدر عمى 

 (. 364، ص3536،3534الاختيار")ىولت، 
قد انتقد" ىولت" المعنى الشائع لمفيوـ الانضباط، أما عف الانضباط وعلبقتو بالحرية ف

فالانضباط عند البعض يعني "المزيد مف القسر، والمزيد مف التيديد، والمزيد مف العقاب، 
والمزيد مف الخوؼ، بؿ المزيد مف الخوؼ قبؿ كؿ شئ"؛  بحيث يخيؿ إلى "ىولت" أف: "إعادة 

في مدارس ىذا الوطف")ىولت،  –لمنيجحتى قبؿ ا–النظاـ والإنضباط لو الأىمية الأولى 
(، ولكف "ىولت" يرى أف كممة الانضباط ليا معافٍ أىـ بكثير مف 324، ص3534، 3536

المعنى الشائع، فالطفؿ في مراحؿ نموه يتعمـ مف ثلبثة أنواع مف الانضباط مختمفيف حسب 
معمـ يُعمـ الطفؿ، مصدرىـ وىي؛ النوع الأوؿ: انضباط الطبيعة، وىذا النوع مف الانضباط ىو 

ويأتي بالنتائج المرجوة بسرعة، ومصدر الانضباط ىو الطبيعة، وىو مصدر محايد )غير 
متحيز(، لا يمكف تممقيا ولا تقُدـ آراءً ولا تصدر أحكاماً ولا تمدح أو تموـ؛ فعمى سبيؿ المثاؿ 

تو مف عندما يحاوؿ الطفؿ البناء فوؽ سطح منحدر فسوؼ يسقط البرج الذي يحاوؿ إقام
ذا دؽ عمى المفتاح الخاطئ سمع النغمة الخاطئة، والنوع الثاني: "إنضباط الثقافة"  المكعبات، وا 
أو ما يمكف تسميتو "إنضباط المجتمع"، ويتمثؿ في أف الأطفاؿ يمتزموف بالعادات، وتقاليد، 

ثاؿ قمما يسئ والأعراؼ، والقواعد السائدة في المجتمع، ويقمدوف ما يفعمو الكبار، فعمى سبيؿ الم
الأطفاؿ السموؾ في الكنيسة بؿ يجمسوف ىادئيف كما يفعؿ الكبار، والنوع الثالث: انضباط القوة 
العميا أو الرقيب لمجند، وىو أكثر أنواع الانضباط الذي يعنيو معظـ الناس والمتمثؿ في الأوامر 

المواضع أو  التي تُمقي مف الكبار والتي يجب أف يطيعيا الصغار دوف نقاش، وفي بعض
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المواقؼ تتداخؿ أنواع الانضباط الثلبثة؛ حيث أف النشاط البشري أمر مُعقد قد يجمع بيف 
 (3534، 3536انضباطات الطبيعة، والثقافة، ووالقوة العميا.) ىولت، 

 وبناءً عمى ما سبؽ يمكف استنتاج الأتي:
ىذه المفاىيـ  ارتبطت الحرية بعدة مفاىيـ، ولا يمكف فيـ الحرية دوف تحديد معنى -

 وىي: السمطة، والاختيار، والحدود، والانضباط.
 الحرية مفيوـ يُعاش وليس مجرد شعار يرفع. -
الحرية تُمارس في جميع مجالات الحياه، وىي حؽ لجميع أفراد المجتمع كبارًا  -

 وصغارًا.
لا حرية بدوف حدود، لكف كمما كانت ىذه الحدود واضحة ومحددة وأكثرىا نواىي  -

 وامر كمما ساىـ ذلؾ في ممارسة الفرد لحريتو بشكؿ أكثر فاعمية.وليست أ
الاختيار ليست مشكمة في حد ذاتيا ؛ فعجز الطفؿ عف الاختيار لا يعكس عدـ  -

صلبحيتو أو عدـ نضجة الكافي لكي يختار، إنما قد يدؿ عمى تربية الطفؿ تربية 
الذيجعمو غير مُعتاد قسرية إجبارية يسودىا القسر والإجبار لفترات طويمة الأمر 

عمى ممارسة حقو في الاختيار، كما قد يرجع إلى عدـ وجود بدائؿ حقيقية في 
 البيئة التعميمية يختار بينيا الطفؿ ما يريده.

لا خلبؼ أف مصدر السمطة في البيئة التعميمية لمكبار، ولا داعي لمصراع حوؿ  -
حوؿ أفضؿ الطرؽ اثبات ىذا الأمر والدفاع عنو، ولكف الأولى ىو: البحث 
 لممارسة السمطة بدوف أف يعوؽ ذلؾ ممارسة الطفؿ لحريتو.

يُعد " الانضباط" مسألة ىامة وضرورية في البيئة التعميمية، ولا تعارض بيف تحقيؽ  -
الانضباط، وممارسة الحرية: ولكف قصرالانضباط عمى نوعو الثالث المتمثؿ في 

العقاب ىو ما يعيؽ ممارسة الطفؿ تحقيؽ الانضباط عف طريؽ الأوامر والنواىي و 
 لحريتو.

 ثالثاً/ التطبيقات التربوية لأفكار"جون ىولت":
تُعد التطبيقات التربوية بمثابة الترجمة الحية الواقعية لأفكار "جوف ىولت"، فيي تستمد 
أىميتيا مف تحويؿ أفكار "جوف ىولت" الثورية الرائدة مف صفحات كتبو؛ أي مف الصورة 

ممارسات حية ومؤثرة داخؿ المدراس والمنازؿ عمى حدٍ سواء، و لعرض التطبيقات  النظرية إلى
التربوية ستـ عرض المبادئ التربوية العامة والأفكار الكبرى والمستخمصة مف مجمؿ آرائو التي 
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وردت بكتب "جوف ىولت" والتي تـ عرضيا بشكؿٍ تفصمي في المحور السابؽ، ثـ عرض كيفية 
 الواقع التربوي المصري. الاستفادة منيا في

الخمسة المُختارة يمكف  يكتبةبتحميؿ أراء وأفكار "ىولت" التربوية مف واقع ما ورد 
 استخلبص ألمبادئ التربوية عند "ىولت" في الأتي:

، وما ارتبط بو مف " التعميـ Unschoolingالدعوة إلى " التعميـ غير المدرسي"  -3
 Homeschoolingالمنزلي"

 أدوار جديدة لممعمـ في سبيؿ تحقيؽ تعمـ حقيقي. استحداث -6
إعادة النظر في مفيوـ التعمـ، فالتعميـ عممية طبيعية كالتنفس) التعمـ ميؿ طبيعي  -2

 وفطري عند الطفؿ(.
دارة تعممو. -2  الإيماف بحرية المتعمـ، وحقة في توجيو وا 
 أىمية المعب في تعميـ الطفؿ. -1
 عمـ .الأسرة شريؾ في عممية الت -2
 احتراـ إيقاع ووتيرة الطفؿ في التعمـ) تفريد التعميـ(. -3
 الثقة في الطفؿ وقدرتو عمى التعمـ. -4
 فاعمية التعمـ القائـ عمى النشاط والممارسة والتجربة. -5

 ضرورة توفير بيئة تعميمية طبيعية وآمنة وثرية. -30
عدد مف التطبيقات العممية قد تفُيد  وبناءً عمى المبادئ التربوية السابقة الذكر يمكف اقتراح

 في السياؽ التربوي والتعميمي المصري، وأبرز ىذه التطبيقات ما يمي:
إعادة النظر في تخطيط وتصميـ برامج إعداد وتدريب المعمميف في كميات التربية،  -3

 لتوعيتيـ وتبصيرىـ بأدوارىـ الجديدة، وتدريبيـ عمى ممارستيا، وأىـ ىذه الأدوار ىي:
دور المعمـ كمُيسر وموجو، وليس مُمقف أو خبير؛ بمعنى أف يتخمى المُعمـ عف دورة  -

التقميدي الذي يعكس أنو مف يمتمؾ المعرفة وحده ، ويستبدلو بدورة في مساعدة المتعمـ 
 في رحمة تعممو وتوجيو إلى مصادر وأدوات التعمـ.

عداد بيئة التعمـ بما يجعميا  -  .بيئة آمنة وثرية ومُشجعة لممتعمـدور المعمـ في تييئة وا 
 دور المعمـ في تقديـ الدعـ المادي والمعنوي لممتعمـ. -
 دور المعمـ كمشارؾ لممتعمـ في أنشطة التعمـ المختمفة. -
 دور المعمـ كمتعمـ مع ومف المتعمميف بما يتطمب تبنى المعمـ لعقمية ) معمـ متعمـ(. -
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 ة يُسنح لممتعمـ الاختيار مف بينيا ودراسة أي منيا.إتاحة مقررات تعميمية متنوعة ومرن -6
التنوع في الوسائؿ التعميمية المستخدمة مع المتعمميف ، وذلؾ لتتناسب مع شخصيات  -2

 المتعمميف المختمفة ولتمبية احتياجاتيـ المتنوعة.
عمميف إلغاء الجداوؿ الدراسية الصارمة واستبداليا بجداوؿ دراسية أكثر مرونة تتيح لممت -2

 دراسة ما يريد في الأوقات التي يُفضميا.
تخصيص أوقات حرة داخؿ اليوـ الدراسي يُسمح فييا لممتعمـ بمارسة أي نشاط يناسبو دوف  -1

 التقيد بوقت أو مكاف مُحدد.
استبداؿ السمـ التعميمي الجامد بشكؿ أخر أكثر مرونة مثؿ الشبكة التعميمية أو الشجرة  -2

 سمح لممتعمـ بالانتقاؿ مف مسار لأخر ومف صؼ لأخر بشكؿ أكثر سيولة.التعميمية؛ بحيث يُ 
 توفير مكتبة متنوعة مف الكتب، والمجلبت، والموسوعات، والمراجع في كافة المجالات. -3
توفير أدوات وأجيزة تُعيف الطفؿ عمى الاستكشاؼ مثؿ؛ الميكروسكوبات، والتميسكوبات،  -4

 اس.والخرائط، وأجيزة وأدوات القي
الاستفادة مف التكنولوجيا عف طريؽ توفير أجيزة الكمبيوترات الموصمة بالانترنت والمدعمة  -5

 ببرامج وتطبيقات الذكاء الاصطناعي.
إعادة تصميـ الفصوؿ الدراسية؛ بحيث تكوف مفتوحة عمى المجتمع ، سواء كاف ذلؾ  -30

مفصوؿ كونيا جزء مف المجتمع عمى المستوى المادي؛ أي أزالة الحوائط والأسوار والنظر ل
الحقيقي، أو المستوى المعنوي بمعنى تحقيؽ التواصؿ بيف المتعمـ وبيئتو: أي إزالة الحواجز 
والحدود التي تجعؿ مف التعميـ حدًا فاطلًب بيف المتعمـ ومجتمعة، ويتـ ذلؾ عف طريؽ استضافة 

رساؿ المتعمميف لممشاركة في  الأنشطة الاجتماعية داخؿ شخصيات حقيقية داخؿ الفصوؿ ، وا 
 المجتمع.

تنظيـ أنشطة طلببية لمتعبير الحر سواء بشكؿٍ شفوي أو كتابي أو حتى عف طريؽ الرسـ  -33
بداء أرائيـ بحرية.  أو الموسيقى؛ بما يتيح لمطلبب التعبير عف أنفسيـ، وا 

ؽ الاستعانة بالطلبب في تحديد موضوعات الدروس والتخطيط ليا ، وذلؾ عف طري -36
إجراء حوارات والسماع لمطلبب لمتعرؼ عمى ما يرغبوف في معرفتو ودراستو بدلًا مف فرض 

 موضوعات دراسية مُحددة مسبقًا.
تخصيص زوايا وأركاف لمقراءة تكوف ىادئة وتحقؽ الخصوصية لمقارئ؛ بما يجعؿ مف  -32

لؾ بدلًا مف أف تكوف القراءة تجربة ممتعة، فيتحوؿ الطالب إلى" موا طف" في " عالـ الكتب"، ذ
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القراءة واجب مفروض وتجربة تسبب الاحراج لممتعمـ، خاصةً إذا ما كانت قراءة عمنية أما 
 أقرانو.
تشجيع التعمـ التعاوني بدلًا مف التعميـ التنافسي؛ أي يتعمـ الطفؿ مف خلبؿ مشاركتو مع  -32

 أقرانو في الأنشطة و المشاريع التعميمية.
لواقعية ليتعمـ الطفؿ مف خلبؿ المشاركة فييا، وىو ما يربط بيف التعمـ طرح المشروعات ا -31

مف جية والحياة الواقعية للؤطفاؿ مف جية أخرى، وىذا ما يُسمى "التعمـ القائـ عمى 
 (Project – based learning)المشروع"

 توظيؼ المعب الحر والموجة كوسائؿ تعميمية فعّالة في تعميـ الأطفاؿ. -32
 يص أوقات خلبؿ اليوـ الدراسي يسمح فييا لمطفؿ ببمارسة المعب الحر.تخص -33
مشاركة أولياء الأمور في وضع خطط وبرامج التعميـ ، والمشاركة في اختيار كؿٍ مف  -34

 المحتوى التعميمي وأساليب التقويـ المناسبة لأطفاليـ.
 .توفيرأنشطة تعميمية واقعية يمكف لممتعمـ تنفيذىا في المنزؿ -35
تنظيـ ورش عمؿ ومجموعات تعميمية تضـ أطفاؿ مف أعمارمختمفة بما يوفر ما يسمى  -60

لممتعمميف، ويُكسب الأكبر  (The closest competency model)"نموذج الكفاءة الأقرب"
سنًا قيـ تحمؿ المسؤولية، والاعتماد عمى النفس، ويجعؿ مجتمع التعمـ أشبو بالمجتمع الطبيعي 

د الأعمار، والمستويات، والخمفيات الثقافية، والقدرات، والميارات(، وىو ما يُسمى الواقعي)متعد
  (teaching، و"التدريس متعدد المستويات"(Multi-age learning)"التعمـ متعدد الأعمار" 

Multi-grade.) 
ة تخصيص أوقات لتعميـ الطفؿ الميارات الحياتية إلى جانب المعارؼ الأكاديمية الأساسي -63

مثؿ ميارات التخطيط، وميارات تنظيـ الوقت ، وميارات اتخاذ القرار، وميارات التخطيط 
 المالي، وميارات الطيي الأساسية، والميارات الخاصة بالإسعافات الأولية.

إتاحة فرص التخصص المبكر لممتعمميف وفؽ ميوليـ واىتماماتيـ، الأمر الذي يتطمب  -66
 ة والسماح بالانتقاؿ خلبليا بسيولة.توفير مسارات تعميمية متنوع

الابتعاد عف أساليب التقييـ التقميدية  المتمثمة في طرح الأسئمة والأختبارات، واستبداليا -62
بأساليب أخرى مثؿ اختبار مدى تعمـ الطفؿ مف خلبؿ تعريض الطفؿ لمواقؼ جديدة ومراقبة 

ر والمناقشات المفتوحة مع الطفؿ كيؼ سيتفاعؿ مع ىذه المواقؼ بما تـ تعممو، والحديث الح
 والتي تكشؼ عما تعممو وما الذي يريد تعممو .
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توفير خيار " التعميـ المنزلي" كصيغة تعميمية بديمة عف التعميـ المدرسي التقميدي ؛ الأمر  -62
 الذي يتطمب ما يمي: 

سف التشريعات والقوانيف المنظمة ليذه الصيغة التعميمية بما يكسبيا الصبغة  -
 لقانونية.ا

 تصميـ برامج تعميـ منزلي مرنة. -
 تحديد أساليب التقويـ المناسبة ليذا النوع مف التعميـ. -
 توعية الأباء والأميات بدورىـ التربوي تجاه أبنائيـ وتدريبيـ عمى كيفية القياـ بو. -
طرح مسألة تنظيـ وتقنيف وتطبيؽ "التعميـ المنزلي" لمحوار عمى المستوييف ؛  -

 تربوي مف جية، والشعبي المجتمعي مف جية أخرى.الأكاديمي ال
وفي ختاـ ىذه الدراسة التي تناولت الفكر التربوي عند "جوف ىولت" وتطبيقاتو التربوية 
يتضح أف  "ىولت" ىو أحد أبرز المفكريف في ميداف التربية الحديثة الذي اشتير بانتقاداتو 

ذاتي والتعميـ المنزلي،وقد أثر في تشكيؿ وبمورت الحادة لنظاـ التعميـ التقميدي، وبدعمة لمتعمـ ال
أفكاره التربوية مجموعة مف العوامؿ منيا؛ طبيعة طفولتو، وعممة بالبحرية، وعضويتو في 
منظمة سممية، وكذا تأثره بأصحاب الفمسفات التحررية مف أمثاؿ إيفاف إلتش، وكذا عممو بكثير 

 في المواقؼ الطبيعية. مف المدارس وأىتمامة بملبحظة ومراقبة الأطفاؿ
ولقد قدـ " ىولت" رؤية تربوية شاممة ركزت عمى حرية الطفؿ واحتراـ فضولو الفطري،   

عادة  زالة القيود التي تفرضيا النظـ التعميمية التقميدية وتحرير التعمـ مف قيودىا الصارمة، وا  وا 
عرفية لا مستودع لتخزينيا، الثقة في المتعمـ وقدراتو، والنظر إليو كفاعؿ في بناء منظومتو الم

عادة تعريؼ كؿٍ مف مفيوـ عممية التعمـ، والمعمـ، والمتعمـ؛ وطبيعة المؤسسة التعميمية؛ أي  وا 
أف أفكار "ىولت" قد نقمت التعميـ مف تعميـ قائـ عمى السمطة والقيود والطاعة، إلى تعميـ يرتكز 

" زمانو فيي تتماشى مع التوجيات عمى الثقة والاحتراـ والحرية، ولقد تجاوزت أفكار" ىولت
الحديثة في التربية الداعية إلى التعميـ الديمقراطي، وتفريد التعميـ، وتحرير الطفؿ، التعميـ متعدد 
المستويات، والتعميـ المرف وغيرىا مف المصطمحات الحديثة في مجاؿ التربية، وظير ذلؾ جميًا 

أعاد تعريفيا بشكؿٍ جديد ومنيا؛ مفيوـ الطفولة في المفاىيـ التربوية التي ركز عمييا "ىولت" و 
 ومفيوـ الحرية ، ومفيوـ حقوؽ الطفؿ وغيرىا مف المفاىيـ التي عرضتيا الدراسة.

ومع أف أفكار"ىولت"قد لا تخمو مف التحديات عند تطبيقيا في النظـ التعميمية السائدة، إلا 
ميدية، والتغمب عمى المشكلبت التي أنيا قد تكوف خطوة في سبيؿ إصلبح النظـ التعميمية التق
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يعاني منيا النظاـ التعميمي المصري؛ لذا توصي الدراسة الحالية بمزيد مف البحث والتأمؿ لدمج 
بعض مبادئ وأفكار "ىولت" في الممارسات التربوية المعاصرة؛ خاصة فيما يتعمؽ بالتعمـ 

عادة الثقة في وتوفير مسارات  المتعمـ وقدراتو، الذاتي، وتوفير بيئة تعميمية غنية ومرنة، وا 
عادة النظر في أساليب التقييـ  تعميمية متعددة تتناسب مع اىتمامات وميوؿ المتعمميف، وا 

 التقميدية، وتفعيؿ صيغة "التعميـ المنزلي "في السياؽ التربوي المصري. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2025الجزء الأول 

 

111 

 المراجع
 أولًً: المراجع بالمغة العربية 

 .مكتبة الفلبح.الكويتأصوؿ التربية بيف الأصالة والمعاصرة(.6003ي حمداف.)أبوجلبلة، صبح -
(.مناىضة العولمة: حركة المنظمات الشعبية في العالـ.مكتبة مدبولي، 6002أميف، سمير، وأوتار،فرنسوا.) -

 القاىرة.
ينة التعميـ في (.دور الميثاؽ الأخلبقي لم6060رضواف، وائؿ توفيؽ، عمي، محمد السيد،وقوطة، مروة ماىر.) -

الحد مف بعض المشكلبت التعميمية في مصر.مجمة القراءة والمعرفة، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة 
 .240-225(،663،ع)

 (.الفكر التربوي مدارسو واتجاىات تطوره.مكتبة راشد.القاىرة.6002زيادة، مصطفى عبد القادر.) -
، محمد، عبدالمنعـ محمد، وعبدالعاؿ، نجلبء عبدالتواب السماف، أحمد عمي أحمد، رجب، مصطفى محمد أحمد -

(. منظومة التعميـ المنزلي في مصر في ضوء خبرات بعض الدوؿ.مجمة كمية التربية 6066عيسى. )
 26 - 22،  332، ع  35جامعة بني سويؼ، مج 

الأساسي في (.البحوث الإجرائية ودورىا في مواجية بعض مشكلبت التعميـ 6066طانيوس، جورجيت بشرى.) -
 362-25(،333)  66والتنمية، كمية التربية بجامعة سوىاج،مجمة الثقافة سوىاج.

(.رؤية مقترحة 6060عبد العاؿ،أسماء سعد عبد الله،زرزور،محمود حسيف عمي،وحسف،مناؿ موسى سعيد.) -
دي لعلبج بعض مشكلبت التعميـ الإبتدائي في محافظة الوادي الجديد في ضوء متغيرات القرف الحا

 .62-6(،26والعشريف.المجمة العممية لكمية التربية، كمية التربية بجامعة الوادي الجديد،ع)
 (.أصوؿ التربية.دار المناىج لمنشر والتوزيع.عماف6032عمي، الحاج أحمد.) -
-(.الفكر التربوي العربي الحديث.المجمس الوطني لمثقافة والفنوف والآداب6002عمي،سعيد إسماعيؿ.) -

 (332الكويت،ع)
(.مشكلبت التعميـ 6034معوض، أسماء حمدي السيد،حسيف، سلبمة عبدالعظيـ،ورسمي،محمد حسف.) -

 .255-241(،2(،ج)332الأبتدائي في مصر وكيفية مواجيتيا.مجمة كمية التربية ببنيا،ع)
(.الفكر التربوي الإسلبمي المعاصر: مفاىيمو ومصادره وخصائصو وسبؿ 6060ممكاوي،فتحي حسف.) -

 لمعيد العالمي لمفكر الإسلبمي.عماف الأردف.إصلبحو.ا
مجمة كمية الآداب جامعة (.نحو مجتمع بلب مدارس: قراءة في فمسفة إيفاف إيمتش.6062نسيـ، وجدي خيري.) -

 .242-226،(62بور سعيد ،ع)
 (.3536)نظمي لوقا، مترجـ(.دار المعارؼ.)الحرية وما وراءىا(.3534ىولت، جوف.) -
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