
   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4411 

برنامج تعميمي قائم عمى التعمم التوليدي في تنمية المفاىيم والميارات 
العروضية وتحسين المعتقدات المعرفية العروضية لدى طلاب الثانوية 

 الأزىرية 
 إعداد

 أحـمد محمد محمد أبوعيدةد. 
    مدرس المناىج وطـــرق التدريــس           

زىرجامعة الأ -كمية التربية بالدقيمية          

ىواري عبد الحفيظ عمي عكيرد.    

 مدرس المناىج وطـــرق التدريــس 

جامعة الأزىر-كمية التربية بالدقيمية   

 لمستخمص:ا
برنامج تعميمي قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ  عنوان البحث:  

 . يةكالميارات العركضية كتحسيف المعتقدات المعرفية لدل طلبب الثانكية الأزىر 

استيدؼ البحث تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية كتحسيف المعتقدات  
المعرفية العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم مف خلبؿ برنامج تعميمي 
ّـَ إعداد مجمكعة القكائـ التالية: قائمة  قائـ عمى التعمـ التكليدم؛ كلتحقيؽ ىذا اليدؼ ت

الميارات العركضية، قائمة أبعاد المعتقدات المعرفية  المفاىيـ العركضية، قائمة
ّـَ إعداد مادة المعالجة التجريبية، كتمثمت في البرنامج التعميمي القائـ  العركضية؛ كما ت
عمى التعمـ التكليدم، كلمتحقؽ مف فعاليتو في تنمية المتغيرات المستيدفة؛ تـ إعداد 

مفاىيـ كالميارات العركضية، كمقياس أدكات البحث كضبطيا، كتمثمت في: اختبارم ال
المعتقدات المعرفية العركضية، كبعد تطبيقيا قبميا عمى مجمكعتي البحث؛ تـ تقديـ مادة 

الضابطة  المجمكعةالمعالجة التجريبية لطلبب المجمكعة التجريبية؛ بينما درست 
ثاني ( طالبا مف طلبب الصؼ الَٔ، كتككنت مجمكعة البحث مف )المعتادةبالطريقة 

/ َِِْلمعاـ الدراسي  الأكؿ في الفصؿ بالمعيد الأحمدم بطنطاالثانكم الأزىرم 
، كبعد دراستيـ لمبرنامج؛ تـ تطبيؽ أدكات البحث بعديِّا عمى مجمكعتي البحث؛ ـَِِٓ

كأظيرت النتائج  كجكد فرؽ داؿٍّ إحصائيِّا بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم في اختبارم 
العركضية كمقياس المعتقدات المعرفية العركضية لصالح التطبيؽ المفاىيـ كالميارات 

البعدم لدل المجمكعة التجريبية؛ مما يشير إلى فاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى 
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التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية كتحسيف المعتقدات المعرفية لدل 
صي البحث بتبني التعمـ التكليدم كأحد مداخؿ المجمكعة التجريبية لمبحث، كمف ثـ يك 

التعمـ البنائي في تعميـ المغة كتعمميا بصفة عامة، كتنمية المفاىيـ كالميارات العركضية، 
 كالمعتقدات المعرفية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم بصفة خاصة. 

رات العركضية الميا -المفاىيـ العركضية -التعمـ التكليدم الكممات المفتاحية:
 طلبب المرحمة الثانكية. -المعتقدات المعرفية–
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Abstract: 
Research title: An educational program based on generative 

learning for developing prosodic concepts and skills and improving 
prosodic knowledge beliefs among Al-Azhar secondary institutes 
students 

 The research aimed at improving the prosodic concepts, skills and 
knowledge beliefs among the second grade students at Al-Azhar 
secondary institutes using an educational program based on generative 
learning; to achieve this goal, the following set of lists were prepared: A 
list of prosodic concepts, A list of prosodic skills, A list of dimensions 
of prosodic cognitive beliefs; the experimental treatment material was 
also prepared, and it was represented in the educational program based 
on generative learning, and to verify its effectiveness in developing the 
targeted variables; the research tools were prepared and adjusted, and 
they consisted of: After applying them beforehand on the two research 
groups; the experimental treatment material was provided to the students 
of the experimental group; while the control group studied in the usual 
way, and the research group consisted of (60) students from the second 
grade of the Al-Azhar secondary institutes at the Ahmadi Institute in 
Tanta in the first semester of the academic year 2024/2025 AD, and 
after they studied the program; the research tools were applied after they 
studied the program. The results showed that there was a statistically 
significant difference between the pre- and post-application in the two 
tests of prosodic concepts and skills and the scale of prosodic epistemic 
beliefs in favor of the post-application in the experimental group; which 
indicates the effectiveness of the educational program based on 
generative learning in developing prosodic concepts and skills and 
improving epistemic beliefs in the experimental group of the research. 
The research recommends the adoption of generative learning as one of 
the constructivists learning approaches in language teaching and 
learning in general, and the development of concepts, prosodic skills, 
and epistemological beliefs among second grade students at Al-Azhar 
secondary institutes in particular. 

  
Keywords: Generative Learning - Prosodic Concepts - Prosodic 

Skills - Epistemological Beliefs - Secondary Institutes Students. 
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 مقدمة البحث:
المغة العربية لغة الفصاحة كالبياف كالإعجاز كالكماؿ؛ كلذا اختارىا الله لتككف لغة خاتـ 
كتبو السماكية متحديا بو قريحة العرب التي كصمت إلى أكىج درجات الإعجاز المغكم، 

و فطرة كسجية دكف تكمؼ كعناء، إلا أنو كالتصرؼ البياني، فقد كاف جؿ حديثيـ شعرا ينظمكن
أعجزىـ بحسف بيانو كدقة معانيو، كبراعة صناعتو فلب ىك بالشعر الذم ينظمكف، كلا بالنثر 

 الذم بو يتحدثكف.  
كقد اتخذكه  التعبير الأدبي التي عرفيا العرب كأقدـ فنكف أبرز العربي لشعركيمثؿ ا

مقيـ بو إلى الحد الذم قيؿ فيو: "إف الشعر ديكاف كازداد تع ،يـ كمآثرىـلتكثيؽ أحداث كسيمة
العرب" كقد حرصكا عمى تعميمو أبناءىـ منذ نعكمة أظفارىـ دافعيف بيـ إلى أغكار الصحراء 
حيث القبائؿ العربية الأصيمة التي تتمتع بالفصاحة كالجزالة، كما أشد فرحتيـ حيف ينبغ مف 

 عندىـ ينحصر فينبكغ في الشعر ـ يكف البينيـ شاعر فيك رمز لفخر القبيمة كمجدىا كل
 كمراعاة الكزف كالقافية.يتضمف عمؽ المعاني كبلبغة الأسمكب، بؿ  ،فصاحة المساف

كالشعر العربي كلبـ مكزكف مقفى يبير متمقيو بسمك معناه كحسف مدخمو، كجزالة ألفاظو، 
لبغة كعركضا، كركعة تصكيره، ككقع مكسيقاه، كجريانو عمى قكاعد المغة نحك كصرفا كب

كيعتمد في تككينو عمى أركاف أربعة: التجانس بيف المفظ كالمعنى، كالخياؿ، كالقصد كالإرادة، 
أحمد حسف، )كتماميا الكزف كالقافية فيما مصدرا مكسيقى الشعر كأبرز ما يميزاه عف النثر 

َُِْ ،ُٔ.)()  
ذا كاف قرض الشعر لدل العرب قديما كذكم المكاىب حديثا فنا  يجمك طبيعة كسجية كا 

كمكىبة فإنو يقكل بالصنعة كالاكتساب كالتمكف مف الميارات اللبزمة لكتابتو كقرضو كليس أدؿ 

                                                           

 (اتبػػع الباحػػث فػػي التكثيػػؽ قكاعػػد الإصػػدار السػػادس لجمعيػػة عمػػـ الػػنفس الأمريكيػػةAPA )American Psychological 

Association كذلػؾ بػػذكر اسػػـ العائمػة، كالسػػنة، كرقػػـ الصػفحة فػػي المراجػػع الأجنبيػة؛ كالاسػػـ الأكؿ كالأخيػػر، كالسػنة، كرقػػـ الصػػفحة ،

 .في المراجع العربية مراعاة لمثقافة العربية

 . 
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"خير صناعات العرب أبيات يقدميا بيف  :عمى ذلؾ مف قكؿ عمر بف الخطاب رضي الله عنو
 (.  ُّٖ، َُِٓيدم حاجتو" )خمؼ الديب محمد، 

ا مقفى عمى سجيتيـ معتمديف عمى ما يتمتعكف كقد كاف العرب يقرضكف الشعر مكزكن 
بو مف أذف مكسيقية، كحس مرىؼ بالإيقاع، كقد تحقؽ ليـ ذلؾ مف الطبيعة العربية الخالصة 
التي لـ تشبيا شائبة المحف، فمما اتسعت رقعة الإسلبـ كخالط العرب غيرىـ كدبَّ المحف إلى 

كابط الشعر العربي؛ مما أدل إلى بيئة العرب، كتحرر عديد مف الشعراء مف الالتزاـ بض
الإخلبؿ بأكزاف الشعر العربي كقكافيو؛ الأمر الذم أزعج الغيكريف عمى المغة العربية كدفعيـ 
إلى كضع قكاعد تضبط الكزف الشعرم كتضعو في نصابو الصحيح )عبد الحكيـ عبدكف، 

ََُِ ،ٕ  .) 
رساء قكاعد  كيعد الخميؿ بف أحمد الفراىيدم مف أكائؿ مف اىتـ بميداف الشعر العربي، كا 

تضبط ميزانو كتحكـ إيقاعو، كتقكـ ما اعكج منيما تحت مسمى عمـ "العركض" معتمدا في 
كضع ىذا العمـ عمى مصطمحات لغكية مف كاقع بيئة العرب كأدكاتيـ المألكفة لدييـ 

شكر؛ محمد كالأسباب)الحباؿ( كالأكتاد؛ لتككف أقرب إلى الأذىاف كأدعى إلى تعمميا )راتب عا
 (. ُِٗ، َُِْالحكامدة، 

كيعد عمـ العركض فرعا مف فركع المغة العربية كأحدى عمكميا التي يحتاجيا كؿُّ دارس 
لمغة العربية عامة كمف لدييـ مكىبة الشعر بصفة خاصة، إذ بو يعرؼ بحكر الشعر التي نظـ 

معتمو، كصحيحو مف عمييا العرب شعرىـ فينسج عمى منكاليا، كبو يميز مستقيـ الشعر مف 
فاسده، كبو يأمف عمى نفسو مف أف يدخؿ جنسا مف الشعر عمى آخر، كبو يستقيـ ذكقو كتنمك 
حاستو المكسيقية، كينضبط لسانو كقممو عند تعاممو مع الشعر كتابة كقراءة كاستماعا، كقد 
يستطيع الشاعر ذك الحس المكسيقي المرىؼ أف يقرض الشعر دكف معرفة بعمـ العركض، 
كلكنو مع ذلؾ يظؿ بحاجة إلى دراستو كالإلماـ بقكاعده حتى يميز ما بيف إيقاعات الشعر مف 
تنكع كتبايف، فلب ينحصر شعره في أكزاف محدكدة مانعا مكىبتو مف تنكع أنغاميا كثراء أكزانيا 
 فضلب عف أف الحس المكسيقي ربما يخذؿ صاحبو في التمييز بيف الأكزاف المتقاربة فينبكى سمعو
عف نغـ خطأ يظنو صكابا، كلا سبيؿ لو في إدراؾ ذلؾ إلا بدراستو لعمـ العركض )عبد العزيز 

 (. ُُ، ُٕٖٗعتيؽ، 
كما يعد عمـ العركض أحد أنظمة المغة العربية كقكاعدىا التي ترتبط بالإنتاج الراقي الذم 

قراءة كتحدثا كاستماعا، تتميز بو المغة، كيرتبط ارتباطا كثيقا بجميع فنكف المغة الأربعة كتابة ك 
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لقاؤه تحدث، كالتمييز بيف إيقاعات أكزانو استماع، كتقطيع أبيات الشعر  فإنشاد الشعر كا 
كترميزىا كتابة، كقراءة الأبيات المكزكنة كتنغيميا قراءة، كىذا يعكس تكامؿ المغة كمزية 

 ترابطيا. 
يث ضبط أكزانيا، كيتناكؿ عمـ العركض دراسة بحكر الشعر العربي كتفعيلبتو مف ح

كمعرفة أحكاؿ أعاريضيا كأضربيا، كما يعترييا مف زحافات كعمؿ، فالعركض لمشعر العربي 
كالنحك لمكلبـ، فإذا كاف النحك ىك قانكف المغة كميزاف تقكيميا؛ فإف العركض ىك ميزاف الشعر 

ي الزلؿ، كأداة ضبطو كتمييز معتمو مف سميمو، كبتعممو يعصـ الشعراء أنفسيـ مف الكقكع ف
كبدكنو لا يقكل شاعر عمى إحكاـ نظمو كبمكغو مرحمة الإتقاف، كلا ينيض ناقد في نقده إلا 
بمعرفة دقائقو كأسراره، فضلب عمَّا يحققو مف تنمية الإحساس بجماؿ الشعر، كتذكؽ معانيو 

 (. ُ، ََِٕ)مأمكف كجيو،  
عراء كغيرىـ عند كقكع كتتجمى أىمية عمـ العركض في ككنو يعد ممجأن يحتكـ إليو الش

خلبؼ حكؿ صحة الأبيات الشعرية أك فسادىا إذ لا يكفي الاحتكاـ إلى الذكؽ فيك أداة 
نما ينبغي الاحتكاـ إلى فاصؿ عممي تخضع لو سائر الأذكاؽ، كلا سبيؿ لذلؾ إلا  شخصية، كا 

ادر بالكقكؼ عمى عمـ العركض كمعرفة رخصو كممتنعاتو، كلكلا ىذا العمـ أيضا لظيرت بك 
الانحلبؿ في مقكمات الشعر العربي منذ زمف بعيد، كلجاز أف ييعىدَّ الشعر الحر كالمنثكر شعرا 
دكف أف يكسـ بالنبكة كالخركج عف طبيعة الشعر العربي، كما استشعر قائمكه بالخركج عمى 
 قكاعد ىذا العمـ، كما كمفكا أنفسيـ المعاذير كالعمؿ لخركجيـ عف قكاعد ىذا العمـ كأصكلو

 (. ْ، َُِٖ)إسماعيؿ الغمرم، 
ما أكلتو الدراسات كالبحكث السابقة مف عناية كاضحة كما تتضح أىميتو أيضا مف خلبؿ 

، ة الشعريةمف أثر فعٌاؿ في قرض الشعر كصقؿ الممك مابمفاىيمو كمياراتو، نظران لما لي
كركعة بنائو  كتيذيب الطبع، كتنمية الذكؽ الأدبي، كتعزيز الإحساس بجماؿ الشعر العربي

(، ليمى سيؿ َُِٓ، كمف ذلؾ دراسة كؿ مف: سعد جبر؛ إسماعيؿ حميدم )الفني كالمكسيقي
(، عبد الرازؽ عبد َُِِ(، محمد عبد الله؛ سميماف القف )ََِِ(، إبراىيـ عمراف )َُِٕ)

(، محمد حمداف؛ عمي َِِِ(، سمكل بصؿ )َِِِالقادر؛ أحمد رشكاف؛ عبد الرحمف خميفة )
 (.َِِْ)حسيف 

كتعد مادة العركض مف إحدل المكاد الدراسية المقررة بالمرحمة الثانكية الأزىرية عمى 
طلبب الصؼ الثاني الثانكم فقط لعاـ دارسي كامؿ، كتعد مف المكاد المستحدثة عمى الطلبب، 
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حيث لـ يسبؽ ليـ دراستيا، كتمثؿ صعكبة لدييـ لحداثتيا، ككثرة مصطمحاتيا كتقاربيا، 
تدريس عركض الشعر العربي بالصؼ الثاني الثانكم الأزىرم كفقا لما قررتو الييئة كيستيدؼ 

( معرفة الطلبب بالمبادئ الأساسية لعمـ ُُِ، َُِْالقكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد )
العركض، كمعرفة قكاعد الكتابة العركضية، كمعرفة أسس تقطيع البيت الشعرم إلى أجزائو 

ة أكزاف الشعر العربي، كالأجزاء التي يتككف منيا كؿ كزف،  كتمييز الصحيح المكسيقية، كمعرف
مف المكسكر كزنا مع بياف مكضع الكسر، كالكقكؼ عمى التغيرات التي تطرأ عمى القكالب 
الشعرية، كمكطف كركدىا كتأثيراتيا، كالتمكف مف ضبط قراءة الشعر كتنظيـ إيقاعو كجماؿ 

يقية، كتمكيف الطلبب مف نظـ الشعر كفؽ النسؽ المكسيقي، كتنمية ألفاظو، كتنمية الأذف المكس
 الاعتزاز بالمغة العربية خلبؿ دراسة عمـ عركض الشعر العربي. 

كرغـ أىمية عمـ العركض كمكانتو بيف فركع المغة كأنظمتيا إلا أنو يمتاز بصعكبة 
يـ العركضية التي يصعب المرتقى في تدريسو كتعممو؛ كذلؾ لاشتمالو عمى عدد كافر مف المفاى

فيميا، كتتطمب مزيدا مف الجيد في التمييز بينيا كالكقكؼ عمى معناىا كالأسباب كالأكتاد 
كالفكاصؿ كالتفاعيؿ كالزحافات كالعمؿ، كالبحر الشعرم كألقابو إلى غير ذلؾ مف مفاىيـ 

كر مف دراستو عركضية شكمت عبئا معرفيا عمى الطلبب في استيعابيا، بؿ كأكدت بيـ إلى النف
 (.ٕٔ، َُِٓكالبعد عنو؛ كككَّف لدييـ معتقدات معرفية سمبية تجاىو )فيمي المتكلي، 

كيتطمب إتقاف عمـ العركض أيضا ممارسة مجمكعة مف الميارات التي تستدعي مزيدا 
مف الكعي كالتركيز في ممارستيا، كيعد مف أىميا: قراءة البيت قراءة عركضية معبرة مع 

كالإيقاع كالضبط المغكم، ككتابة البيت كتابة عركضية كفؽ القكاعد العركضية،  مراعاة النغـ
كترميز البيت العركضي كفؽ الحركات كالسكنات، ككتابة التفعيلبت العركضية كمراعاة كزنيا 
الصحيح، كالتمييز بيف الرئيس منيا كالثانكم، كتحديد التغييرات الثابتة كالطارئة عمى تفعيلبت 

يد البحر الذم ينتمي إليو البيت الشعرم كفؽ تفعيلبتو، كالتمييز بيف البحكر البيت، كتحد
الشعرية المتقاربة، كغير ذلؾ مف ميارات عركضية يتطمبيا إتقاف عمـ العركض )محمد حمداف؛ 

 (.ُْٗ، َِِْعمي عبد المنعـ،
نما شاع  كتشير الأدبيات أف صعكبة عمـ العركض ليست محصكرة في جيؿ المحدثيف، كا 
أمرىا بيف القدامى أيضا، كما أنيا لـ تقتصر عمى الطلبب كالمعمميف، بؿ تجاكزت الشعراء 
كالأدباء كالنقاد فيا ىك الأصمعي لازـ الخميؿ كقتا طكيلب ليتعمـ عنو العركض، فتعذر لو ذلؾ، 

 فطمب منو الخميؿ تقطيع ىذا البيت:
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 إذا لم تستطع شيئا فدعو    وجاوزه إلى ما تستطيع
 (. ّ، َُُِلأصمعي إلى ما يريد الخميؿ، كذىب كلـ يرجع )الخطيب التبريزم،ففطف ا

(، نبيؿ َََِكما تشير الأدبيات كالدراسات السابقة كدراسة كؿٍّ مف: أبك المجد خميؿ )
(، نكر سفياف؛ نجكل َُِْ(، نسريف السعيدم )َُِّ(، محمكد الميدم )ََِٖالحمباكم )

( أف كاقع تدريس عمـ العركض يكاجو قصكرا في جكانب َُِِ(، مركة عبد الله )َُِٗرازم )
متعددة جعمتو يمثؿ صعكبة في استيعاب مفاىيمو كممارسة مياراتو منيا: قمة الكقت المخصص 
لتدريسو، كضعؼ الكعي بأىدافو لدم معمميو كمتعمميو عمى حد سكاء، كقمة استخداـ الكسائؿ 

تماد في تدريسو عمى طرؽ تقميدية لا تراعي كالأنشطة كالتطبيقات الملبئمة لطبيعتو، كالاع
يجابيتو في مكقؼ التعمـ، كتركز عمى حفظ المصطمحات العركضية دكنما  طبيعة المتعمـ كا 
اىتماـ بفيميا كاستيعابيا فضلب عف إغفاليا لجانب التطبيقات العممية كالتدريبات السمعية، 

ضطربة سرعاف ما ينساىا دكف أف فيخرج المتعمـ مف دراستو لعمـ العركض بمعمكمات نظرية م
تعينو عمى أف يقيـ كزنا أك ينمي ذكقا، فضلب عما يتككف لديو مف معتقدات معرفية سمبية حكؿ 

 عمـ العركض كصعكبة تعممو. 
كيتأثر طلبب الصؼ الثاني الثانكم أثناء دراستيـ عمـ العركض بما لدييـ مف معتقدات 

ية، كعمميات تعممو مف جية أخرل، كتمثؿ ىذه معرفية حكؿ طبيعة مفاىيمو كمياراتو مف ج
المعتقدات منظكمة مف التصكرات كالأفكار الذاتية الأكثر أك الأقؿ استقلبلية عف ماىية المعرفة  
كطبيعتيا كمصدرىا كيقينيتيا، كعمميات اكتسابيا، كتشمؿ مجمكعة أبعاد مترابطة لكؿ منيا 

لمجاؿ المعرفي، كطبيعة العمؿ، كما تتنكع بتنكع كظائؼ مستقمة، كتتنكع  ىذه المعتقدات بتنكع ا
الأفراد بؿ كداخؿ الفرد ذاتو عمى مستكل مراحمو العمرية كخبراتو الذاتية، كليا تأثير قكم كفاعؿ 

 .(Peffer& Ramezani, 2019,24)في مختمؼ السمككيات كالقرارات التي يتخذىا الفرد 
رفية التي تؤثر في اكتساب الطلبب كتعد المعتقدات المعرفية مف أبرز العكامؿ المع

لمفاىيـ عمـ العركض كمياراتو حيث تؤثر نكعيتيا في مستكل الأىداؼ التي يسعى الطلبب 
إلى تحقيقيا)بسيطة، معقدة( كطبيعة الاستراتيجيات التي يمكنيـ ممارستيا )اعتمادية/ 

عمى تعمميـ مكجيو/غير اعتمادية(، كمستكيات التفكير كالانتباه التي يستعينكف بيا 
)عاؿ/منخفض(، فاكتساب الطالب لمفاىيـ عمـ العركض كمياراتو يتأثر بمعتقداتو المعرفية 
حكؿ طبيعة ىذا العمـ كمعمكماتو السابقة عنو، كمدل صحة معارفو كيقينيتيا، كأىميتيا، كسبؿ 
 الحصكؿ عمييا، كمف جية أخرل معمكماتو عف ذاتو، كمستكل ذكائو، كمدل مثابرتو كتحممو،
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كمستكل ثقتو بذاتو، كمف جية ثالثة معتقداتو حكؿ أسمكب تعممو، كمدل سرعتو في تحقيؽ ىذا 
 (. َُُِ، َُِّ؛ نافز بقيعي، ُِ، ََُِالتعمـ) سيد صميدة، 
مف أبرز النماذج تفسيرا لممعتقدات المعرفية، كيشير  Schommer (1990كيعد نمكذج )

كالمستقمة نسبيا، كيمكف تمثيميا عمى خط متصؿ  إلى أنيا تتككف مف مجمكعة الأبعاد المتنكعة
 يمتد مف البساطة  إلى الأكثر تعقيدا، كتتمثؿ في خمسة أبعاد ىي:

:  كيمتد ىذا المعتقد مف اعتبار المعرفة بسيطة ككاضحة إلى ككنيا مركبة بنية المعرفة -1
 كمعقدة.

 إلى ككنيا نسبية متغيرة.ىذا المعتقد مف ككف المعرفة يقينية ثابتة  يتراكحك   ثبات المعرفة: -2

تكتسب مف مصدر خارجي إلى ككنيا ف المعرفة كك مف الاعتقاد ب كينطمؽ مصدر المعرفة: -3
 .تكتسب ذاتيا

 .ىذا البيعد مف رؤية المعرفة فطرية مكركثة إلى أنيا مكتسبة كيمتد القدرة الفطرية: -4

ة أك لا تكتسب كيمتد ىذا المعتقد مف ككف المعرفة تكتسب بسرعة مطمق سرعة المعرفة:  -5
 مطمقا إلى ككنيا تحدث تدريجيا.

أف الأداء الأكاديمي لمطلبب يتأثر بنكع معتقداتيـ  Zimmerman (2002,65)كتشير
المعرفية )إيجابية أك سمبية( فالطلبب يتفكقكف في أداء المياـ التي يعتقدكف مسبقا أنيـ 

دات الطلبب  الإيجابية عف سينجحكف في أدائيا، كلك لـ تكف قدراتيـ تؤىميـ لذلؾ، فمعتق
قدراتيـ المعرفية كطبيعة المجاؿ التعميمي المستيدؼ تساعدىـ في تحديد الاستراتيجيات 
يجابية في مكقؼ التعمـ،  كالأساليب المناسبة لتحقيؽ أىداؼ التعمـ، كتجعميـ أكثر اندماجا كا 

لبب الذيف لدييـ كأشد مثابرة في أداء المياـ الأكاديمية ميما كانت صعكبتيا؛ بعكس الط
معتقدات معرفية سالبة حكؿ طبيعة المجاؿ المعرفي المستيدؼ كقدراتيـ الشخصية فإنيـ 
يميمكف إلى تجنب العقبات، كيتبنكف استراتيجيات غير فعالة لأداء مياميـ الأكاديمية، 

 كيظيركف أنماطا سمككية لا تحقؽ ليـ التكيؼ مع ما يكاجييـ مف صعكبات أك تحديات.
 : ، ييعد مف أبرزىا ما أشار إليو كؿ مفلممتعمميف بعكامؿ عدةالمعتقدات المعرفية  تتأثرك 

(Schommer, Duell &Hutter. (2005,292 ؛Brownlee & Berthelsen 

: السمات الشخصية لممتعمميف، كقدراتيـ المعرفية، كدافعيتيـ ، كتتمثؿ في(2008,402)
تأثر بمعتقدات معممييـ المعرفية، كما يستخدمكنو مف تالذاتية، إضافة إلى خبراتيـ الفردية، كما 

كالعكامؿ النمائية استراتيجيات تعميمية كأساليب تقكيمية، فضلب عف تأثرىا بالأحداث المكقفية، 
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، القائمة الجنس، إلى جانب طبيعة العلبقات الأسرية كالاجتماعيةنكعية المرحمة العمرية ك ك
كمف ثـ فإف ىذه المعتقدات تتسـ بالتنكع كقابمية النمك  ـ؛بالمتعمكالظركؼ الاقتصادية المحيطة 

، إلا أف كتيرة تطكرىا قد تختمؼ مف فرد لآخر، بؿ قد عمى مستكل المراحؿ العمرية لممتعمـ
كفي ذات الكقت يعتقد ، فقد يعتقد المتعمـ بأف المعرفة معقدة داخؿ الفرد ذاتو تتسـ بعدـ الاتساؽ

 .يركعدـ قابميتيا لمتغبثباتيا، 
كلأىمية المعتقدات المعرفية كتأثيرىا عمى السمات الشخصية لممتعمـ بصكرة عامة 

 Jacobsonكالتحصيؿ الأكاديمي بصفة خاصة، فقد تناكلتيا العديد مف الدراسات منيا: دراسة: 

& Spiro (1995) ، Hofer& Pintrich(1997)( نبيؿ  زايد ،ََِٔ ،)Boffeli 

(2007) ،Kizilgunes, Tekkaya & Sungur (2009)  ،Schommer ,Unruh & 

Morphew (2015)( (، ماىر عبد البارم )َُِٓ، ناصر الديف أبك حمادَُِٔ ،)
Arslantas (2016)،Benlahcene, Lashari&Lashari (2017)  إبراىيـ عبد اليادم ،

 Manesh& Omidian (2017)(، َُِٕ(، بتكؿ الناىي؛ أنمار يكسؼ )َُِٕ)
Hosseini(، حامد َُِِ(، خالد العصيمي )َُِٗ(، فكزم الحبشي )َُِٗالحربي ) ، نكرا

(، كىذا يعكس أىمية المعتقدات المعرفية، كضركرة الكشؼ عنيا كتحسينيا؛ لما َِِّغريب )
ليا مف تأثير فاعؿ في مجاؿ التعمـ الأكاديمي، فسمكؾ المتعمـ، كاستراتيجيات تعممو، كدافعيتو 

عرفية نحك مجاؿ التعمـ، كرغـ أىميتيا إلا أنيا لـ تنؿ الاىتماـ الكافي لمتعمـ تتأثر بمعتقداتو الم
 مف الدراسة.   

كيكشؼ كاقع تدريس عمـ العركض عف كجكد معتقدات معرفية سالبة لدل طلبب الصؼ 
تتجمى ىذه المعتقدات في أحاديثيـ التي تعكس شعكرنا بصعكبة ك الثاني الثانكم تجاه ىذا العمـ، 

 ،ىا، بالإضافة إلى شعكرىـ بتدنٌي قدرتيـ عمى استيعابيا نظرنا لكثرتيا كتشابييامفاىيمو كتعقيد
مما  ه؛كبحكر  وكما ييخبر بعض الطلبب عف صعكبة ممارسة ميارات العركض، كتشابو أكزان

بؿ يتعدل الأمر إلى النفكر مف تعممو كالعزكؼ  ،يثير لدييـ مشاعر الخكؼ كالقمؽ مف دراستو
 .يشير إلى أزمة معرفية كمكقؼ سمبي حاد مف ىذا العمـ الأصيؿ عنو بشكؿ كامؿ، مما

كفي ضكء ما تقدـ مف صعكبات تعمُّـ عمـ العركض، كما أبداه طلبب الصؼ الثاني 
، كما لدييـ مف في تعممو كاستيعاب مفاىيمو كممارسة مياراتوالثانكم الأزىرم مف معاناة 

ت إليو الدراسات السابقة مف أف تبنٌي المعمـ معتقدات معرفية سمبية تجاىو، إلى جانب ما أشار 
كمشاركتو  الفاعمة في  ممتعمـ كلدكر الإيجابي الاستراتيجيات تدريس فعٌالة تيعزز مداخؿ ك ل



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4411 

تجاىيا، ، ييسيـ في تحسيف عممية التعمُّـ، كييساعد عمى تككيف معتقدات إيجابية مكقؼ التعمـ
تتيح ليـ  مناسبة لتدريس عمـ العركض تااستراتيجيمداخؿ ك برزت الحاجة إلى البحث عف 

الفرص في بناء معرفتيـ بو اعتمادا عمى ذاتيـ كمشاركاتيـ البناءة في مكقؼ التعمـ، بما 
يمكنيـ مف استيعاب مفاىيمو كممارسة مياراتو كتككيف معتقدات إيجابية عف إمكانية تعممو، 

كعة مف العمميات العقمية برنامج  تعميمي  قائـ عمى مجم مف خلبؿكىك ما يمكف تحقيقو 
البنائية التي تستيدؼ تكليد المعرفة مف خلبؿ استكشاؼ القرائف كالعلبقات بيف الخبرات 
نتاجيا.   السابقة، كالمستيدفة اعتمادا عمى إيجابية المتعمـ كقدرتو البناءة في استدعاء الخبرات كا 

مقى المعرفة بشكؿ سمبي مف التعمـ البنائي عمى رؤية معرفية ترل أف المتعمـ لا يت كيعتمد
دعـ ىذا النكع مف كيي  .المعمـ، بؿ ىك مف يبنييا بنفسو عبر التفاعؿ النشط مع بيئتو التعميمية

الاكتشاؼ، كربط المعمكمات الجديدة بالمعارؼ السابقة، كتحميميا كنقدىا، القدرة عمى  التعمـ
كييعزز التعمـ  ،قى أثران في عقمومما ييكسب المتعمـ فيمان أعمؽ كأب ؛كمقارنتيا بمكاقؼ كاقعية

 ، البنائي مبدأ التعمـ الذاتي، كيمنح المتعمـ دكرنا محكرينا في بناء المعرفة، مما يجعمو أكثر تفاعلبن
 .كأقكل دافعية، كأقدر عمى نقؿ تعممو إلى مكاقؼ جديدة، كتكظيفو في سياقات متعددة

اؿ النفسي كالتربكم، كالذم كجو كقد ظير التعمـ البنائي نتيجة التطكر الحاصؿ في المج
إلى ضركرة التحكؿ مف التركيز عمى العكامؿ الخارجية التي تؤثر في تعمـ الطلبب كالمعمـ 
كالمنيج كالأقراف إلى العكامؿ الداخمية التي تحدث داخؿ المتعمـ كخبراتو السابقة، كقدرتو عمى 

ات داخمية تؤثر عمى عممية التعمـ التفكير كالربط، كممارسة أنماط التفكير، كغير ذلؾ مف عممي
 (.ّْٓ، ََِْخميؿ الخميمي، )

كلأىمية التعمـ البنائي، كتعدد المداخؿ كالنماذج كالاستراتيجيات التي تؤسس لمبادئو، 
كتأثيره البالغ في عممية التعمـ بصفة عامة، كتنمية المفاىيـ العممية كالمغكية بصفة خاصة، فقد 

(، فؤاد عبد الحافظ ََِْراسة كؿ مف: عبد الحي السيد )تبنتو دراسات متعددة منيا د
 (.َِِّ(، رحاب عبد الفتاح )َُِِ(، أمنة الصعابنة )ََِٓ)

كيعد التعمـ التكليدم أحد أىـ مداخؿ التعمـ البنائي التي تعتمد عمى الدكر الفاعؿ لممتعمـ 
ن ما عممية بناء )كماؿ في تنظيـ المعرفة كبنائيا، فالتعمـ في ضكئو ليس نقلب لممعمكمات، كا 

 (.َِ، ََِّزيتكف، 



  

   

  
 بني سويفجامعة 

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4411 

كيتحقؽ التعمـ التكليدم مف خلبؿ مجمكعة مف الخطكات التي ربما يعتقد أنيا خطية، 
كلكنيا في الحقيقة تتكالد بصفة دكرية، كقد ذكرىا كؿ مف: أحمد النجدم؛ منى عبد اليادم؛ 

 (، كتتمثؿ في: ََْ،ََِٓعمي راشد )
عف التصكرات المعرفية كالخبرات السابقة لمطلبب عف  كالتي تيتـ بالكشؼ التمييد: -ُ

 المفاىيـ كالميارات العركضية مكضكع التعمـ.

كفييا يتـ تركيز انتباه الطلبب الى الربط بيف المعمكمات السابقة كالجديدة، التركيز:  -ِ
 كاكتشاؼ العلبقات القائمة بينيا.

الجديدة مف خلبؿ  : كفييا يتـ مناقشة المفاىيـ كالميارات العركضيةالتحدي -ّ
مجمكعات تعاكنية، كتبادؿ كجيات النظر المختمفة حكليا، كتقديـ الدعائـ التعميمية 

 اللبزمة لتدعيـ فيميا.

 : كفييا يطبؽ الطلبب ما اكتسبكه مف مفاىيـ كميارات في مكاقؼ جديدة التطبيق -ْ
عميؽ  تطمبو مف فيـكما ي مع طبيعة عمـ العركض التكليدمالتعمـ إجراءات نسجـ كت

التي لا يمكف اكتسابيا مف ك مياراتو التطبيقية المتنكعة، قدرة عمى ممارسة لمفاىيمو الدقيقة، ك 
فيـ العلبقات بيف القدرة عمى خلبؿ التمقيف أك الحفظ المجرد، بؿ مف خلبؿ بناء المعرفة ذاتينا، ك 

 كالعمؿ" كمف" اتف"الزحا أسباب التغيرات الصكتية كػكمعرفة التفعيلبت كالبحكر، مف  المفاىيـ
أداة فعالة في تنمية ميارات المتعمـ العركضية، كتمكينو مف  التعمـ التكليدمىذا المنطمؽ، ييعد 

كما ييسيـ ىذا المدخؿ  ،بكعي، كربط ذلؾ بخبراتو كمعارفو السابقة ليا ممارسة التحميؿ الإيقاعي
 ءشركا ـمف خلبؿ جعميلمطلبب تجاه تعمـ العركض  معتقدات المعرفية السالبةالفي تعديؿ 

بصعكبة عمـ  ـمما ييقمٌؿ مف شعكرى العركضية كالتكصؿ إلييا بذاتيـ؛ في إنتاج المعرفة يففاعم
اتجاىات إيجابية نحك المادة كمياراتيا  ـ، كييرسخ لدييـبإمكانية تعممي ـالعركض، كيزيد ثقتي

 .التخصصية
تعمـ أثناء مكقؼ التعمـ مف كتظير أىمية التعمـ التكليدم مف خلبؿ ما يثيره لدل الم

عمميات تفكيرية عميا معرفية كفكؽ معرفية؛ مما يجعؿ التعمـ ذا معنى، كقائما عمى الفيـ كالربط 
بيف الخبرات الكامنة كالمستحدثة، كما تظير أىمية التعمـ التكليدم مف خلبؿ كثرة الدراسات 

، ككذا في تنمية مختمؼ الميارات التي تناكلتو في تنمية المفاىيـ بصكرة عامة كالمغكية بخاصة
(، مصطفى الشيخ؛ كآخرىيٍف َُِِالمستيدفة، كمنيا دراسة كؿ مف: خديجة العبكسي )

(، انتصار َُِٕ(، علبء سعكدم )َُِٓ(، منى حماد )َُِْ(، خميؿ النكاس )َِِّ)
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( َُِِ(، إبراىيـ جمعة؛ كآخرًيف )ََِِ(، انجكد العتيبي )َُِٗالحمراني؛ فاتف كريـ )
 (.َُِِاسر علبـ )ي

ضركرة عمـ العىركض، ك ة تعمـ مفاىيـ كميارات كانطلبقنا مما سبؽ عرضو مف صعكب
تدريسية قائمة عمى مداخؿ تفعيؿ دكر المتعمـ في بناء معارفو كممارسة مياراتو؛ فإف اعتماد 

ركض، ، قد يسيـ في تعزيز استيعابو لمفاىيـ الع"التعمـ التكليدمكمشاركة المتعمـ الإيجابية، 
كقد شكٌؿ  ،كتنمية قدرتو عمى تطبيؽ مياراتو، بؿ كتككيف معتقدات معرفية إيجابية تجاه تعممو

لـ يجدا  –في حدكد عمميما–ىذا التكجو دافعنا رئيسنا لإجراء ىذا البحث، خاصة أف الباحثىيف 
ات المعرفية دراسة سابقة تناكلت تنمية المفاىيـ العركضية، كمياراتيا التطبيقية، كتحسيف المعتقد

 .التكليدم بشكؿ مباشر كصريحالتعمـ  الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم باستخداـلدل طلبب 
 مشكمة البحث:

تمثمت مشكمة البحث في ضعؼ مستكل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم في 
لى مفاىيـ كميارات عمـ العركض، كتكافر معتقدات معرفية سالبة لدييـ تجاه تعممو، كالافتقار إ

استراتيجيات حديثة تستند إلى نشاط المتعمـ كمشاركتو في بناء محتكل التعمـ، كجعميا عممية 
 قائمة عمى المعنى؛ كقد استند الباحثاف في الكقكؼ عمى ىذا الضعؼ مف خلبؿ الآتي:

خلبؿ متابعتيما لطلبب المعاىد الأزىرية التي تحققت لدل الباحثيف الخبرة الميدانية  -ُ
كشفت عف كجكد صعكبات متعددة تكاجو طلبب الصؼ كالتي ميداني، في التدريب ال
استمرار تقديـ ىذا العمـ  :أبرزىاتعكؽ تعمميـ عمـ العركض يعد مف الثاني الثانكم 

لمطلبب بصكرة نظرية تقميدية لا تراعي فاعمية المتعمـ كلا تحفٌز نشاطو داخؿ مكقؼ 
المفاىيـ كتمثيميا بشكاىد لا  كما يلبحظ تركيز ىذه الممارسات عمى حفظ ،التعمـ

تتناسب مع مستكل الطلبب أك اىتماماتيـ، مع إىماؿ كاضح لمجانب التطبيقي 
كالتدريبات العممية، مما أدل إلى زيادة شعكر الطلبب بصعكبة المادة نتيجة كثرة 

، بؿ ككصؿ افي اكتسابي يـكقد ترتب عمى ذلؾ ضعف، المفاىيـ، كتشعبيا، كعمقيا
 .النفكر منيا كالعزكؼ عف تعمميا بشكؿ شبو تاـ بيـ الحاؿ إلى

نتائج الدراسة الاستطلبعية: تدعيما لمشكمة البحث؛ تـ إجراء دراسة استطلبعية تمثمت  -ِ
 في الآتي:
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إجراء مقابلبت مع عدد مف مكجيي كمعممي المغة العربية بالمرحمة الثانكية بيدؼ  -أ 
يا في تدريس العركض، التعرؼ عمى أبرز الاستراتيجيات التي يعتمدكف عمي

كاستطلبع آرائيـ حكؿ مستكل طلببيـ في عمـ العركض، صيغت أسئمة ىذه 
، كقد أسفرت في نتائجيا لإتاحة أكبر قدر مف الحرية لممجيبالمقابلبت بشكؿ مفتكح؛ 

عف: اقتصار تدريسيـ لو عمى النكاحي المعرفية كالتعريؼ بمصطمحاتو كبحكره 
ما اىتماـ بجانب الأنشطة كالتطبيقات، دكن لتمثيؿ عميياكالتغيرات الطارئة عمييا، كا

كاعتماد معظميـ في تدريسو عمى طرؽ تقميدية لا تراعي طبيعة عمـ العركض كلا 
يجابيتيـ في مكقؼ التعمـ، كما أجمع  المشارككف عمى أف عمـ تراعي نشاط الطلبب كا 

كتعقدىا فضلب عف  ، كأرجعكا ذلؾ إلى كثرة مفاىيموييعد مف المكاد الصعبة العركض
تشابو بحكره كتقاربيا، كما أعربكا عف ضعؼ طلببيـ في عمـ العركض كعزكفيـ عف 

 تعممو.  

مع عددو مف طلبب الصؼ الثاني الثانكم بمعيد الأحمدم الأزىرم  تمقابلب إجراء  -ب 
/ َِِّ)بنيف بطنطا، كذلؾ في نياية الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 

ائيـ مف دراسة مقرر عمـ العركض، حيث كيجيت إلييـ مجمكعة بعد انتي( َِِْ
مف الأسئمة المفتكحة حكؿ أىمية ىذا العمـ، كالصعكبات التي كاجيكىا أثناء تعممو، 

تقاف مياراتو كقد أظيرت إجاباتيـ تصكرات كاضحة عف  ،كمدل رغبتيـ في تعممو كا 
عمى استيعابيا،  صعكبة عمـ العركض، ككثرة مصطمحاتو كتشعبيا، كعدـ قدرتيـ

كما أشاركا إلى أف الطريقة التي ييقدَّـ  ،كسرعة نسيانيـ ليا بعد الانتياء مف دراستيا
بيا ىذا العمـ لا تساعدىـ عمى فيمو أك التفاعؿ معو، حيث يعتمد التدريس عمى 
التمقيف الكامؿ مف المعمٌـ دكف إشراؾ حقيقي لمطالب، مما يؤدم إلى شعكرىـ بالممؿ 

كما كشفت  ،كيزيد مف صعكبة ما ييمقى إلييـ مف مصطمحات كمفاىيـكالفتكر، 
عباراتيـ عف كجكد معتقدات معرفية سمبية تجاه عمـ العركض، سكاء مف حيث 

كقد أبدل عدد  ،صعكبتو، أك مف حيث اعتقادىـ أنو مكىبة لا يقدر عمييا كؿ متعمـ
كفيـ عف تعممو أك منيـ مشاعر كاضحة مف النفكر كالكراىية تجاه ىذا العمـ، كعز 

 .الاستمرار في دراستو

( طالبا مف طلبب الصؼ َِتطبيؽ اختباريف تشخيصييف عمى عينة مككنة مف ) -ج 
الثاني الثانكم الأزىرم بمعيد الأحمدم الثانكم بنيف بطنطا في نياية الفصؿ 
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( عقب انتيائيـ مف دراسة مقرر العركض؛ َِِْ/ َِِّالدراسي الثاني لعاـ )
( سؤالا مف نكع الاختيار مف َِالمفاىيـ العركضية، كتككف مف )أحدىما لقياس 

متعدد؛ لقياس مستكل استيعابيـ لبعض مفاىيـ عمـ العركض كمفيكـ )البيت 
الشعرم، العركض، الضرب، الصدر، العجز، المقطع العركضي، الزحاؼ، العمؿ(، 

كضية كقد أسفرت النتائج  عف ضعؼ مستكل الطلبب في استيعاب المفاىيـ العر 
( مف الدرجة ٖ%( مف الطلبب عمى درجة أقؿ مف المتكسط )َٕحيث حصؿ )
( درجة؛ كالثاني لقياس بعض الميارات العركضية، كتككف مف َِالكمية للبختبار)

( سؤالا مف نكع الاختيار مف متعدد؛ لقياس مستكل تمكنيـ مف الميارات َِ)
الشعرم، ككتابة البيت كتابة  التطبيقية لعمـ العركض كميارات: تحديد مككنات البيت

عركضية، كترميز البيت عركضيا، كتحديد التفعيمة المناسبة لمبيت، كتحديد البحر 
العركضي لمبيت، تحديد نكع الزحاؼ كالعمة، كقد جاءت نتيجة معظـ الطلبب دكف 

( ٔالمتكسط في معظـ الميارات المقاسة، حيث بمغ المتكسط الكمي لمعظـ الطمبة )
( درجة؛ مما يشير إلى انخفاض مستكل الطلبب في َِالكمية للبختبار)مف الدرجة 

 مفاىيـ كميارات عمـ العركض.

نتائج الدراسات كالأبحاث السابقة كتكصياتيا، كالتي أشارت إلى ضعؼ طلبب الصؼ  -ّ
الثاني الثانكم الأزىرم في مفاىيـ عمـ العركض، حيث بينت أفَّ الطلبب يحفظكف 

فيـ لمضمكنيا، كما تنقصيـ القدرة عمى التمييز بيف المفاىيـ  المفاىيـ العركضية دكف
(، ََِْالعركضية كيخمطكف بيف كثير منيا، كمنيا دراسة كؿٍّ مف: أحمد إبراىيـ )

(،  َُِِ(، شكرم محسف )ََِٗ(، محمكد الميدم )ََِٖناصر المخزكمي )
ما أشارت (، كَِِْ(، محمد حمداف؛ كعمي حسيف )َِِِإبراىيـ عمراف؛ كآخرىيف )

إلى تدنى المستكل التطبيقي لدييـ في ميارات عمـ العركض فميس لدييـ قدرة عمى قراءة 
البيت قراءة عركضية سميمة، كلا يمكنيـ كتابتو كترميزه عركضيا بصكرة صحيحة كفؽ 
قكاعد عمـ العركض، فضلب عف ضعؼ مقدرتيـ عمى تطبيؽ المقاطع الصكتية عمى 

لتفعيلبت المناسبة، كتحديد اسـ البحر، كالتمييز بيف البحكر، تفعيلبت البحكر، كاختيار ا
(، نسريف َُِّ(، محمكد الميدم )َََِكمف ىذه الدراسات: أبك المجد خميؿ )

(، حناف الغامدم َُِٕ(، أشرؼ عبد الله )َُِٔ(، رقية عمي )َُِْالسعيدم )
سمكل بصؿ  (،َُِِ(، مركة عبد الله )َُِِ(، محمد عبد الله؛ سيماف القف)َُِٗ)
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(، محمد حمداف؛ كعمي حسيف َِِِ(، عبد الرازؽ عبد القادر؛ كآخراف )َِِِ)
(َِِْ .) 

 أسئمة البحث:
في ضكء ما تقدـ تتمثؿ مشكمة البحث في ضعؼ مستكل طلبب الصؼ الثاني الثانكم 
الأزىرم في مفاىيـ كميارات عمـ العركض، كتكافر معتقدات معرفية سالبة لدييـ تجاه تعممو، 

 يمكف التعبير عف مشكمة البحث في التساؤؿ الرئيس التالي:ك 
: ما فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ كالميارات س

 العركضية كتحسيف المعتقدات المعرفية العركضية لدل طلبب الثانكية الأزىرية؟
  ويتفرع عن السؤال الرئيس التساؤلات الفرعية التالية:

 : ما المفاىيـ العركضية اللبزمة لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم؟1س
 : ما الميارات العركضية اللبزمة لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم؟2س
: ما أبعاد المعتقدات المعرفية العركضية المتكافرة لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم 3س

 الأزىرم؟
ي القائـ عمى التعمـ التكليدم لتنمية المفاىيـ كالميارات : ما طبيعة البرنامج التعميم4س

 كتحسيف المعتقدات المعرفية العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم؟  
ما فاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ  :5س 

 العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم؟
عمية البرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية الميارات ما فا :6س

 العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم؟
ما فاعمية البرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ التكليدم في تحسيف المعتقدات  :7س

 المعرفية العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم؟
 لبحث:أىداف ا

استيدؼ البحث تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية، كتحسيف المعتقدات المعرفية 
العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم مف خلبؿ برنامج تعميمي قائـ عمى التعمـ 

 التكليدم.
 أىمية البحث:

 يستمد البحث أىميتو من خلال ما يمكن أن يسيم بو في إفادة كلٍّ من:
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المفاىيـ كالميارات يسيـ في تنمية الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم: حيث طلبب  -
العركضية لدييـ باستخداـ إحدل مداخؿ التعمـ البنائي )التعمـ التكليدم( التي تعتمد 
دكرىـ الفاعؿ كنشاطيـ في مكقؼ التعمـ؛ مما كيزيد مف دافعيتيـ نحك التعمـ، كيرتقي 

 ـ العركض.بمستكل معتقداتيـ المعرفية تجاه عم

إرشادم يساعدىـ عمى النمك الميني، إذ يعينيـ بدليؿ  ىـدُّ حيث ييمً  معممي المغة العربية: -
في التغمب عمى صعكبات تدريس عمـ العركض كتخفيؼ العبء التدريسي عمييـ مف 
خلبؿ إجراءات تعميمية كاضحة كمحددة تعتمد عمى المشاركة البناءة لطلببيـ في مكقؼ 

ميامو؛ مما يؤدم إلى إيجابية طلببيـ كتفاعميـ في مكقؼ التعمـ التعمـ، كتحمميـ 
 كتحسيف اتجاىاتيـ كمعتقداتيـ نحكه.

حيث يهمًدّْىـ بقكائـ محكَّمة لمفاىيـ كميارات عمـ  الخبراء ككاضعي مناىج المغة العربية: -
ضركرة إلى  ىـتكجيو أنظار  سيـ فيالعركض، كما يمدىـ بأدكات مقننة لقياسيا، كما ي

ىتماـ بتكظيؼ مداخؿ كاستراتيجيات حديثة تعتمد عمى نشاط المتعمـ ك إيجابيتو في الا
 مكقؼ التعمـ كالتعمـ التكليدم.

: حيث يفتح مجاؿ البحث أماميـ لبحكث مستقبمية أخرل في مجاؿ تعميـ المغة الباحثيف -
 العربية تستيدؼ تكظيؼ التعمـ التكليدم في تنمية ميارات كفنكف لغكية مختمفة. 

 المصطمحات الإجرائية لمبحث:
 :التعمم التوليدي 

مف خلبؿ استطلبع الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت التعمـ التكليدم، كالتي مف   
(، عزك عفانة؛ يكسؼ ٗ، ََِٔ، عزمي الدكاىيدم )Chin &Brown(2000,119)بينيا: 

 Reid)(، ٗ ،َُِِ(، زاىر فنكنة )ِّ، ََِٗ( مدحت صالح )ِٓ، ََِٖالجيش )

&Morrison(2014,51، ( (، جكدت سعادة )ٕٗ، َُِٕعلبء الديف سعكدمَُِٖ ،ْٗ ،)
(، أمكف لمباحثيف تعريؼ التعمـ التكليدم إجرائيا بأنو: عمميات عقمية ٓ، َُِٗمحمد كامؿ )

يجابيتو في مكقؼ التعمـ، كقدرتو عمى استدعاء  نشطة تعتمد في تحققيا عمى نشاط المتعمـ كا 
كمعارفو السابقة بمفاىيـ كميارات عمـ العركض، كتحقيؽ التكامؿ بينيا كبيف الخبرات خبراتو 

كالمفاىيـ العركضية المستيدفة، كتكليد ركابط كعلبقات جديدة بينيما، كقدرتو عمى تنظيميا؛ 
 كصكلا إلى تحقيؽ فيـ أفضؿ ليا، كقدرة عمى ممارستيا في مياـ كأنشطة أكثر تنكعا كتميزا.

 لعروضية: المفاىيم ا 
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مف خلبؿ استطلبع الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت عمـ العركض، كالتي 
(، محمد ْٔٗ، َِِِ(، إبراىيـ عمراف؛ كآخرىيف )ُّْ، َُِِ)مف: شكرم محسف 

(؛ أمكف تعريؼ المفاىيـ العركضية إجرائيا بأنيا: َْٖ، َِِْحمداف؛ عمي حسيف )
حكؿ كؿ مصطمح عركضي كرد في  اني الأزىرمييشكّْمو طلبب الصؼ الث ذىنيتصكر 

مقررىـ، كيتميٌز ىذا التصكر العقمي بسمات كخصائص محددة تميٌزه عف غيره مف 
 مستكل استيعابيـعكس كيعبركف عف تصكراتيـ بصكرة لفظية تالمفاىيـ ذات الصمة، 
في  ليذه لمفاىيـ مف خلبؿ درجتيـمدل امتلبؾ الطلبب ، كيقاس لمعناه كحدكده الدقيقة

 اختبار المفاىيـ العركضية المعد لمبحث.
 الميارات العروضية: 

مف خلبؿ استطلبع الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت ميارات عمـ 
، ََِٖ(، محمد سمطاني )ُٗ، ََِْالعركض كالتي مف بينيا: محمد المطيرم )

ؿ الغمرم (، إسماعيُّ، َُِٕ(، أشرؼ عبد الله )ُِ، َُِْ( شاكر العثماف )ُّٗ
، َُِِ(، مركة عبد الله )ّٕٓ، َُِِ(، محمد عبد الله؛ سميماف القف)ّٗ، َُِٖ)

(؛ ُِٓ، َِِِ(، سمكل بصؿ )ُِٓ، َِِِ(، عبد الرازؽ عبد القادر؛ كآخراف )ِٕٔ
أمكف تعريؼ الميارات العركضية إجرائيا بأنيا: مجمكعة الأداءات التي يمارسيا طلبب 

استقباليـ الشعر العربي، كتتمثؿ في: قراءة البيت الشعرم الصؼ الثاني الثانكم أثناء 
قراءة منغمة، ككتابتو عركضيا بصكرة صحيحة، كترميزه، كتحديد مككناتو، كمقاطعو، 
كتفعيلبتو، كالتمييز بينيا، كبياف حاؿ عركضو كضربو، كما طرأ عمييا مف زحاؼ كعمؿ، 

مف ىذه الأداءات مف خلبؿ كتحديد البحر الذم ينتمي إليو، كيقاس مستكل تمكنيـ 
 اختبار الميارات العركضية المعدُّ لمبحث.

 :المعتقدات المعرفية 

مف خلبؿ استطلبع الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت المعتقدات المعرفية 
 Schommer (1994,295)، Wigfield, et al كالتي مف بينيا دراسة كؿ مف:

(1997,451)، Pintrich&Zusho (2002,253) ،Hofer (2008,14)، 
Brownlee & Berthelsen(2008,400)( ؛ أمكف َُِّ، َُِّ، نافز بقيعي)

بأنيا: تصكرات ذاتية شبو ثابتة يككنيا طلبب الصؼ تعريؼ المعتقدات المعرفية إجرائيا 
الثاني الثانكم حكؿ طبيعة المعرفة الأكاديمية لعمـ العركض مف جية، كعمميات تعمميا 
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، كتتضمف خمسة أبعاد ثنائية القطب: )يقينية المعرفة، مصدرىا، مف جية أخرل
ب لبعمى تكجيات الطىذه المعتقدات كتؤثر بساطتيا، سرعة تعمميا، كفطرية التعمـ(، 

 ـأثناء مكاقؼ التعمـ، سمبنا أك إيجابنا، كتنعكس بشكؿ مباشر عمى مستكل تفاعمي ـكسمككي
تيدفة، كيقاس مستكل المعتقدات المعرفية لدل لممفاىيـ كالميارات العركضية المس ـكفيمي

يا في مقياس المعتقدات المعرفية المعد لأغراض كنمف خلبؿ الدرجة التي يحقق الطلبب
 .ىذا البحث

 حدود البحث:
 يتحدد تعميم نتائج البحث في ضوء مجموعة الحدود الآتية:     

 ة: وضوعيم حدود -1

ختيار التعمـ التكليدم؛ لأف المعرفة التي برنامج قائـ عمى التعمـ التكليدم، كقد تـ ا -
تينتج مف خلبؿ المشاركة الفاعمة لممتعمـ في بنائيا ىي التي يبقى أثرىا، كتككف أيسر 
في تعمميا كفيميا، كأدعى إلى ممارسة التطبيقات المرتبطة بيا مف المعارؼ التي 

معتقدات  تقدـ لو دكف مشاركة فاعمة منو في بنائيا؛ فضلب عما تحققو لديو مف
معرفية إيجابية تجاىيا؛ كلأف إجراءات التعمـ التكليدم أيضا تتناسب مع الطبيعة 
الشخصية لطلبب المرحمة الثانكية بصفة عامة كالثاني الثانكم بصفة خاصة، فيـ 
يمثمكف  فئة البحث كالاستكشاؼ كالرغبة في المعرفة كبناء الشخصية كالاعتماد عمى 

تساؤلات عف مكاطف الغمكض كالرغبة في الكصكؿ إلى الذات في التعمـ، كطرح ال
الحقائؽ كبناء التعميمات كتككيف الترابطات كالعلبقات بيف الظكاىر كالأحداث، كىذا 

 ما كاف دافعا لاعتماد التعمـ التكليدم في البحث الحالي.

بعض المفاىيـ العركضية اللبزمة لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، كالمقررة  -
 ـ، كالمحددة بقائمة المفاىيـ العركضية.عميي

بعض الميارات العركضية اللبزمة لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، كالمقررة  -
 عمييـ، كالمحددة بقائمة الميارات العركضية.

بعض أبعاد المعتقدات المعرفية العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم،  -
 المعرفية العركضية.كالمحددة بقائمة المعتقدات 
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عينة مف طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم بمعيد الأحمدم الثانكم  بشرية: حدود -ِ
( طالبا، َٔالأزىرم بنيف بطنطا التابع لإدارة المنطقة الأزىرية بالغربية، كعددىـ )

 ( طالبا. َّ)( طالبا؛ ضابطة، كعددىا َّكقسمت إلى مجمكعتيف: تجريبية، كعددىا )

ـ، في الفترة مف: َِِٓ/َِِْالفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي نية:زما حدود  -ّ
 ـ.َِِْ/ُِ/ِٔـ إلى َِِْ/ٗ/ِٖ

 منيج البحث:
كفقا لطبيعة البحث، كأىدافو؛ تـ اتباع المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو 

فاعمية التجريبي ذم القياس القبمي البعدم لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة؛ لمكشؼ عف 
البرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية كتحسيف 
المعتقدات المعرفية؛ كما تـ استخداـ المنيج الكصفي التحميمي لإعداد الأطر النظرية لمبحث، 

 كتصميـ أدكاتو كمكاده، كتفسير نتائجو.
 مواد المعالجة التجريبية:

 د المعالجة التجريبية لمبحث فيما يأتي:تمثمت موا   
 قائمة المفاىيـ العركضية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم. -

 قائمة الميارات العركضية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم. -

 قائمة أبعاد المعتقدات المعرفية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم. -

 ـ التكليدم. البرنامج التعميمي القائـ عمى التعم -

دليػػػؿ المعمػػػـ لتػػػدريس المفػػػاىيـ كالميػػػارات العركضػػػية كتحسػػػيف المعتقػػػدات المعرفيػػػة كفقػػػا  -
 لإجراءات التعمـ التكليدم.

دليػػػػؿ الطالػػػػب لػػػػتعمـ المفػػػػاىيـ كالميػػػػارات العركضػػػػية كتحسػػػػيف المعتقػػػػدات المعرفيػػػػة كفقػػػػا  -
 لإجراءات التعمـ التكليدم.

  أدوات البحث:
 ي: تمثمت أدوات البحث ف   

 المفاىيـ العركضية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم.  ختبارا -

 اختبار الميارات العركضية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم. -

 مقياس المعتقدات المعرفية العركضية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم.  -
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 الإطار النظري والدراسات ذات الصمة بالبحث:
لبحث مف تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية كتحسيف المعتقدات نظرا لما ىدؼ إليو ا

المعرفية مف خلبؿ برنامج تعميمي قائـ عمى التعمـ التكليدم؛ فإف الإطار النظرم لمبحث يدكر 
 حكؿ المحاكر الآتية:

 عمم العروض )مفاىيم، وميارات(: -1
، كقد احتؿ فف الشعر تميٌزت المغة العربية عف غيرىا مف المغات بككنيا لغة شعرو كبياف

مكانة رفيعة بيف العرب، فكاف مظيرنا مف مظاىر تميزىـ الثقافي، ككسيمتيـ في التعبير عف 
كرغـ كجكد الشعر في لغات أخرل، إلا  ،مشاعرىـ كقضاياىـ، كميداننا لتفاخرىـ كتكثيؽ تاريخيـ

تكافر فيو كافة أنو لـ يكجد فنا كاملب كمستقلب ككجكده في العربية، فقد حرصكا عمى أف ت
 ىذا التميز إلى شغؼ العرب بالشعر مقكمات الشعر مف المعنى كالكزف كالقافية، كمرجع ذلؾ

كجعميـ إياه مناط فخرىـ كمصدر عزتيـ  ،كحرصيـ عمى إتقانو، كاعتزازىـ بوكاحتفائيـ  بو، 
 كقكميتيـ.

ر إلا أنو كغيره كيعد عمـ العركض أحد أنظمة المغة العربية كقكاعدىا المرتبطة بفف الشع
مف أنظمة المغة لـ ينشأ كينظَّر لو إلا حيف دعت إليو الحاجة حيف اختمط العرب بغيرىـ مف 
غير العرب، كظيرت بكادر المحف في أكزاف الشعر العربي كقافيتو، فكضع عمـ العركض 

 ليعرض عميو الشعر العربي لإثبات ما أثبتو العرب، كنفي مالـ يرد عنيـ.
كالمؤرخكف أف مؤسس عمـ العركض ككاضع قكانينو ىك الخميؿ بف أحمد  كيجمع العمماء

ق(، كقد تحقؽ لو ذلؾ لشغفو ُٕٓق(، كالمتكفي بالبصرة )ََُالفراىيدم المكلكد بعماف)
بالمكسيقى كمعرفة النغـ كالإيقاع، فاستقرأ شعر العرب فكجده يأخذ بنى إيقاعية محددة، فدفعو 

عر العربي معتمدا في ذلؾ عمى الحركات كالسكنات،  حرصو إلى الإمساؾ بإيقاعات الش
كتكزيعيا عمى مجمكعات متحدة المنشأ، مقسما أكزاف الشعر العربي إلى خمس دكائر ييستنبط 
منيا خمسة عشر كزنا تستعمميا العرب في نظـ أشعارىا، كلـ يتح لأحد عمى أف يزيد عمى 

حر المتدارؾ لتصبح بحكر الشعر العربي الخميؿ في بحكره سكل الأخفش الأكسط فقد زاد عميو ب
 (. ٕٔ، َُِٓستة عشر بحرا )فيمي المتكلي، 

كتشير الأدبيات أف أرجح الأقكاؿ في كضع عمـ العركض أف الخميؿ بف أحمد الفراىيدم 
حيف مرَّ يكما بسكؽ النحاسيف كىك يردد بيتا مف الشعر في ذىنو فتكافؽ تتابع حركات البيت 

اسيف عمى آنيتيـ، كتكافؽ سكناتو مع تكقؼ مطارقيـ عمى الآنية، مع تتابع طرقات النح
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فاكتشؼ أف الطرؽ حركة كالتكقؼ سككف، كأدرؾ أف مكسيقى البيت تنبع مف حركات كسكنات 
، ََُِمنتظمة؛ فيداه الله إلى كضع ىذا العمـ كحصر أكزانو كبحكره )عبد الحكيـ عبدكف، 

ُِ .) 
ؿ في تسمية عمـ العركض بيذا الاسـ أف الله رزؽ كما تشير الأدبيات أف أرجح الأقكا

الخميؿ ىذا العمـ بمكة حيف قصدىا حاجا فسماه عركضا نسبة إلى مكة لاعتراضيا كسط 
الأرض، كتيمنا كتبركا بيا؛ كقيؿ سمي بذلؾ: لأف الشعر يعرض عميو، فما كافقو كاف صحيحا 

 (.ٔ، ََِْكما خالفو كاف معتلب )محمد عثماف، 
مف سبب لمتسمية؛ فإف الخميؿ بف أحمد قد استمد مفاىيـ ىذا العمـ  كميما يؾي  

كمصطمحاتو مف بيئة العرب، كمف كاقع أدكاتيـ المستخدمة في حياتيـ كالعمكد كالأكتاد 
، َُِْكالأسباب؛ لمعرفتيـ بيا، كلتككف أكثر تعمقا بأذىانيـ )راتب عاشكر؛ محمد الحكامدة، 

ُِٗ.) 
لمعاف عدة منيا: الناحية، كالطريقة الصعبة، كالناقة كيستخدـ العركض في المغة 

العصية، كالغيـ، كمكة المكرمة، كعمـ مكزايف الشعر، كمف البيت آخر تفعيمة في شطره الأكؿ، 
 (.ُٔٔ، َُُِكمف الكلبـ فحكاه كمعناه )المعجـ الكسيط، 

أكزاف  بأنو: عمـ بأكزاف الشعر العربي، كبو يعرؼ صحيحالعركض اصطلبحا كييعىرَّؼ 
الشعر العربي مف فاسدىا، فما كافقو كاف صحيحا، كما خالفو كاف فاسدا" )راتب عاشكر؛ محمد 

 .(ُٗ، َُِْالحكامدة، 
( بأنو: العمـ الذم يعنى بدراسة مكسيقى الشعر العربي، ّ، ََِٗكيعرفو فكزم عيسى )

 كضبط أكزانو، كبياف صحتو أك فساده مف حيث الإيقاع.
( بأنو صناعة يعرؼ بيا صحيح أكزاف الشعر ُٗ، ََِْم )كيعرفو محمد المطير 

 العربي كفاسدىا، كما يعترييا مف زحافات كعمؿ.
كما يعرَّؼ بأنو: العمـ الذم يدرس مكسيقى الشعر العربي كيتناكؿ البحكر كالأكزاف 
كالمقاطع الصكتية كائتلبفيا في تفاعيؿ معينة، كيقؼ عمى ما يطرأ عمى التفاعيؿ مف زحافات 

 (.ِِٗ، ََُِعمؿ )سمير صلبح؛ عمي الرشيدم، ك 
( بأنو: العمـ المختص بدراسة قكاعد الإيقاع ّْ، ُٗٗٗكيعرفو خمؼ الديب عثماف ) 

التي يبنى عمييا، كالإيقاعات الصكتية المكسيقي في الشعر العربي؛ مف حيث تحديد الكحدات 
كؿ يساعد الطالب عمى استخداـ ، بشتسيـ في تككيف مكسيقاه الداخمية كالخارجيةالنغمية التي 
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ىذه القكاعد كالأصكؿ في التمييز بيف الصحيح كالمعتؿ مف الشعر العربي، كيعيف ذكم المكىبة 
 عمى الصياغة الشعرية السميمة كفقا ليذه القكاعد. 

كيتضح ممَّا سبؽ مف تعريفات أف عمـ العركض أحد عمكـ العربية الخاصة بالشعر 
د تفعيلبتو، كأحكاؿ أعاريض بحكره كأضربيا، كما طرأ عمييا مف العربي يدرس أكزانو كيحد

 زحاؼ أك عمة، فيك معيار يكزف بو الشعر فيعرؼ بو صحيحو مف فاسده.
كلتعمـ العركض أىمية بالغة لما يحققو مف فكائد كثيرة لا غنى عنيا لكؿ متعمـ لمغة  

م المكىبة الشعرية إذ يمدىـ بالأسس العربية مف المعمميف كالطلبب كالشعراء كالنقاد كالأدباء كذك 
العممية التي تنمي لدييـ الإحساس بمكسيقى الشعر العربي، كتذكؽ ألفاظو، كالتمييز بيف أكزانو 
كبحكره المختمفة، كما يعينيـ عمى قراءة الشعر قراءة سميمة، كالتمييز بيف أبياتو الصحيحة 

صلبح فاسده، كتجنب مكاطف الخطأ كالمختمة، كما يمكنيـ مف فيـ الشعر كضبطو كتقكيمو ك  ا 
كالانحراؼ في قرض الشعر، كما يتيح ليـ التعرؼ عمى أسباب ارتكاب الشعراء لممخالفات 

 (.َِٗ، َُِٔ؛ رقية عمي، ُٓ، َُِٔالمغكية )محمد غرة؛ محمد البيطار،
كيستيدؼ تدريس العركض لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم تبصيرىـ بالمبادئ   

لعمـ العركض، كأىمية دراستو، كالتمكف مف ضبط قراءة الشعر كتنظيـ إيقاعو كجكدة  الأساسية
إلقائو، كمعرفة قكاعد الكتابة العركضية، كمعرفة أسس تقطيع البيت الشعرم إلى أجزائو، 
كالتمييز بيف الكحدات الصكتية كالتفعيلبت العركضية، كمعرفة أكزاف الشعر العربي كمككناتو، 

ا مف تغييرات كالتمييز بينيا، كمعرفة صحيح الشعر مف فاسده، كسبب ذلؾ، كما يطرأ عميي
كمعرفة صكر الضركرات الشعرية، كتنمية الحس المكسيقي لدييـ، كتحديد النسؽ المكسيقي لما 
يقرأ  كيسمع مف الأبيات الشعرية، كتنمية ذكم المكىبة الشعرية مف نظـ الشعر كفقا للؤكزاف 

عتزاز بالمغة العربية كجماليا )الييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ الشعرية المضبكطة، كالا
 (. ُُِ، َُِْكالاعتماد، 

، حيث يعد عمـ كتعد المفاىيـ العركضية إحدل الركائز التي يقكـ عمييا تعمـ العركض
العركض مف أكثر عمكـ العربية اشتمالا عمى مفاىيـ كمصطمحات كثيرة كمتنكعة كمعقدة، كيعد 

طالب عمى ىذه المفاىيـ كاكتسابو إياىا محكرا أساسيا في فيمو كاستيعابو لعمـ كقكؼ ال
العركض؛ لما ليا مف دكر كبير في تنظيـ خبراتو، كتككيف مبادئو كتعميماتو، ككشؼ الصفات 
المشتركة كمدل الارتباط كالاختلبؼ بينيا، الأمر الذم يمثؿ أبرز الأىداؼ التي يحققيا تعمـ 

 العركض. 
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المفاىيـ العركضية مجمكعة التصكرات العقمية التي يككنيا المتعمـ عف كتمثؿ 
المصطمحات المعرفية التي يقكـ عمييا عمـ العركض العربي، كالتي تحدد صفات ىذه 
المصطمحات كالخصائص المميزة ليا، كالعلبقات بينيا كالقكاعد التي تضبطيا؛ بما يمكف 

معبرة، ككتابتيا، كترميزىا عركضيا بشكؿ صحيح،  المتعمـ مف قراءة الأبيات الشعرية قراءة
كتحديد البحر الشعرم الذم تنسب إليو، كبياف تفاعيمو كما دخؿ عمييا مف زحافات كعمؿ 

 (.ُِْ، َِِْ)محمد حمداف؛ عمي حسيف، 
كلأىمية المفاىيـ العركضية في إحداث تعمـ حقيقي لعمـ العركض فقد اىتـ كثير مف 

ليا، كالبحث عف أفضؿ الاستراتيجيات الحديثة لتنميتيا، كمف ذلؾ الدراسات كالبحكث بتناك 
(، شكرم محسف َِِِ)(، إبراىيـ عمراف؛ كآخرىيف َُِٗدراسة كؿ مف: بساـ أضيير )

(، كىذا يعكس أىميتيا، كمكانتيا كضركرة َِِْ(، محمد حمداف؛ عمي حسيف )َُِِ)
تقاف مياراتو.  استيعابيا لمتمكف مف عمـ العركض، كا 

(، ٕٓ، ََُِ(، إبراىيـ أنيس )َُِ، ََِٓير كؿّّ مف: عبد الجبار العبيدم )كيش
( أف عمـ العركض عمـ صعب ّ، َُِٔ(، عيدم السيسي )ّٕٕ، َُِْنسريف السعيدم )

المرتقى يتسـ بالصعكبة كالتعقيد؛ إذ لا يكجد عمـ مف عمكـ العربية اشتمؿ عمى عددو كافرو مف 
مـ العركض، حيث يتزاحـ بمحتكاه المعرفي عدد كفير مف المصطمحات مثؿ ما اشتمؿ عميو ع

المصطمحات الغريبة نادرة الشيكع، كالتي تتطمب في تعمميا شرحا كافيا كدراسة مضنية، 
فالدارسكف يمقىكف مشقةن في استيعاب مصطمحاتو التي لا تألفيا أسماعيـ؛ مما جعميـ ينفركف 

 مف دراستو، كيعزفكف عف تعممو. 
العركض في كضع مصطمحاتو عمى الطبيعة العربية، كما يستخدمو  كقد اعتمد أىؿ

العرب في كاقعيـ؛ ليككف أقرب كأيسر تعمقا بأذىانيـ، فبيت الشعر؛ أم الخيمة، كالسبب ىك 
الحبؿ الذم بو تربط الخيمة، كالكتد ىك الخشبة التي بيا تشد الأسباب، كالفاصمة الحاجز في 

 (.ُُ، َُِٔد الياشمي، الخيمة، كالمصراع نصؼ البيت )أحم
(، ََُِكتشير الأدبيات كالدراسات السابقة، كمف بينيا دراسة كؿ مف: عدناف حقي )

(، حسف الأكسي َُِٗ(، آلاء إسماعيؿ )َُِْ(، عمر عتيؽ )ََِٗأبي إسماعيؿ المقرم )
( محمد حمداف؛ عمي عبد َِِِ(؛ إبراىيـ عمراف؛ كآخرىيف )َُِِ( شكرم محسف )ََِِ)

(  إلى تنكع المفاىيـ التي يتضمنيا عمـ العركض، فمنيا مفاىيـ تتعمؽ بالبيت َِِْالمنعـ )
الشعرم كتنقسـ إلى: مفاىيـ ترتبط بأجزاء البيت الشعرم، كمنيا: )الصدر، العجز، العركض، 
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الضرب، الحشك(؛ كمفاىيـ ترتبط بألقاب البيت الشعرم كفؽ استيفائو لتفاعيؿ بحره، كمنيا: 
ء، كالمشطكر، كالمنيكؾ(؛ كمفاىيـ تتعمؽ بالمقاطع الصكتية، كتتضمف: السبب )التاـ كالمجزك 

بنكعيو الخفيؼ كالثقيؿ، كالكتد بنكعيو المجمكع كالمفركؽ، كالفاصمة بنكعييا الصغرل كالكبرل؛  
كمفاىيـ تتعمؽ بالتغييرات التي تطرأ عمى تفعيلبت البحكر الشعرية، كتتضمف الزحاؼ بنكعيو: 

مؿ عمى )الخبف، كالإضمار، كالكقص، كالطي، كالقبض، كالعصب، كالعقؿ، المفرد، كيشت
كالكؼ(؛ كالمزدكج، كيشتمؿ عمى )الخبؿ، كالشكؿ، كالخزؿ، كالنقص(، كما تتضمف العمؿ 
بنكعييا، كىي عمؿ الزيادة، كتشمؿ: الترفيؿ، كالتذييؿ كالتسبيغ؛ كعمؿ النقص، كتشمؿ: الحذؼ، 

ر، كالقطع، الصمـ، كالبتر، كالقطؼ، كسيقتصر البحث عمى كالحذذ، الكقؼ، الكسؼ، كالقص
 المفاىيـ المقررة عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم بمادة العركض.

( إلى كجكد ُّّ، ََِِ(، عكدة الخكالدة )ِٕٓ، َُِٓكيشير كؿُّ مف: سمكل بصؿ )
كتتمثؿ تمؾ  مجمكعة مف الأسس كالمبادئ التي ينبغي مراعاتيا عند تدريس المفاىيـ المغكية،

 في: 
 إعطاء اسـ المفيكـ متبكعا بتكضيح سماتو، كأمثمتو.  -أ 

 التحديد الدقيؽ لسمات المفيكـ.  -ب 

.  -ج   الإتياف بأمثمة مكجبة، كأمثمة سالبة لممفيكـ

.  -د   ذكر أمثمة جديدة لممفيكـ

 ربط المفيكـ بغيره مف المفاىيـ الأخرل.   -ق 

، حيث يتككف المفيكـ مف شقيف  -ك  ، كدلالتو  تقديـ مككنات المفيكـ ىما: اسـ المفيكـ
 المفظية.

 إثراء خبرات الطلبب ليصبح فيـ المفيكـ أكثر عمقا.  -ز 

 القدرة عمى تمييزه عف غيره مف المفاىيـ الأخرل.      -ح 

كقد راعى الباحثاف ىذه الأسس عند تنمية المفاىيـ العركضية بأف قاما بعرض المفيكـ، 
رية كغير الجكىرية مف خلبؿ ذكر عددو كاؼ مف كتقديـ اسمو، كمككناتو، كتكضيح سماتو الجكى

، كربطو بغيره مف  ، كتطبيقيا عمى جميع عناصر المفيكـ الأمثمة المكجبة كالسالبة عف المفيكـ
المفاىيـ، كتمييزه عف غيره، كمعرفة مدل تمكف الطلبب منو مف خلبؿ تكجيييـ إلى صياغة 

اغة لفظية، كالقدرة عمى تكظيفو، كالإتياف قاعدة المفيكـ " الاسـ" أك "الرمز" أك "المصطمح" صي
 بنماذج كأمثمة أخرل.
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كرغـ أىمية المفاىيـ العركضية كضركرة التمكف منيا إلا أنيا لا تمثؿ الغاية مف تعمـ 
العركض؛ إذ إف الغاية مف تعمـ العركض لا تتحقؽ بإتقاف مفاىيمو كالتمييز بينيا، كالإتياف 

ي لو، بؿ بالقدرة عمى ممارسة مجمكعة مف الميارات التي تنمي بأمثمة تنتمي لممفيكـ أك لا تنتم
الذكؽ المكسيقي، كتعيف عمى الحكـ عمى صحة الشعر العربي كتمييز صحيحو مف فاسده 
كالقراءة الدقيقة للؤبيات الشعرية، كالتمكف مف كتابتيا عركضيا كفؽ ما ينطؽ يكتب كما لا 

د مقاطعيا )الأسباب، كالأكتاد، كالفكاصؿ(، كتحديد ينطؽ لا يكتب، كالقدرة عمى ترميزىا، كتحدي
التفعيمة المناسبة للؤبيات، كبياف ما تخمميا مف زحاؼ ك عمة، كتحديد الكزف الشعرم الصحيح 

 للؤبيات المقركءة كالمسمكعة. 
كباستقراء الأدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت ميارات عمـ العركض لكحظ تنكع 

، َُِِلميارات عركض الشعر العربي فقد ذكر كؿ مف: إبراىيـ حسيف )تصنيفات الباحثيف 
( أف ميارات عركض الشعر العربي تتمثؿ في: كتابة البيت ِِْ، َُِٔ(، رقية عمى )ّٓ

الشعرم كتابة عركضية، كترميزه، كتقطيع البيت عركضيا، كتحديد التفعيلبت المناسبة لمبيت 
بحكر المتشابية، كتحديد أجزاء البيت مف حشك كعركض بعد التقطيع، كالتمييز بيف تفعيلبت ال

كماؿ النقص في البيت ليستقيـ كزنو، كتحديد مصدر الخمؿ  كضرب كصدر كعجز، كا 
 العركضي، كالتمييز بيف الخطأ العركضي كالضركرة الشعرية، كنسبة البيت الشعرم إلى بحره.

عربي إلى أربع ( ميارات عركض الشعر الِٕ، َُِٕبينما صنؼ أشرؼ عبد الله )
 ميارات رئيسة يندرج تحت كؿ منيا ميارات فرعية، كذلؾ عمى النحك التالي:

ميارات التقطيع العركضي لمبيت الشعرم، كيندرج تحتيا: كتابة البيت بالخط العركضي،  -
(، كتحديد التفعيلبت المناسبة لمبيت، كبياف حاؿ عركضو كضربو بعد ٓكترميزه )/،

 تقطيعو.

ف البيت الشعرم كتقكيمو، كيندرج تحتيا: التمييز بيف التفعيلبت الأساسية ميارة تمييز كز  -
كالثانكية، كالتمييز بيف تفعيلبت الأبحر الشعرية المتشابية، كتحديد البحر الشعرم الذم 
ينتمي إليو البيت، كاستخراج مكضع الخمؿ العركضي في البيت، كتحديد نكع الخمؿ، 

صلبح الخمؿ العركضي، كتمييز ب  يت الشعر الصحيح مف المكسكر.كا 

ميارة الاستماع العركضي لمبيت الشعرم، كيندرج تحتيا: تعرؼ كزف البيت الشعرم مف  -
خلبؿ الاستماع إليو، كتعرؼ حاؿ عركض البيت كضربو، كتحديد البحر الشعرم، كالتمييز 

 بيف البيت التاـ كالبيت المجزكء مف خلبؿ الاستماع إليو.
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ية لمبيت الشعرم، كيندرج تحتيا تنغيـ قراءة البيت الشعرم، كفصؿ ميارة القراءة العركض -
الشطر الأكؿ لمبيت عف الشطر الثاني، كتحديد كزف البيت مف خلبؿ قراءتو، كتحديد حاؿ 
عركض البيت كضربو مف خلبؿ القراءة، كتحديد البحر الذم ينتمي إليو البيت الشعرم 

 بمجرد قراءتو.

( ميارات عركض الشعر العربي إلى ست ِِٔ، َُِٗكصنفت حناف الغامدم )
ميارات رئيسة تمثمت في: الكتابة العركضية، البحكر الشعرية، الزحافات كالعمؿ، كالتأصيؿ، 

 كالقكاطع العركضية، كتحديد الخطكات العممية لكزف البيت الشعرم.
 كلأىمية الميارات العركضية كضركرة تنميتيا لتحقيؽ الغاية مف تعمـ العركض، فقد

(، ََِْمحمد المطيرم )تناكلتيا الكثير مف الدراسات بالاىتماـ كالبحث، كمف ىذه الدراسات: 
(، إبراىيـ عمراف َُِٖسماعيؿ الغمرم )إ(، َُِٔرقية عمي )(، َُِْعمر عتيؽ )

(، َِِِ، عبد الرازؽ عبد القادر؛ كآخراف )(َُِِ)محمد عبدالله؛ سميماف القف (، ََِِ)
(، كىذا يعكس أىميتيا كضركرة َِِْمد حمداف؛ عمي حسيف )(، محَِِِسمكل بصؿ )

تنميتيا، كقد أشارت الدراسات إلى ضعؼ المتعمميف في ميارات عركض الشعر العربي، 
كتكصمت في نتائجيا إلى فاعمية معالجاتيا التجريبية في تنميتيا، كأكصت بضركرة استخداـ 

 استراتيجيات كتكجيات حديثة في تنميتيا.
د الباحثاف مف استقراء ىذه الدراسات في التعرؼ عمى الصعكبات التي تكاجو كقد استفا

تعمـ ميارات الشعر العربي، كالتكصؿ إلى قائمة نيائية بالميارات العركضية اللبزمة لطلبب 
الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم لتنميتيا لدييـ، كقد جاءت القائمة مككنة مف أربع ميارات رئيسة 

ت الاستماع العركضي، ميارات القراءة العركضية، ميارات الكتابة كالتقطيع تمثمت في: ميارا
العركضي، ميارات الكزف العركضي، كاندرج تحت كؿ ميارة رئيسة منيا عددا مف الميارات 

 الفرعية التي تمثميا، كفيما يمي تكضيح لتمؾ الميارات:
بيات الشعرية قراءة منغمة، كيقصد بيا القدرة عمى قراءة الأ ميارات قراءة الشعر العربي: -

تراعي مخارج الحركؼ، كتشكيؿ بنية الكممات، كمراعاة مكاضع الفصؿ كالكصؿ، التميز بيف 
شطرم البيت، كالثقة بالنفس أثناء القراءة، كفي ضكء ذلؾ أمكف تعريؼ ميارات قراءة الشعر 

ف قراءة الأبيات العربي بأنيا: مجمكعة الأداءات التي تمكف طلبب الصؼ الثاني الثانكم م
الشعرية قراءة منغمة كمضبكطة مراعيا الفصؿ كالكصؿ المناسب، كاستخداـ التعبيرات 

 المممحية، كالثقة بالنفس أثناء القراءة الشعرية.
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تسمى بالكتابة الصكتية؛ لأنيا تقكـ عمى كتابة كؿ ما ينطؽ بو ميارات الكتابة العروضية:  -
ف لـ يكف يكتب إملبئيا ، كليذا فيي تختمؼ عف الكتابة الإملبئية التي تقكـ مف الحركؼ، كا 

عمى قكاعد الكتابة المعركفة، كلذا تعرؼ بأنيا كتابة الشعر كما يمفظ بو، كتقكـ عمى مبدأيف 
يكف مكتكبا فػػػ "ذلؾ"، تكتب عركضيا "ذالؾ" ككؿ  ـرئيسيف: كؿ ما ينطؽ بو يكتب كلك ل

 لئؾ " تكتب "ألائؾ".مالا ينطؽ بو لا يكتب كلككاف مكتكبا فػػ"أك 

كباستطلبع الأدبيات كالدراسات المغكية كالتربكية التي تناكلت ميارات الكتابة العركضية  
(، عبد الرازؽ عبد ُُٖ، َُِْ(، عمر عتيؽ )َِ، ََِْكالتي مف بينيا: محمد المطيرم )

( تكصؿ َِِْ(، محمد حمداف؛ عمي حسيف )َِِِ(، سمكل بصؿ )َِِِالقادر؛ كآخراف )
 لباحثاف إلى أف ميارات الكتابة العركضية تتمثؿ في ميارتيف رئيستيف ىما:ا

 كتابة ما ينطق من الحروف، ويندرج تحتيا: - أ

 .)قتٍتىؿ ، ، قتَّؿ( تكتب )ضمٍؿى  كتابة الحرؼ المشدد حرفاف ساكف فمتحرؾ، مثؿ: )ضؿَّ

 ( تكتب ) ، ضربو ضربىف، كتابة التنكيف بجمع أشكالو نكنا ساكنة، مثؿ: )ضربنا، ضربه
 ضربًف، ضربيف(

 "زيادة حرؼ الكاك في بعض الأسماء كػػ "داكد" تكتب "داككد 

  زيادة الألؼ في بعض الألفاظ، كزيادة الألؼ في اسـ الإشارة "ىذا" يكتب "ىاذا"، كفي
اسـ الجلبلة "الله" يكتب "اللبه"، كفي لفظ " لكف" بالتشديد أك التخفيؼ تكتب "لاكف" 

 ا" كفي لفظ "آمف" تكتب "أامف"كفي لفظ "طو" تكتب طاى

  إشباع حركة ىاء الضمير الغائب لممفرد المذكر في نياية الكممة في جميع مكاقعيا مف
البيت إف كاف ما قبميا متحرؾ كما بعدىا متحرؾ، مثؿ: "ليمو طكيؿ" تكتب "ليميك 

 طكيمف"

 يت إف كاف إشباع حركة ميـ الجمع المتحركة في نياية الكممة في جميع مكاقعيا مف الب
يـ رفيع" تكتب "خمقكمك رفيعف"  ما بعدىا متحركا مثؿ: "خميقيكي

 حذف ما لا ينطق من الحروف، ويندرج تحتيا:  - ب

 ."حذؼ الألؼ الفارقة مف أكاخر الأفعاؿ بعد كاك الجماعة، مثؿ: "قالكا" تكتب "قالك 

 ."حذؼ ىمزة الكصؿ إذا كقعت في كسط الكلبـ، مثؿ: "فانٍظير" تكتب "فىنٍظير 

  حذؼ "أؿ" الشمسية كيشدد الحرؼ الذم بعدىا إذا كقعت في كسط الكلبـ، مثؿ: يسطع
 النكر" تكتب "يسطع ننكر"
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  حذؼ ىمزة "أؿ" القمرية كتسكف اللبـ إذا كقعت في كسط الكلبـ، مثؿ: "كالبحر" تكتب
 "كلٍبحر".

 "حذؼ الألؼ الزائدة في مثؿ: "مائة" تكتب "مئة 

  :أكلئؾ" تكتب "ألائؾ"  حذؼ الكاك الزائدة في مثؿ" 

 "حذؼ ألؼ الضمير "أنا" عند الكصؿ، مثؿ: "أنا ابف الأكرميف" تكتب " أنبف الأكرميف 

 ."حذؼ كاك "عمرك" تكتب "عمرف 

  حذؼ ياء المنقكص كألؼ المقصكر مف أكاخر الكممات إذا كلييما ساكف مثؿ: "اليادم
 العدؿ" تكتب " اليادلعدؿ"

 ركؼ الجر المعتمة إذا كلييا ساكف، مثؿ: "في البيت" حذؼ الياء كالألؼ في أكاخر ح
 تكتب ""فمبيت".

كفي ضكء ما تقدـ أمكف تعريؼ الكتابة العركضية بأنيا: مجمكعة الأداءات التي تمكف 
طلبب الصؼ الثاني الثانكم مف كتابة البيت الشعرم كتابة عركضية صحيحة كفؽ المبدأ الذم 

 ة لمبيت الشعرم ما ينطؽ يكتب، كما لا ينطؽ لا يكتب.اعتمده أىؿ العركض لمكتابة العركضي

: كيقصد بو: "جعؿ البيت قطعا متساكية مع ما يقابميا مف ميارات التقطيع العروضي  -
، َُِِتفعيلبت بعد معرفة البحر الذم ينتمي إليو" )لجنة تطكير المناىج بالأزىر الشريؼ، 

طؽ يكزف، كالحرؼ المتحرؾ يقابمو في (، كيراعى في التقطيع المفظ دكف الخط فكؿ ما ينِِ
(، كيتـ تقطيع البيت ٓالكزف الحركة )/(، بينما يرمز لمحرؼ الساكف في الكزف بعلبمة السككف )

الشعرم كتجزئة كمماتو إلى تفاعيؿ عركضية حصرىا العركضيكف في عشر تفعيلبت تتألؼ مف 
د يترتب عمى تقطيع البيت أحرؼ التقطيع العشرة المجمكعة في قكليـ: "لمعت سيكفنا"، كق

الشعرم كفؽ ىذه التفعيلبت أف تتجزأ الكممة الكاحدة فيصير بعضيا في تفعيمة كباقييا في 
 تفعيمة أخرل، كتتألؼ ىذه التفعيلبت مف مقاطع صكتية تنقسـ إلى )أسباب، كأكتاد، كفكاصؿ(.

ت أصمية كتنقسـ التفعيلبت العركضية مف حيث الأصالة كالفرعية إلى قسميف: تفعيلب
كتفعيلبت فرعية، فالأصمية: ىي كؿ تفعيمة بدأت بكتد مجمكع أك مفركؽ، كىي أربع: )فعكلف 

(، كالفركع ىي: كؿ تفعيمة ٓ/ٓ//ٓفاع لاتف / ٓ///ٓ، مفاعمتف//ٓ/ٓ/ٓ، مفاعيمف//ٓ/ٓ//
، ٓ//ٓ، متفاعمف///ٓ/ٓ//ٓ، فاعلبتف/ٓ//ٓبدأت بسبب خفيؼ أك ثقيؿ، كىي ست: )فاعمف/

/( كىذه التفعيلبت ىي التي يكزف بيا ٓ/ٓ/ٓ، مفعكلات/ٓ//ٓ/ٓ، مستفع لف/ٓ//ٓ/ٓمستفعمف/
 الشعر العربي كتتككف منيا مكسيقاه.



  

   

  
 بني سويفجامعة 

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4414 

كتطرأ عمى التفعيلبت العركضية نكعاف مف التغييرات أحدىما: الزحافات، كتختص 
 بالأسباب فقط، كتدخؿ عمى العركض كالضرب، كالحشك؛ كالعمؿ، كتختص بالأسباب كالأكتاد

 عمى السكاء، كتدخؿ عمى العركض كالضرب فقط. 
كتنتظـ تفعيلبت بحكر الشعر العربي في خمس دكائر عركضية، ينتج عنيا ستة عشر 
بحرا، كقد يأتي البحر مستكفيا كافة تفاعيؿ بحره، فيسمى"تاما"، كقد لا يستكفي جميع تفعيلبت 

 فعيلبت المككنة لو.بحره فيككف مجزكءا أك مشطكرا أك منيككا حسب استيفائو لمت
كفي ضكء ما تقدـ أمكف تعريؼ ميارة التقطيع العركضي لمبيت الشعرم إجرائيا بأنيا: 
مجمكعة الأداءات التي تمكف طلبب الصؼ الثاني الثانكم مف تقطيع البيت الشعرم إلى أجزاء 

   متساكية مف خلبؿ ترميزىا، كتحديد تفعيلبتيا، كبياف حاؿ أعاريضيا كأضربيا.

يقصد بالكزف الشعرم: تكرار المتحركات كالسكاكف بشكؿ منتظـ ات الوزن الشعري: ميار  -
ينتج عنيا عددا مف التفعيلبت متجاكرة كممتدة أفقيا بيف مطمع البيت كآخره مككنة البحكر 

  كالأكزاف الشعرية، كالتي يعد الإيقاع ركنا أصيلب في تككنيا.

لبـ مكزكف شعرا فالكزف كحده ليس قكاـ كيعد الكزف ركنا مف أركاف الشعر، كليس كؿ ك
بؿ ينبغي ضركرة تكافر كافة عناصر البناء الشعرم مف ألفاظ كتراكيب كمعاف كأفكار  ،الشعر

 كخياؿ ينتج عنيا صكرا كأساليب كبنى إيقاعية تعيف في إنتاج الدلالة الشعرية.
كعة منيا كلمشعر العربي ستة عشر كزنا رتبيا العركضيكف عمى حسب اشتراؾ كؿ مجم

 في دائرة عركضية كاحدة تمثمت في خمس دكائر عركضية ىي:
 دائر المؤتمؼ، كتشمؿ بحرم الكافر كالكامؿ. -
 دائرة المتفؽ، كتشمؿ بحرم المتقارب كالمتدارؾ. -
دائرة المشتبو، كتشمؿ ستة أبحر ىي: السريع، كالمنسرح، كالخفيؼ، كالمضارع،  -

 كالمقتضب، كالمجتث.
 ؿ ثلبثة أبحر ىي: الطكيؿ، كالمديد، كالبسيط.دائرة المختمؼ، كتشم -
 دائرة المجتمب، كتشمؿ ثلبثة أبحر ىي: اليزج، كالرجز، كالرمؿ.  -

كفي ضكء ما تقدـ أمكف تعريؼ ميارات الكزف الشعرم إجرائيا بأنيا: مجمكعة الأداءات 
كالتفعيلبت التي تمكف طلبب الصؼ الثاني الثانكم مف تحديد البحر الذم تتنمي إليو الأبيات، 

كبياف حاؿ العركض كالضرب، كتحديد التغيرات التي تعرضت ليا تفعيلبت الأساسية كالثانكية، 
 البيت، كبياف نكع البحر الشعرم مف حيث استيفاء تفعيلبتو أك نقصانيا.



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4411 

 المعتقدات المعرفية. -2

باحثيف؛ تعد المعتقدات المعرفية إحدل المتغيرات المعرفية الحديثة التي حظيت باىتماـ ال
لما ليا مف تأثير كبير عمى العممية التعميمية؛ كذلؾ لككنيا تمثؿ إحدل التكجيات التي تكثر 
عمى استراتيجيات التفكير التي يتبناىا المتعممكف، كنكعية الأىداؼ الأكاديمية التي يضعكنيا 

عف  لأنفسيـ، كمستكل التحصيؿ كالإنجاز الأكاديمي المستيدؼ لدييـ، كمف ثـ فإف الكشؼ
المعتقدات المعرفية لمطلبب لو أىميتو في التعرؼ عمى الطرؽ الي يرغبكف في التعمـ مف 
خلبليا، كمدل اجتيادىـ كمثابرتيـ في مكقؼ التعمـ، كتحديد الصعكبات كالمعكقات التي تكاجو 

 . (Hofer,2008,11)تعمميـ 
صكراتيـ لطبيعتيا، كقد تعددت تعريفات الباحثيف لمفيكـ المعتقدات المعرفية لاختلبؼ ت

فتارة ينظركف إلييا عمى ككنيا بيئة لمنمك المعرفي، كتارة ينظركف إلييا عمى ككنيا مجمكعة مف 
المعتقدات كالاتجاىات المؤثرة في العمميات المعرفية، كأخرل ينظركف إلييا باعتبارىا عممية 

ا لمفيكـ أكؿ مف كضعت إطارا دقيق  Schommer (1990)معرفية في حد ذاتيا، كتعد 
المعتقدات المعرفية، حيث صكرتيا بككنيا منظكمة مف المعتقدات الأكثر أك الأقؿ استقلبلية 

Hofer &Pintrich,1997,91).)  

المعتقدات المعرفية بأنيا: نظاـ مف التصكرات  Schommer (1994,295)كتعرؼ 
ر المعرفة كبنائيا، كالأفكار التي تمثؿ بناء متعدد الأبعاد حكؿ عممية التعمـ، مف حيث مصد

 كتنظيميا كصحتيا، كثباتيا، كسرعة اكتسابيا. 
بأنيا: تصكرات الطالب حكؿ طبيعة المعرفة، كمعايير   Aslan (2017, 38)كيعرفيا
 عممية التعمـ. 
بأنيا: الافتراضات التي يتبناىا الأفراد فيما يتعمؽ بالمعرفة  Sun (2017,122) كعرفيا

 ديد أىداؼ التعمـ كالفضكؿ المعرفي. كالتعمـ، كيتـ بكاسطتيا تح
بأنيا: أساس نفسي يشير إلى تحديد الطالب   Erkan (2017, 2095)كعرفيا أيضا 

لمفيكـ المعرفة كطرؽ اكتسابيا، كىي متغيرة حسب المجاؿ كالتجارب كنكعية الأداء كالعمؿ 
 كالكقت المطمكب لإنجاز المياـ المختمفة. 

بأنيا: منظكمة متكاممة مف الأفكار  Zaman&Ghafar (2020, 95) كما عرفيا
كالخبرات كالتصكرات التي يككنيا الأفراد حكؿ المعرفة كتنظيميا كثباتيا كسرعة اكتسابيا 

 كالتحكـ فييا.
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كفي ضكء ما تقدـ مف تعريفات أمكف لمباحثيف تعريؼ المعتقدات المعرفية إجرائيا بأنيا: 
الثاني الثانكم حكؿ طبيعة المعرفة الأكاديمية  تصكرات ذاتية شبو ثابتة يككنيا طلبب الصؼ

لعمـ العركض مف جية، كعمميات تعمميا مف جية أخرل، كتتضمف خمسة أبعاد ثنائية القطب: 
عمى ىذه المعتقدات كتؤثر )يقينية المعرفة، مصدرىا، بساطتيا، سرعة تعمميا، كفطرية التعمـ(، 

بنا أك إيجابنا، كتنعكس بشكؿ مباشر عمى أثناء مكاقؼ التعمـ، سم ـب كسمككيلبتكجيات الط
لممفاىيـ كالميارات العركضية المستيدفة، كيقاس مستكل المعتقدات  ـكفيمي ـمستكل تفاعمي

يا في مقياس المعتقدات المعرفية المعد كنمف خلبؿ الدرجة التي يحقق المعرفية لدل الطلبب
 .لأغراض ىذا البحث

إلى أف  Zimmerman(2002,65)، Schommer (2008,313)كيشير كؿُّ مف:  
أىمية المعتقدات المعرفية تكمف في ارتباطيا بالأداء الأكاديمي لمطلبب، فأداء الطلبب يتأثر 

فالطلبب ينجحكف في أداء المياـ التي يعتقدكف  -إيجابية أك سمبية-بنكع معتقداتيـ المعرفية
ـ تؤىميـ لذلؾ، كما تتضح أىميتيا مسبقا بقدرتيـ عمى النجاح في أدائيا حتى كلك لـ تكف قدراتي

مف خلبؿ ما تؤديو مف دكر فاعؿ في مكقؼ التعمـ حيث تؤثر في دكافع الطلبب كتكجياتيـ 
يجابية كمثابرة أثناء التعمـ،  فأداء الطالب كنشاطو في  نحك التعمـ، كتجعميـ أكثر اندماجا، كا 

ف جية، كمعرفتو بطبيعة المعرفة مكقؼ التعمـ يتأثر بدرجة كبيرة بمعتقداتو حكؿ درجة ذكائو م
المقدمة لو كمعرفتو السابقة عنيا، ككذا معرفتو بطريقة تعممو، فالطلبب الذم يعتقدكف ببساطة 
المعرفة كثبكتيا، كيقينيتيا يميمكف إلى تجنب العقبات التي قد تكاجييـ أثناء عممية التعمـ، 

فيف بيا، كما تنقصيـ القدرة عمى كيتجنبكف تكظيؼ استراتيجيات فاعمة لتنفيذ المياـ المكم
التكيؼ مع ما يكاجييـ مف تحديات كعقبات بعكس الطلبب الذيف لدييـ معتقدات معرفية عميقة 
عف طبيعة المعرفة كككنيا نسبية كغير ثابتة؛ فإنيـ يؤمنكف بحاجتيـ إلى المعرفة، كيبذلكف 

في تعمميا بالبحث عف  قصارل جيدىـ في اكتسابيا كمكاجية كافة التحديات التي تكاجييـ
 أفضؿ الاستراتيجيات لمتغمب عمييا. 

كتتضح أىمية المعتقدات المعرفية أيضا مف خلبؿ كثرة الدراسات التي تناكلتيا تارة 
بالبحث عف الأبعاد المككنة ليا، كتارة بالبحث عف العكامؿ المؤثرة فييا، كأخرل بالبحث عف 

كالدافعية، كالطمكح، كالتفكير، كالجنس، كالعمر،  علبقتيا ببعض المتغيرات الأخرل كالتحصيؿ،
كأخرل بالبحث عف استراتيجيات لتنميتيا كتحسيف مستكاىا لدل المتعمميف، كمف الدراسات التي 

(، ناصر أبك حماد ََُِ(، السيد أبك ىاشـ )ََِٕتناكلتيا دراسة كؿ مف: كلاء الحبشي )
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(، َُِٕ(، إبراىيـ عبد اليادم )َُِٔ(، عاصـ كامؿ )َُِٔ(، ماىر عبد البارم )َُِٓ)
(، كقد أكصت الدراسات بضركرة تنمية َِِّ(، حامد غريب )َُِٖنجلبء الكمية؛ كأخرتاف )

أبعاد المعتقدات المعرفية لتأثيرىا في مكقؼ التعمـ، كما أكصت بضركرة بناء برامج تنمكية 
 كتبني استراتيجيات فاعمة لتنميتيا لدل الطلبب.

 Schommer, et al. (2005,292 ،Brownlee& Bertheisen)كيكضح كؿّّ مف: 

(2008,402) ، Muis (2008,362) أف ثمة عكامؿ متعددة تؤثر في معتقدات الطلبب
المعرفية منيا: سماتيـ كقدراتيـ الشخصية، كمستكل دافعيتيـ، كعلبقتيـ بأقرانيـ، كالظركؼ 

ديمية المككمة إلييـ، كسياؽ التعمـ، البيئية كالاجتماعية المحيطة بيـ، كطبيعة المياـ الأكا
كالمعتقدات المعرفية  لمعممييـ، كما يستخدمكنو مف استراتيجيات تعميمية كأساليب تقكيـ داخؿ 
الصفكؼ الأكاديمية، فجميع ىذه العكامؿ كغيرىا تؤثر عمى كؿ مف البنية المعرفية، كمداخؿ 

 التعمـ لدم الطلبب.
تنقيا الطلبب حكؿ المعرفة كالتعمـ منظكمة متعددة كتمثؿ المعتقدات المعرفية التي يع

الأبعاد المتنامية ككؿ بعد مف ىذه الأبعاد مستقؿ بذاتو، كلا يعتمد نمكه عمى غيره، كيعد نمكذج 
Schommer (990)   أكثر النماذج تكضيحا ليذه الأبعاد، حيث يشير إلى أف المعتقد المعرفية

 نائي القطب، كتتمثؿ ىذه الأبعاد في:تتككف مف خمسة أبعاد أساسية كؿ منيا ث
كيتمثؿ ىذا البعد في اعتقاد الطالب أف المعرفة بسيطة كمنفصمة، بنية المعرفة:  -

كتتضمف مسممات ثابتة كمطمقة لا تتغير في مقابؿ أف المعرفة صعبة كمعقدة كتتضمف 
 مفاىيـ مجردة عالية التشابؾ كالترابط.

اعتقاد الطالب أف القدرة عمى التعمـ فطرية منذ  كيشير ىذا البعد إلىالقدرة الفطرية:  -
 الكلادة أك أنيا مكتسبة، كتختمؼ مف مرحمة لأخرل.

كيتمثؿ ىذا البعد في اعتقاد الطالب أف مصدر المعرفة خارجي عنو، مصدر المعرفة:  -
كيتـ الحصكؿ عمييا مف أىؿ الثقة )المعمـ، الكالديف(، أـ أنو يمكف الحصكؿ عمييا فرديا 

 ؽ البحث كالاستقصاء كالممارسة كالتدريب.عف طري

كيشير ىذا البعد إلى اعتقاد الطالب أف اكتساب المعرفة يحدث  سرعة اكتساب المعرفة:  -
بشكؿ سريع، أك لا يحدث مطمقا في مقابؿ الاعتقاد أف اكتساب المعرفة يحدث بشكؿ 

  تدريجي متتابع.
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ب أف المعرفة تتسـ بالثبات كالاستقرار كيشير ىذا البعد إلى اعتقاد الطاليقينية المعرفة:  -
 .أـ أنيا قابمة لمتطكر كالتغيير

كفي ضكء ما تقدـ عرضو يتضح أىمية المعتقدات المعرفية كتأثيرىا البالغ في عممية  
التعمـ؛ لذا ينبغي الاىتماـ بالكشؼ عف معتقدات المتعمميف المعرفية كالتعرؼ عمييا لتنميتيا 

مف استراتيجيات تعينيـ عمى التعمـ، كالتغمب عمى تحدياتو، كمف ثـ لدييـ كتحديد ما يناسبيـ 
فقد حرص الباحثاف عمى تنميتيا لدل عينة بحثيما معتمديف في تحديد أبعادىا كأساليب قياسيا 

 عمى ما أسفرت عنو الدراسات السابقة مف أبعاد كأساليب قياس. 
بارزة بيف عمكـ المغة، كأىمية كؿ إلى ما تقدـ مف أىمية عمـ العركض كمكانتو ال كاستنادا

مف المفاىيـ كالبنى العركضية باعتبارىما المككنيف الرئيسيف لعمـ العركض، كسعيا إلى تخفيؼ 
العبء المعرفي لتعمميما، كتحسيف المعتقدات المعرفية لمطلبب تجاىيما،  كاستجابة لما أكصت 

(، َُِِعبد الله؛ سميماف القف )(، محمد َُِٕبو الدراسات كدراسة كؿ مف: أشرؼ عبد الله )
(، محمد حمداف؛ عمي حسيف َِِِ(،  سمكل بصؿ )َِِِعبد الرازؽ عبد القادر، كآخريف )

(  مف ضركرة البحث عف استراتيجيات كنماذج كتصميمات تعميمية حديثة تيسر مف َِِْ)
يجابيتو في مكقؼ التعمـ، كمشاركتو البناءة في  تعمـ العركض، كتعتمد عمى فاعمية المتعمـ كا 

تحقيؽ عممية التعمـ يأتي التعمـ التكليدم كأحد مداخؿ التعمـ البنائي التي تعتمد نشاط المتعمـ 
كخبراتو السابقة كشرط أساسي لبناء التعمـ ذم المعنى، فمعرفة المتعمـ السابقة تعد بمثابة 

ميا، كييسر الجسر الذم ييسر كصكؿ الأفكار الجديدة إلى عقؿ المتعمـ؛ مما يعيف عمى في
انتصار ممارستيا، كيككف معتقدات معرفية إيجابية بشأنيا، كىذا ما أكدتو دراسة كؿ مف:  

(، ََِِ(، انجكد العتيبي)َُِٗ(، محمد كامؿ)َُِٗ)كاظـ الحمراني؛ فاتف فاضؿ كريـ 
يٍف)َُِِإبراىيـ جمعة؛ كآخرًيف) (، َِِّ(، إيماف إبراىيـ )َِِّ(، مصطفى الشيخ؛ كآخرى

كصمت في نتائجيا إلى فاعمية التعمـ التكليدم في استيعاب المكاد التعميمية بصفة عامة، كالتي ت
 كالتي تتميز بكثرة مفاىيميا كتنكع مياراتيا بصفة خاصة.

 التعمم التوليدي.    -3

يعد التعمـ التكليدم ترجمة حقيقية لأفكار عالمي النفس البنائي المعرفي "بياجيو 
رية البنائية كالبنائية الاجتماعية كالتي تفيد أف التعمـ عممية بنائية كفيجكتسكي" أبرز ركاد النظ

اجتماعية في مقاميا الأكؿ، كلا يتصكر ثمة تعمـ يتحقؽ دكف تفاعؿ نشط كبناء في سياؽ 
اجتماعي سميـ كمناسب، كقد ظير التعمـ التكليدم عمى يد كؿ مف: أكزكبكف؛ ككيترؾ عاـ 
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لتكامؿ النشط بيف الأفكار الجديدة كما لدل الطلبب مف ( كمدخؿ لمتعمـ يقكـ عمى آُٖٗ)
 (.  Schaverien, & Cosgrove (2000,18 ,مخططات عقمية سابقة 

كقد تعددت تعريفات الباحثيف لمتعمـ التكليدم كفقا لكجيات النظر المتنكعة، فيعرفو عزك 
براتو اللبحقة ( بأنو: ربط الخبرات السابقة لممتعمـ بخِٓ، ََِٖعفانة، كيكسؼ الجيش )

كتككيف علبقات بينيما، بحيث يبني المتعمـ معرفتو مف خلبؿ عمميات تكالدية يستخدميا في 
 تعديؿ التصكرات البديمة كالأحداث الخطأ في ضكء المعرفة العممية الصحيحة.

( بأنو: نظرية تتضمف التكامؿ النشط للؤفكار ٗ، ََِٔكيعرفو عزمي الدكاىيدم )
لمعرفية المكجكدة لدل الطالب، كيعتمد بناء المعرفة الجديدة في ضكئيا عمى الجديدة مع البنى ا

المعالجات العقمية النشطة كالبناءة التي مف شأنيا أف تؤدم إلى مزيد مف الفيـ كالربط بيف 
 المعمكمات الجديدة كالخبرات السابقة بما يساىـ في بناء تراكيب معرفية أكثر إتقانا. 

 Reid)(، ٗ، َُِِ(، زاىر فنكنة )ِّ، ََِٗصالح ) كيعرفو كؿّّ مف: مدحت

&Morrison (2014,51( بأنو: نمكذج تعميمي تعممي ييدؼ إلى ٓ، َُِٗ، محمد كامؿ )
تنمية المفاىيـ لدل الطلبب مف خلبؿ تكليد نكعيف مف العلبقات علبقة بيف خبرة المتعمـ 

ميا ليتفاعؿ معيا المتعمـ كيكظفيا في السابقة كالجديدة، كبيف أجزاء المعرفة الجديدة المراد تعم
حياتو حينما يتعرض لمشكمة غير مألكفة"، كيعتمد في تحققو عمى أربعة مراحؿ: التمييد، 
 التركيز، التحدم، التطبيؽ، كيسيـ الطلبب بالنصيب الأكبر كيتحكؿ المعمـ إلى مرشد كمكجو. 

 ؛ Zimmerman(2002,68)( ،Chin &Brown(2000,119 :كيعرفو أيضا كؿّّ مف
بأنو: مجمكعة مف الإجراءات المؤدية إلى تنمية قدرة الطالب عمى تكليد حمكؿ لممشكلبت التي 
تكاجيو في العممية التعميمية، كالتي ليس لدييـ حؿ جاىز بشأنيا اعتمادا عمى الربط بيف 

 المعمكمات السابقة كالجديدة.
رية عقمية يقكـ بيا المتعمـ ( بأنيا: عمميات فكٕٗ، َُِٕكيعرفو علبء الديف سعكدم )

بيدؼ استخلبص المعاني كالأفكار كالمفاىيـ مف الخبرات المكتسبة أثناء التعمـ، كذلؾ مف 
خلبؿ ربطيما بخبراتو السابقة؛ كصكلا إلى تكليد أفكار كرؤل جديدة تؤدم إلى إنتاج حمكؿ 

 لمشكلبت حياتية، أك أداء مبدع لممياـ كالأنشطة.   
( بأنو: استراتيجية تعميمية تساىـ ْٗ، َُِٖعادة التعمـ التكليدم )بينما عرؼ جكدت س

في ارتقاء المتعمـ إلى مرحمة ما كراء المعرفة مف خلبؿ الدمج بيف المعرفة السابقة لممتعمميف 
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بالمعرفة الحديثة، كتشجيعيـ عمى التفكير الإبداعي، كالمعرفة العممية، كالمعرفية عمى أساس 
 السابقة.  مف الخبرات كالتجارب

كبتأمؿ التعريفات السابقة  نمحظ تنكع كجيات نظر الباحثًيف تجاه التعمـ التكليدم فمنيـ 
مف نظر إليو عمى ككنو نظرية تعمـ، كمنيـ مف نظر إليو كنمكذج كمدخؿ تعميمي، بينما نظر 
، إليو آخركف عمى ككنو استراتيجية تعمـ، في حيف نظر إليو البعض عمى ككنو عمميات تفكير

كرغـ اختلبؼ كجيات النظر إلا أنيا اتفقت عمى ككنو يعتمد في تحققو عمى فاعمية المتعمـ 
كنشاطو في مكقؼ التعمـ، كالاعتماد عمى الخبرات السابقة كدمجيا في مكقؼ التعمـ، كأنو يسير 

 كفؽ خطكات كمراحؿ محددة تتمثؿ في: التمييد، التركيز، التحدم، التطبيؽ.
مباحثيف تعريؼ التعمـ التكليدم إجرائيا بأنو: عمميات عقمية نشطة كفي ضكء ذلؾ أمكف ل

يجابيتو في مكقؼ التعمـ، كقدرتو عمى استدعاء خبراتو  تعتمد في تحققيا عمى نشاط المتعمـ كا 
كمعارفو السابقة بمفاىيـ كميارات عمـ العركض، كتحقيؽ التكامؿ بينيا كبيف الخبرات كالمفاىيـ 

تكليد ركابط كعلبقات جديدة بينيما، كقدرتو عمى تنظيميا؛ كصكلا إلى العركضية المستيدفة، ك 
 تحقيؽ فيـ أفضؿ ليا، كقدرة عمى ممارستيا في مياـ كأنشطة أكثر تنكعا كتميزا.

نما  كتظير أىمية التعمـ التكليدم في ككنو يجعؿ المتعمـ ليس مستيمكا سمبيا لممعمكمات كا 
مخزكنة لديو، كييكّْكف استدلالات جديدة بشأنيا، كما أنو يبني تفسيراتو الخاصة مف المعمكمات ال

يصؿ بالمتعمـ إلى مرحمة ما كراء المعرفة، كتنمية قدرتو عمى التفكير كالتأمؿ في المعارؼ 
المستيدفة كالتعمؽ في فيميا كتفسيرىا مف خلبؿ إيجاد علبقات منطقية كمتشعبة لبناء معارؼ 

أسس ترابطية تزيد مف القدرة عمى الفيـ كالاستيعاب ليا، جديدة في بنيتو الدماغية قائمة عمى 
كما يزيد مف ثقة المتعمـ بذاتو كقدرتو عمى تنظيـ عممية تعممو، كالمشاركة في تحمؿ مسؤكليتيا 

 (. ِٓ، ََِٖ)عزك عفانة؛ يكسؼ الجيش، 
 كما تظير أىمية التعمـ التكليدم في اعتماد كثير مف الدراسات كالبحكث التربكية عميو
في تنمية متغيراتيا البحثية بصفة عامة، كالمغكية بصفة خاصة، كمف ىذه الدراسات دراسة كؿ 

(، ياسر علبـ َُِٗ(، شفاء جبر )َُِٕ(، علبء الديف سعكدم )ََِٔمف: نادية عباس )
 (.َِِّ(، مصطفى الشيخ؛ كآخريف )َُِِ)

ربما تتحقؽ بصكرة  كيعتمد التعمـ التكليدم في تحققو عمى أربعة مراحؿ كخطكات رئيسة
يٍف ) ، ََِٕ(، عايش زيتكف )ْٓٔ، ََِٓمتسمسمة أشار إلييا كؿ مف: أحمد النجدم كآخرى
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(، كالتي يمكف تكظيفيا في تنمية المفاىيـ ِٕ، ََِٖ(، عزك عفانة؛ يكسؼ الجيش )ِٕ
 العركضية، كتحسيف المعتقدات المعرفية، كتتمثؿ في:

تمييد المناسب كاليادؼ لممفيكـ العركضي المستيدؼ كفييا يقكـ المعمـ بال مرحمة التمييد: -
تعممو كذلؾ مف خلبؿ المناقشة، أك طرح الأسئمة، أك سرد بيت مف الشعر، أك عرض صكرة 
لممفيكـ أك مثاؿ لممفيكـ، كذلؾ بيدؼ تييئة عقكؿ الطلبب لتمقي المفيكـ العركضي 

ـ المعرفية كذات الارتباط المستيدؼ، كالتعرؼ عمى أفكارىـ كخبراتيـ المكجكدة في بنيتي
، كفييا أيضا يتـ الكشؼ عف أكجو القصكر كالخمؿ في بنية الطلبب المعرفية، كلذا  بالمفيكـ

 ينبغي عمى المعمـ تقبؿ جميع أفكار الطلبب ميما بدت بسيطة كغير صحيحة.

كفييا يقكـ المتعمـ بتنظيـ الطمبة في مجمكعات صغيرة كتكميفيـ بمياـ   مرحمة التركيز: -
كأنشطة عقمية لتنفيذىا، كتكزيع ىذه المياـ عمى كؿ مجمكعة، فمجمكعة تبحث عف معنى 
المفيكـ العركضي، كأخرل تبحث عف خصائص المفيكـ العركضي، كثالثة تبحث عف 
مككنات المفيكـ العركضي، كرابعة تبحث عف أمثمة لممفيكـ العركضي، كأخرل تمارس 

ة، عمى أف تتبادؿ الأدكار كالآراء بيف المجمكعات أداءات المفيكـ كتطبيقاتو شفاىة ككتاب
كبيف الأعضاء اعتماد عمى الحكار كالمناقشة كتبادؿ كجيات النظر كتبريرىا، كىنا يككف 
دكر المعمـ طرح التساؤلات، كحث الطلبب عمى التفكير كالتفاعؿ، كتككيف الترابطات بيف ما 

 سبؽ ليـ معرفتو، كما يقدـ ليـ.

ييا يتاح لممتعمميف فرص الاطلبع عمى الخبرات الجديدة، كمناقشتيا ، كفمرحمة التحدي -
معيـ، كتدعيـ خبراتيـ السابقة أك محكىا، كربطيا بالمعارؼ الجديدة، كتقديـ كافة الدعائـ 
قامة نكع مف التحدم بيف ما كاف يعرفو في الطكر التمييدم لممفيكـ  التعميمية المساندة، كا 

معمـ في ىذا الإطار مف التحدم مقدما أمثمة متنكعة تنطبؽ كما عرفو بالفعؿ، كيستمر ال
؛ حتى  عمى المفيكـ العركضي، كأخرل لا تنطبؽ عميو، كأبرز الخصائص التي تميز المفيكـ

، كيتمكف مف ممارسة تطبيقاتو.   يستكعب المتعمـ المفيكـ

ا اكتسبكه مف كتسمى بمرحمة ما كراء المعرفة، كفييا يقكـ الطلبب بتطبيؽ م مرحمة التطبيق: -
مفاىيـ كميارات في مكاقؼ أخرل كنماذج شعرية جديدة معتمديف عمى قدراتيـ العقمية العميا 

 كالتحميؿ كالتركيب كالاستنتاج كالاستقراء كالتقكيـ كالإبداع.
، Bardina& sauer (2010,34)(، َْ، ََِٔكيشير كؿِّ مف: عزمي الدكاىيدم )

أف التعمـ التكليدم يتضمف مجمكعة عمميات  (ٗٓ، َُِٔزيد العدكاف؛ أحمد داكد )
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كاستراتيجيات تكليدية يمارسيا المتعمـ أثناء تنفيذه لإجراءات كخطكات التعمـ التكليدم؛ مستيدفا 
ربط المعمكمات الجديدة بالخبرات السابقة كتكليد علبقات ذات معنى بيف أجزاء المعمكمات التي 

بعمؽ مستكل المعالجة لممعمكمات، كتتمثؿ ىذه يتعمميا؛ مما جعؿ التعمـ التكليدم يتصؼ 
 العمميات في: 

كفييا يتـ استدعاء المعمكمات السابقة مف الذاكرة طكيمة المدل معتمدا عمى الاستدعاء:  -
 استراتيجيات التكرار كالممارسة، كاستنياض الذاكرة، كالتسميع.

دة كالسابقة معتمدا عمى كفييا يحاكؿ المتعمـ تحقيؽ التكامؿ بيف المعارؼ الجديالتكامل:  -
عادة الصياغة، كتحديد المتشابيات.  استراتيجيات التمخيص، كا 

كفييا يربط المتعمـ المعمكمات السابقة بالجديدة بطرؽ ذات معنى كدلالة معتمدا التنظيم:  -
  عمى استراتيجيات التصنيؼ، كالتجميع، كخرائط المفاىيـ.

مكمات الجديدة كالمكجكدة في الذاكرة، بؿ كفييا تتـ عممية الاتصاؿ بيف المعالإسياب:  -
 .كيمكنو الإضافة إلييا باكتشاؼ علبقات جديدة، كتكظيفيا في مكاقؼ أخرل

، ََِٗ(، مدحت صالح )َِْ، ََِٖكيرل كؿّّ مف: عزك عفانة؛ يكسؼ الجيش ) 
ِّٗ ،)(Ogunleye& Babajide,2011,455)( أف ثمة عكامؿ ْ، َُِِ، عدناف العبد ،)

 في فعالية تحقؽ التعمـ التكليدم تتمثؿ في: رئيسة تؤثر
تعد الخبرات كالمعارؼ السابقة أحد أىـ العكامؿ المؤثرة في المعرفة والتصورات القبمية:  -

تحقؽ التعمـ التكليدم، ككمما تميزت المعمكمات كالمعارؼ المستدعاة بالثراء كالتنكع؛ كمما 
ىيـ المستدعاة كالجديدة؛ لذا يجدر بالمعمـ أدل ذلؾ تعدد كتنكع العلبقات كالركابط بيف المفا

أف يستثير طلببو لاستدعاء معارفيـ مف خلبؿ كافة الأساليب كالكسائؿ الداعمة كالمناقشة 
 كطرح التساؤلات.

فمستكل دافعية الطلبب مف العكامؿ التي تؤثر في تحقؽ التعمـ التكليدم بكفاءة  الدافعية:  -
لمفاىيـ كىـ يمتمككف مستكل عاؿ مف الدافعية؛ كمما كاف إذ كمما أقبؿ المتعممكف عمى تعمـ ا

ذلؾ أدعى ليـ لاستدعاء خبراتيـ كمعارفيـ كاستحضارىا لفيـ ما يقدمكف عمى تعممو؛ كمف 
ثـ ينبغي عمى المعمـ أف يحفز دافعية طلببو ليككنكا أكثر نشاطا كفعالية في مكقؼ التعمـ، 

 ليتو.كذلؾ بمشاركتيـ مكقؼ التعمـ كتحميميـ مسؤك 

فمستكل انتباه الطلبب مف العكامؿ المؤثر في تحقؽ التعمـ التكليدم؛ كمف ثـ  الانتباه: -
يحسف بالمعمـ أف يحرص عمى جذب انتباه طلببو أثناء تنفيذه لإجراءات التعمـ التكليدم 
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بحثّْيـ عمى التركيز في المشكلبت المطركحة، كاستدعاء معارفيـ المرتبطة، كدفعيـ إلى 
 لبقات التي تتطمب مزيدا مف اليقظة كالانتباه.تككيف الع

فالتعمـ التكليدم يعتمد عمى قدرة المتعمـ عمى تكليد كاستدعاء الأفكار السابقة ذات التوليد:  -
الارتباط بالمفاىيـ الجديدة المستيدفة، كلذا يحسف بالمعمـ مساعدة طلببو عمى القياـ بتكليد 

ىيـ، كما يكجييـ إلى تكليد علبقات كارتباطات معارؼ أكثر ارتباط بما يتعممكنو مف مفا
 أكثر دقة بيف خبراتيـ السابقة كالمستيدفة.

كتتعدد أدكار المعمـ في ظؿ التعمـ التكليدم كفقا لما ذكره كؿّّ مف: عزك عفانة؛ كيكسؼ 
 (، كتتمثؿ ىذه الأدكار في الآتي:ِِْ، ََِٖالجيش )
 السابقة لممتعمميف.  طرح أسئمة متنكعة لمكشؼ عف المعارؼ كالخبرات -
 تييئة أذىاف المتعمميف لمكقؼ التعمـ.  -

 تحفيز دافعية المتعمميف لمتعمـ مف خلبؿ مجمكعة الأنشطة كالتساؤلات الصفية المحفزة. -

تقديـ المفاىيـ كالميارات المستيدفة التي تتعارض مع خبرات الطلبب مع أخذ خبرات  -
 المتعمميف في الاعتبار.

ى استدعاء المعارؼ السابقة، كتككيف الركابط كالعلبقات بينيا مساعدة المتعمميف عم -
 كبيف المعارؼ المستيدفة.

 تشكيؿ مجمكعات التعمـ كتكزيع المياـ بينيا. -

تكجيو المتعمميف إلى مجمكعة الاستراتيجيات التي مف شأنيا مساعدة المتعمميف في  -
 ربط المفاىيـ السابقة بالجديدة.

ظؿ التعمـ التكليدم كفؽ ما أشار إليو كؿ مف: سحر قابيؿ  كما تتعدد أدكار المتعمـ في
 (، كتتمثؿ ىذه الأدكار في الآتي:ّٓ، َُِٗ(، محمد كامؿ )ِٔ، ََِٗ)

 الاعتماد عمى الذات في الكصكؿ إلى المعارؼ كتكليد المفاىيـ كاكتسابيا. -

 المشاركة النشطة في تمقي المعمكمات كاكتسابيا. -

 لمكتسبة كالاستفادة منيا في تطبيقات أخرل جديدة.   تكظيؼ المفاىيـ كالميارات ا -

 استدعاء المعمكمات كالمعارؼ السابقة ذات الارتباط بالمفاىيـ المستيدفة. -

 أداء الأنشطة المطمكبة كالمرتبطة بالمفاىيـ كالميارات المستيدؼ تنميتيا. -

 تنظيـ معارفو كجعميا ذات معنى. -
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ليدم يعد إحدل المداخؿ التطبيقية لمتعمـ كفي ضكء ما تقدـ: يتضح أف التعمـ التك  
البنائي كالتي ترتكز عمى مجمكعة مف العمميات المعرفية كفكؽ المعرفية التي يقكـ بيا 
المتعممكف لجعؿ التعمـ ذم معنى، كذلؾ مف خلبؿ استدعاء خبراتيـ المعرفية كتحقيؽ التكامؿ 

إطار سياؽ لو معنى كدلالة، كذلؾ  بينيا كبيف الخبرة المستيدفة كتنظيـ العلبقات بينيما في
كفؽ إجراءات كخطكات متسمسمة كمحددة، كلا شؾ أف التعمـ التكليدم كفؽ ىذا المعنى يعد 
مدخلب فاعلب في تنمية المفاىيـ المغكية بصفة عامة، كالعركضية بصفة خاصة حيث إف 

كف كفقا لنظاـ استيعاب المفيكـ كما يتطمبو مف عمميات عقمية لا يتـ بشكؿ فجائي، بؿ يتك
منطقي كخطكات تكليدية تبنى فييا الخبرات الجديدة المصاحبة بالمفيكـ عمى ما لدل المتعمـ 
مف خبرات سابقة، بؿ كتميد لخبرات أخرل لاحقة فالتعمـ التكليدم يمثؿ مجمكعة مف العمميات 

عمـ، كالتكصؿ النشطة التي يقكـ المتعمـ مف خلبليا بإعادة تنظيـ المفاىيـ المكتسبة خلبؿ الت
إلى علبقات جديدة بينيا؛ مما يؤدم إلى تنمية الفيـ ليا، كبناء الخبرة تجاىيا؛ كما أف التعمـ 
التكليدم قد يسيـ في تحسيف المعتقدات المعرفية إذ يعتمد عمى المشاركة الإيجابية كالنشطة 

ى تكظيؼ مجمكعة لممتعمـ، كدكره الرئيس في تحقيؽ التعمـ، كما يعتمد في تنفيذ إجراءاتو عم
مف الاستراتيجيات الفاعمة التي قد تتيح لو تغيير معتقداتو المعرفية المكجكدة لديو بأخرل أكثر 
إيجابية تمكنو مف تمبية احتياجاتو، كتعينو عمى الفيـ كالاستيعاب لممعارؼ الجديدة مف خلبؿ 

لإجراء ىذا البحث، كلعدـ  فكاف ذلؾ دافعا قكيا التفاعؿ البناء بيف معارفو السابقة كالمستيدفة؛
كجكد دراسة تناكلت فاعمية التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية، كتحسيف 

 المعتقدات المعرفية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم.
كاعتمادا عمى ما سبؽ أمكف لمباحثيف استخلبص مجمكعة الأسس التالية كالاعتماد عمييا 

البرنامج المقترح القائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية  عند تدريس
 كتحسيف المعتقدات المعرفية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم، كتمثمت في:

 اعتماد التييئة المناسبة لمطلبب؛ لإثارة دافعيتيـ كتشجيعيـ لمكقؼ التعمـ. -
 ب، كجعميا أساسا لعممية التعمـ.اعتماد الخبرات المعرفية السابقة لمطلب -

الاعتماد عمى مجمكعة العمميات التكليدية التالية: )الاستدعاء، التكامؿ، التنظيـ،  -
 الاستفاضة( في تدريس محتكل البرنامج.

اعتماد خطكات تنفيذ التعمـ التكليدم كتتمثؿ في: )التمييد، التركيز، التحدم، التطبيؽ(  -
 في تدريس محتكل البرنامج.
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  ض البحث:فرو 
في ضكء الإطار النظرم كالدراسات السابقة؛ تمثمت الفركض البحثية التي سعى البحث 

 إلى التحقؽ مف صحتيا فيما يأتي:
بيف متكسطي درجات طلبب  (َُ.َ)عند مستكل لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا  -1

ية لدل المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ العركض
 طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم.

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  (َُ.َ)عند مستكل لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا  -2
 التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار المفاىيـ العركضية.

كعتيف بيف متكسطي درجات طلبب المجم (َُ.َ)عند مستكل لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا  -3
التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات العركضية لدل طلبب الصؼ 

 الثاني الثانكم الأزىرم.

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  (َُ.َ)عند مستكل لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا  -4
 التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار الميارات العركضية.

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف ( َُ.َ)عند مستكل فرؽه داؿّّ إحصائيِّا  لا يكجد -5
التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لمقياس المعتقدات المعرفية لدل طلبب  الصؼ 

 .الأزىرمالثاني الثانكم 

بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة  (َُ.َ)عند مستكل لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا  -6
 يبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس المعتقدات المعرفية.التجر 

 تمثمت إجراءات البحث في مجمكعة الأدكات التالية:إجراءات البحث: 
إعداد استبانتين إحداىما بالمفاىيم العروضية، والثانية بميارات العروض المتضمنة  .1

 بمنيج العروض والقافية لطلاب الصف الثاني الثانوي الأزىري. 
 مرَّ إعداد الاستبانتيف بمجمكعة الخطكات الآتية:

استيدؼ بناء الاستبانتيف تحديد المفاىيـ كالميارات العركضية تحديد أىداف الاستبانتين:  -أ 
المتضمنة بمنيج العركض كالقافية المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، 

صكلا إلى قائمة نيائية (، ك َِِٓ/َِِْبالفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي )
 بالمفاىيـ كالميارات العركضية المناسبة كالمتضمنة بالمقرر.
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استند الباحثاف في إعداد الاستبانتيف عمى مجمكعة المصادر مصادر اشتقاق القائمة:   -ب 
 التالية: 

الاطلبع عمى أىداؼ تدريس مقرر العركض كالقكافي لطلبب الصؼ الثاني الثانكم  -
 الأزىرم.

دبيات التربكية كالدراسات السابقة التي تناكلت عمـ العركض كمفاىيمو، كمنيا: مراجعة الأ -
(، أحمد َُِِ(، إبراىيـ حسيف )ََِٗ(، كامؿ شاىيف )ََِٗأبي اسماعيؿ المقرم )

 (، مركة عبد اللهَُِٗ(، آلاء إسماعيؿ )َُِٖ(، إسماعيؿ الغمرم )َُِٔالياشمي )
(، إبراىيـ عمراف؛ َُِِلله؛ سميماف القف )(، محمد عبد اَُِِ(، ياسر علبـ )َُِِ)

(، عبد الرحمف خميفة َِِِ(، عبد الرازؽ عبد القادر؛ كآخرًيٍف )َِِِكآخرىيف )
 (.َِِْ(، محمد حمداف؛ عمي حسيف )َِِِ(، سمكل بصؿ )َِِِ)

محتكل الكتاب الدراسي لمقرر مادة العركض كالقافية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم  -
 الأزىرم.

كتحقؽ ذلؾ بتحميؿ محتكل العركض المقرر عمى  محتوى مقرر العروض: تحميل  -ج 
طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم بكتاب "القطكؼ الدانية في العركض كالقافية" 

( اعتمادا عمى الفقرة الدالة عمى َِِٓ/ َِِْبالفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي )
ثر كحدات التحميؿ ملبءمة لطبيعة البحث المفيكـ ككحدة لمتحميؿ؛ حيث إف الفقرة ىي أك

الحالي الذم يستيدؼ رصد المفاىيـ كالميارات العركضية المتضمنة في مقرر العركض 
كالقافية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم بغرض تنميتيما، كقد تحققت عممية 

 التحميؿ لمحتكل العركض كفؽ الإجراءات التالية:

العركض المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم قراءة محتكل مكضكعات منيج  -
 الأزىرم قراءة متأنية كفاحصة لعدة مرات.

 استخراج المفاىيـ كالميارات )الرئيسة كالفرعية( المتضمنة بمكضكعات الكتاب المقرر. -
 تحديد الدلالة المفظية لكؿ مفيكـ أك ميارة كصياغتو بصكرة يسيؿ استيعابيا.  -

 مفاىيـ كالميارات العركضية المتضمنة.تصميـ استمارة لتحميؿ ال -

التحقؽ مف صدؽ أداة التحميؿ، كذلؾ بعرضيا عمى مجمكعة مف السادة المحكميف  -
المتخصصيف في تدريس عركض الشعر العربي بكمية المغة العربية بجامعة الأزىر، 
كالمتخصصيف في طرؽ تدريس المغة العربية بكمية التربية جامعة الأزىر لمتحقؽ مف 
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حية الأداة لتحميؿ المحتكل، كتككنت الأداة مف ثلبث محاكر رأسية تمثمت في: صلب
المكضكعات العركضية، المفاىيـ العركضية المتضمنة بالمكضكعات، الميارات 

 العركضية المتضمنة بالمكضكعات.

حساب ثبات التحميؿ بطريقة الاتساؽ عبر الأفراد، كذلؾ بحساب مدل الاتفاؽ بيف  -
التي تكصؿ إلييا معدا البحث كبيف نتائج التحميؿ التي تكصؿ إلييا أحد نتائج التحميؿ 

( بعد أف كضحت لو فكرة البحث ككيفية التحميؿ كالكحدة )المتخصصيف في المجاؿ 
المعتمد عمييا كتسجيؿ ملبحظاتو في استمارة التحميؿ المعدة لذلؾ، كبحساب معامؿ 

( كىي نسبة اتفاؽ ٕ.ٕٗالتحميؿ ) الثبات بيف التحميميف، بمغ متكسط معامؿ ثبات
 عالية تدؿ عمى ثبات التحميؿ.

في ضكء نتائج إعداد استبانتي المفاىيم والميارات العروضية في صورتيما الأولية:   -د 
التحميؿ لمحتكل مكضكعات العركض المقررة عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم 

التي اىتمت بتنمية المفاىيـ الأزىرم، كاستقراء الأدبيات كالدراسات كالبحكث السابقة 
 كالميارات العركضية؛ تـ إعداد الاستبانتيف التاليتف:

( مفيكما َٔ)( مفاىيـ رئيسة، يندرج تحتيا ٔاستبانة المفاىيـ العركضية، كتضمنت ) -
( مفيكما فرعيا، ُُكألقابو ) مكونات البيت الشعريفرعيا، تضمف المفيكـ الرئيس الأكؿ: 

( مفاىيـ فرعية، ٕ، كتضمف )الوحدات الصوتية العروضيةي: كالمفيكـ الرئيس الثان
( مفيكما فرعيا، كالمفيكـ ُِكتضمف ) التفعيلبت العركضية، كالمفيكـ الرئيس الثالث:

( مفيكما فرعيا، كالمفيكـ الرئيس ُّكتضمف ) ،الزحافات العروضية الرئيس الرابع:
ادس: سالمفيكـ الرئيس ال، ك ( مفيكما فرعياُّ، كتضمف )العمؿ العركضية الخامس:

  ( مفاىيـ فرعية.ْ، كتضمف )البحكر الشعرية
( ميارة ُّ)( ميارات رئيسة، كاندرج تحتيا ْاستبانة الميارات العركضية، كتضمنت ) -

( ٕفرعية تضمنت الميارة الرئيسة الأكلى: ميارات الاستماع العركضي، كتضمنت )
( ٗات القراءة العركضية، كتضمنت )ميارات فرعية، كالميارة الرئيسة الثانية: ميار 
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ميارات فرعية، كالميارة الرئيسة الثالثة: ميارات الكتابة كالتقطيع العركضي، كتضمنت 
( ٓ( ميارات فرعية، كالميارة الرئيسة الرابعة: ميارات الكزف العركضي، كتضمنت )َُ)

 ميارات فرعية.

صكرتيما الأكلية؛ تـ بعد إعداد الاستبانتيف في  التحقق من صدق الاستبانتين: -ه 
عرضيما عمى مجمكعة مف المتخصصيف كالخبراء في مجاؿ المغكيات، كمناىج كطرؽ 

(؛ لمتحقؽ مف صدقيما، كقد صدرت بمقدمة تحدد اليدؼ )التدريس تدريس المغة العربية
منيا، كضركرة إبداء آرائيـ كملبحظاتيـ حكؿ دقة الصياغة المغكية لممفاىيـ كالميارات 

ككضكحيا، كمدل انتماء المفاىيـ كالميارات الفرعية لممفاىيـ كالميارات العركضية 
الرئيسة، كمدل دقة الدلالة المفظية لممفاىيـ كالميارات المحددة، كمدل مناسبة كأىمية 
المفاىيـ كالميارات العركضية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، كتعديؿ أك إضافة 

 ىيـ كميارات عركضية.أك حذؼ ما يركنو مناسبا مف مفا

كقد أسفرت آراء السادة المحكَّميف عف دقة المفاىيـ كالميارات العركضية المحددة   
كصحتيا العممية، كمناسبتيا لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، كما أجمع المحكمكف 
عمى دقة الدلالة المفظية لمعظـ المفاىيـ كالميارات العركضية، كأشار بعضيـ إلى بعض 

 التعديلبت المغكية التي تـ الأخذ بيا لأىميتيا. 
في ضكء ما أسفرت عنو نتائج  :()()إعداد الاستبانتين في صورتيما النيائية -و 

التحكيـ، كحساب الكزف النسبي لنسب اتفاقيـ عمى المفاىيـ كالميارات العركضية، 
مثؿ النسبة %؛ حيث تٖٓكالإبقاء عمى المفاىيـ كالميارات التي حظيت بنسبة اتفاؽ 

جراء التعديلبت المقترحة؛ تـ صياغة الاستبانتيف  المعتمد عمييا في كثير مف البحكث، كا 
في صكرتيما النيائية، كذلؾ بعرضيما في قائمتيف نيائيتيف إحداىما بالمفاىيـ 
العركضية، كالأخرل بالميارات العركضية اللبزمتيف لطلبب الصؼ الثاني الثانكم 

                                                           


 المحكميف.(: قائمة ُانظر ممحؽ رقـ )  


 (: قائمة المفاىيـ العركضية.ّانظر ممحؽ رقـ )  

 (: قائمة الميارات العركضية.ْانظر ممحؽ رقـ )  
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( مفاىيـ ٔتيما لدييـ، كقد تضمنت قائمة المفاىيـ العركضية )الأزىرم، كذلؾ لتنمي
( ْ( مفيكما فرعيا، بينما اشتممت قائمة الميارات العركضية عمى )َٔرئيسة، ك )

( ميارة فرعية، كبيذا يككف قد تـ الإجابة التساؤليف الأكؿ كالثاني ُّميارات رئيسة، )
 مف تساؤلات البحث.

ت المعرفٌة المرتبطة بتعلم العروض لدى طلاب الصف الثانً إعداد قائمة بأبعاد المعتقدا .2
 الثانوي الأزهري.

اتبعت الإجراءات التالية لمتكصؿ إلى قائمة نيائية بأبعاد المعتقدات المعرفية 
 المرتبطة بتعمـ ميارات عركض الشعر العربي لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم.

 تحدٌد الهدف من القائمة. -أ 
القائمة تحديد أبعاد المعتقدات المعرفية المرتبطة بتعمـ ميارات استيدؼ بناء 

عركض الشعر العربي لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم؛ بيدؼ تحسينيا لدييـ، مف 
 خلبؿ البرنامج المعد لمبحث.

 مصادر بناء القائمة. -ب 
 لمعرفية.البحكث كالدراسات السابقة العربية كالأجنبية التي اىتمت بتحسيف المعتقدات ا 
  الأدبيات كالدكريات التي تناكلت المعتقدات مف حيث: مفيكميا، أبعادىا، العكامؿ المؤثرة

 في نمكىا، استراتيجيات تنميتيا، علبقتيا بغيرىا مف المتغيرات المعرفية كالنفسية. 
  دراسة خصائص طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، كأىدافيـ، كدكافعيـ، كخصائصيـ

 النفسية.
 راء الخبراء كالمتخصصيف في ميداف تعميـ المغة العربية، كعمـ النفس، كالقياس التربكم، آ

ّـَ إجراء مقابلبت مفتكحة مع عدد مف أعضاء ىيئة التدريس،  كالصحة النفسية، حيث ت
ككاف الحديث ينصب حكؿ المعتقدات المعرفية، كأثرىا عمى تعمـ المغة، كاستيعاب 

مكف مف خلبليا الكشؼ عف المعتقدات المعرفية لممتعمـ تجاه مفاىيميا، كالأبعاد التي ي
 تعمـ ميارات المغة بصفة عامة، كتعمـ ميارات عركض الشعر العربي بصفة خاصة.

 إعداد القائمة فً صورتها الأولٌة:  -ج 
المعرفة العركضية ): تضمنت القائمة في صكرتيا الأكلية خمسة أبعادو رئيسةو تمثمت في

يد، المعرفة العركضية بيف اليقيف كالنسبية، المعرفة العركضية بيف السمطة بيف البساطة كالتعق
كالذات، المعرفة العركضية بيف الفطرية كالاكتساب، المعرفة العركضية بيف سرعة التعمـ 

( مؤشرنا، كتّـَ َٕكيندرج تحت كؿّْ بعدو منيا عددنا مف المؤشرات الفرعية بمغت )(، كعدمو
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ة تكضح عنكاف البحث، كاليدؼ منو، كركعي في صياغة الأبعاد استيلبؿ القائمة بمقدم
الرئيسة، كالمؤشرات الدالة عمييا أف تككف بمغة  كاضحة، كمحددة، كدقيقة، كأف تتضمف كؿ 
عبارة فكرة كاحدة، كما ركعي التكازف في صياغة المؤشرات مف حيث الطكؿ كالقصر، كتنكع 

 العبارات مف حيث الإيجاب كالسمب.
 ائمة: ضبط الق -د 

تّـَ عرضيا عمى مجمكعة مػف المحكَّمػيف مف صلبحية  القائمة في تحقيؽ ىدفيا؛ لمتحقؽ 
بمغ عددىـ ثلبثة عشر محكَّما مف أسػاتذة المغػة العربيػة، كطرائػؽ تدريسػيا، كأسػاتذة عمػـ الػنفس، 
كالصػػحة النفسػػية فػػي صػػكرة اسػػتبانة جػػاءت فػػي ثلبثػػة أنيػػر: النيػػر الأكؿ، اشػػتمؿ عمػػى الأبعػػاد 

لرئيسة لممعتقدات المعرفية، بينما خصص النير الثاني لممؤشرات الفرعية لكؿ بعد، بينمػا النيػر ا
الثالث، لمدل ملبءمة المؤشرات الفرعية للؤبعاد الرئيسة، كطمػب مػف المحكمػيف إبػداء آرائيػـ فػي 
مػػدل كضػػكح الأبعػػاد الرئيسػػة لممقيػػاس، كمػػدل ارتباطيػػا بػػتعمـ عػػركض الشػػعر العربػػي، كمػػدل 

ضػافة اؽ اتس المؤشرات الفرعية لكؿ بعد، كمدل كضكح الصياغة المغكيػة كدقتيػا، ككػذا تعػديؿ كا 
 ما يركنو مناسبا لكؿ بعد أك عبارة لمقائمة.

كقد أسفرت آراء السادة المحكَّميف عف صلبحية الأبعاد الرئيسة المحددة، كما تتضمنو  
طلبب الصؼ الثاني الثانكم مف مؤشرات فرعية في قياس مستكل المعتقدات المعرفية لدل 

تجاه تعمميـ عركض الشعر العربي، كمناسبتيا ليـ، كما أجمع المحكمكف عمى دقة الدلالة 
المفظية للؤبعاد كمؤشراتيا الفرعية مع إجراء بعض التعديلبت المغكية التي أخذ بيا الباحث 

 لدقتيا، كأشار بعضيـ إلى حذؼ المؤشرات التالية:
 بدك أسيؿ مما يشعرني بو المعمـ.أعتقد أف المعمكمات ت 
 .معظـ المعمكمات التي تضمنيا عمـ العركض سيمة الفيـ 
 .الحقائؽ كالمفاىيـ العركضية ثابتة كمؤكدة كلا تقبؿ النقاش 
 .إذا تناقش اثنيف في مكضكع ما؛ فإف كاحدا عمى الأقؿ يككف مخطئا 

عبارة التالية: العركض كذلؾ لأف مضمكف المؤشريف الأكلييف ينطبؽ تمامنا مع مضمكف ال
يبدكا سيلب أكثر مما يصكره المعمـ كالزملبء، كما أف المؤشر الثالث ينطبؽ مضمكنو مع العبارة 
التالية: المفاىيـ العركضية مفاىيـ ثابتة منذ نشأتيا لا تتغير، كما ينطبؽ المؤشر الرابع مع 

ره فإف أحدنا يككف مخطئا، مضمكف العبارة التالية: حينما نختمؼ في نسبة بيت شعرم إلى بح
 كقد أخذ الباحثاف بآرائيـ لدقتيا كاختصارىا.
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بعد تفريغ استجابات المحكَّميف عمى القائمة، ( )إعداد القائمة في صورتيا النيائية -ه 
؛ تـ التكصؿ إلى قائمة جراء التعديلبت اللبزمة كفقا لياكدراسة آرائيـ، كمقترحاتيـ، كا  

المعرفة ىي: )عرفية العركضية تضمنت )خمسة( أبعاد رئيسة نيائية لأبعاد المعتقدات الم
المعرفة  العركضية بيف البساطة كالتعقيد، المعرفة العركضية بيف اليقيف كالنسبية،

المعرفة العركضية بيف السمطة كالذات، المعرفة  ،العركضية بيف الفطرية كالاكتساب
منيا عددنا مف المؤشرات  كيندرج تحت كؿ بعدو (، العركضية بيف سرعة التعمـ كعدمو

(، ُٓ) (،ُِ(، )ُْ(، )ُٔ): ( مؤشرنا فرعيا، عمى الترتيب التالئٔالفرعية بمغت )
 (، كبيذا قد تـ الإجابة عمى التساؤؿ الثالث مف أسئمة البحث.ٗ)

 بناء الاختبار المعرفي لممفاىيم العروضية:   .3

فاىيـ العركضية لطلبب الصؼ اتبعت الإجراءات التالية لإعداد الاختبار المعرفي لمم 
 الثاني الثانكم الأزىرم:

استيدؼ الاختبار قياس مستكل طلبب الصؼ الثاني الثانكم اليدف من الاختبار:  -أ 
 الأزىرم في تحصيؿ المفاىيـ العركضية. 

 مصادر بناء الاختبار: -ب 

 اعتيمًد في إعداد الاختبار المعرفي لممفاىيـ العركضية عمى الآتي:       

 دريس العركض بالكتاب المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم.أىداؼ ت 

  البحػػكث كالدراسػػات السػػابقة التػػي اىتمػػت بتنميػػة المفػػاىيـ المغكيػػة بكجػػو عػػاـ، كالعركضػػية
 بكجو خاص.

  الأدبيػػات، كالمصػػادر، كالمراجػػع المتخصصػػة فػػي مجػػاؿ إعػػداد الاختبػػارات كبنائيػػا بصػػفة
 اىيـ بصفة خاصة.عامة، كبناء اختبارات المف

  .آراء المتخصصيف، كالخبراء في مجالات الاختبارات، كالتقكيـ، كالقياس 
 .قائمة المفاىيـ العركضية في صكرتيا النيائية، كالتي تـ بناء الاختبار في ضكئيا 

تـ بناء الاختبار كفؽ تصنيؼ بمكـ لممجاؿ المعرفي؛ كذلؾ تحديد مستويات الاختبار:  -ج 
كسيكلة استخدامو كتطبيقو، كاستناد معظـ الدراسات السابقة عميو لشيكع ىذا التصنيؼ، 

                                                           

 (: قائمة أبعاد المعتقدات المعرفية.ٓانظر ممحؽ رقـ )  
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في بناء اختبارات المفاىيـ، كقد تضمف الاختبار المستكيات الثلبث الأكؿ مف تصنيؼ 
 بمكـ كتمثمت في: )المعرفة، الفيـ، التطبيؽ(.

كقد تـ إعداد جدكؿ مكاصفات الاختبار المعرفي إعداد جدول مواصفات الاختبار:  -د 
اىيـ العركضية المقررة عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم كفؽ الأىمية لممف

النسبية لممفيكـ؛ لتكزيع أسئمة الاختبار عمى المفاىيـ المراد قياسيا، كيبيف الجدكؿ التالي 
 مكاصفات اختبار المفاىيـ العركضية.

 ( مواصفات الاختبار المعرفي لممفاىيم العروضية1جدول )

عدد  الموضوعات م
 المفاىيم

الأىمية 
 النسبية

عدد 
 الأسئمة

 أنواع الأسئمة وأرقاميا مستويات الأسئمة
رفة

مع
 

يق فيم
تطب

ار  
ختي

الا
عدد

 مت
من

ب  
صوا

ال
خطأ

وال
ممة 

لتك
ا

 

مككنات البيت  1
 ٕ ْ ِِ ٗ ٕ ُٕ ّّ %ُٖ ُُ الشعرم كألقابو

الكحدات  2
 ْ ّ ُْ ٓ ٖ ٖ ُِ %ُُ ٕ الصكتية

التفعيلبت  ّ
 ٗ ّ ِْ ُٔ ُٗ ُ ّٔ %َِ ُِ العركضية

الزحافات  ْ
 ٖ ْ ِٓ ُِ ِ ِّ ّٕ %ِِ ُّ العركضية

العمؿ  ٓ
 ٕ ٓ ِٓ ُِ ٖ ُٕ ّٕ %ِِ ُّ العركضية

 ُ ّ ٖ ْ ٓ ّ ُِ %ٕ ْ البحكر الشعرية ٔ
 ّٔ ِِ ُُٖ ٖٓ ْٗ ٗٔ ُٕٔ %ََُ َٔ مج

 وصف محتوى الاختبار. -ه 

ابقة، كاعتمػػادا عمػػى الأىميػػة النسػػبية لممفػػاىيـ مػػف خػػلبؿ تقصػػي كافػػة المصػػادر السػػ
العركضية المحددة بجدكؿ المكاصفات للبختبار، كمستكيات بمكـ لممجاؿ المعرفػي؛ أمكػف 
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إعػػداد الاختبػػار فػػي صػػكرتو المبدئيػػة، فقػػد صػػدر الاختبػػار بمجمكعػػة مػػف التعميمػػات التػػي 
ككيفيػػػة التعامػػػؿ معيػػػا  تكضػػػح لمتلبميػػػذ فكػػػرة الاختبػػػار كىدفػػػو، كزمنػػػو، كأنػػػكاع مفرداتػػػو،

كالإجابػػة عمييػػا، كقػػد ركعػػي فػػي صػػياغتيا أف تكػػكفى بمغػػةو سػػيمة كاضػػحة كمباشػػرة، بعيػػدةو 
عف الاستطراد الممؿ أك الإيجاز المخؿ، مبينةى ليـ ما ينبغي عمييـ القياـ بو عند تنفيذىـ 

 للبختبار.
ف متعػػدد، ( سػػؤالا مكضػػكعيا تنكعػػت مػػا بػػيف )الاختيػػار مػػُٕٔكتكػػكف الاختبػػار مػػف )

كالصػػكاب كالخطػػأ، كأسػػئمة الإجابػػة القصػػيرة(، كقػػد تػػـ اختيػػار ىػػذه الأنػػكاع مػػف الأسػػئمة؛ 
لخمكىا مف ذاتية المصحح، كلقياسيا قدرات متنكعة، كشمكليا لأجزاء كبيرة مف المحتػكل، 
كما أنيا تتميز بمعدلات صدؽ كثبات عالية، فضلب عف قمة عامؿ التخميف بيا، كسػيكلة 

 (.ْٖٕ، ََِٖاد أبك حطب؛ كآخراف، تصحيحيا )فؤ 
كقػػػد ركعػػػي فػػػي صػػػياغتيا الدقػػػة، كالكضػػػكح، كالبسػػػاطة كالصػػػحة المغكيػػػة، كالتنػػػكع،  

كالشمكؿ، كمناسبتيا لعينة البحث، كما ركعي في أسئمة الاختيار مف متعدد تنكع البدائؿ، 
نيػػا كتكزيعيػػا عشػػكائيا، كجعميػػا محتممػػة مػػف كجيػػة نظػػر التلبميػػذ عمػػى أف تتضػػمف مػػف بي

إجابػة صػحيحة كاحػػدة، كتناسػقيا فػي الطػػكؿ قػدر الإمكػاف، ككضػػكح ألفاظيػا، كخمكُّىػا مػػف 
 التعقيد، كعدـ تضمنيا لعبارات مكحية بالإجابة.   

كقد اعتمد الباحثاف في بنائيما اختبػار المفػاىيـ العركضػية عمػى قائمػة بمجمكعػة مػف 
، كقػػد كقػػؼ الباحثػػاف عمػػى ىػػذه  الميػػاـ التػػي يتبػػيف مػػف خلبليػػا تمكػػف الطالػػب مػػف المفيػػكـ

المياـ مف خلبؿ استطلبعيما لمدراسات كالأدبيات التػي اىتمػت بتنميػة المفػاىيـ، كيكضػح 
 الجدكؿ التالي ىذه القائمة.

 ( أساليب قياس المفاىيم العروضية2)جدول 
 الأداء المطموب تحققو. الميام المعطاة لمطالب. م
 يفا لممفيكـ.أف يقدّْـ تعر  - أف ييعطىى اسـ المفيكـ. -  -1
 أف يقدّْـ مثالا لممفيكـ. - أف ييعطىى اسـ المفيكـ. -  -2
 أف يقدّْـ مثالا لا ينطبؽ عميو. - .اسـ المفيكـ أف ييعطىى -  -3
. - .اسـ المفيكـ أف ييعطىى -  -4  أف يقدّْـ صفة ترتبط بالمفيكـ
 أف يقدّْـ صفة لا ترتبط بالمفيكـ. - .اسـ المفيكـ أف ييعطىى -  -5
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 أف يقدّْـ معنى المفيكـ. - اسـ المفيكـ. أف ييعطىى -  -6
 أف يقدّْـ الخصائص المميزة لممفيكـ. - اسـ المفيكـ. أف ييعطىى -  -7
أف يقدّْـ خصائص غير مميزة  - اسـ المفيكـ. أف ييعطىى -  -8

.  لممفيكـ
 أف يقدّْـ اسـ المفيكـ. - أف ييعطىى تعريفا لممفيكـ. -  -9
أف ييعطىى مثالا عمى  -  -11

.  المفيكـ
 أف يقدّْـ اسـ المفيكـ. -

خصائص  عطىىأف يي  -  -11
.  المفيكـ

 أف يقدّْـ اسـ لممفيكـ.  -

 أف يبيف العلبقة التي تربطيما. - أف ييعطىى اسـ مفيكميف. -  -12
 نظام تصحيح الاختبار وتقدير درجاتو: -و 

  ( سػػؤالا، كتػػـ تحديػػد عػػدد ُٕٔ( درجػػة، مكزعػػة عمػػى )ُٕٔ)بمػػغ عػػدد درجػػات الاختبػػار
 ( درجة لكؿ مفردة صحيحة، ك)صفر( لممفردة الخطأ.ُ)
  تػػـ إعػػداد كرقػػة إجابػػة منفصػػمة عػػف كراسػػة الأسػػئمة لكػػؿ طالػػب، يكتػػب عمييػػا اسػػـ، كرقػػـ

 مسمسمو.

  تػـ إعػػداد كرقػة خاصػػة؛ لتصػحيح إجابػػات الدارسػػيف كفػؽ مفتػػاح التصػحيح المثقػػب، كذلػػؾ
 بثقب خانات الإجابة الصحيحة؛ لتسيؿ عممية المقارنة كالتصحيح. 

 مفاىيم العروضية: الخصائص السيكومترية للاختبار المعرفي لم -ز 
 :تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار مف خلبؿ أسمكب الصدؽ  التحقق من صدق الاختبار

الظاىرم، كذلؾ بعرضو في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكَّميف المتخصصيف 
في مجاؿ المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، كتدريس عركض الشعر العربي، 

(؛ لإبداء )( محكَّما ُّالمعاىد الأزىرية، كعددىـ )كمعممي كمكجيي العركض ببعض 

                                                           

() ( قائمة المحكمين.1ملحق :) 
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الرأم حكؿ مدل ملبئمة الاختبار ليدفو، ككضكح تعميماتو، كدقة مفرداتو كسلبمتيا 
، كلعينة البحث،  المغكية كالعممية، كمناسبتيا لممستكيات المعرفية، كلجكانب قياس المفيكـ

ضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما ير  كنو مناسبنا، كقد أشار المحكَّمكف كمدل اتساؽ بدائمو، كا 
إلى صلبحية الاختبار كملبئمتو ليدفو، ككضكح تعميماتو، كسلبمة الصياغة المغكية 
كالعممية لمفرداتو، كمناسبتيا لمجمكعة البحث، كاتساقيا مع المستكيات المعرفية، كجكانب 

، كما أشار بعض المحكميف إلى ضركرة إعادة الصياغة المغك  ية لبعض قياس المفيكـ
ّـَ الأخذ بيذه  مفردات كبدائؿ الاختبار لتككف أكثر صدؽ كمناسبة لمطلبب، كقد ت
جراء التعديلبت في ضكئيا؛ كصكلا إلى الصكرة النيائية  الملبحظات لأىميتيا، كا 

 للبختبار. 

  :ّـَ إجراء التجربة الاستطلبعية للبختبار عمى )التجربة الاستطلاعية للاختبار ( ِٓت
ب الصؼ الثاني الثانكم بمعيد سيجر الإعدادم الثانكم بنيف التابع لمركز طالبا مف طلب

طنطا، إدارة المنطقة الأزىرية بالغربية، بعد تعرضيـ لمحتكل العركض بالفصؿ الدراسي 
ـ؛ ككانت َِِْ/ِ/ِٓ، كذلؾ في يكـ الأحد المكافؽ َِِْ/َِِّالأكؿ لمعاـ الدراسي

 اسية لمبحث، كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ الآتية:المجمكعة مستقمة خارج المجمكعة الأس

  :تـ حساب زمف الاختبار؛ بحساب مجمكع الزمف الذم استغرقو حساب زمن الاختبار
الطلبب في الإجابة عمى الاختبار، كقسمتو عمى عددىـ، ككاف متكسط زمف الاختبار 

ا يككف ( دقائؽ لإلقاء تعميمات الاختبار، كبيذٓ)ثلبث ساعات( تقريبا، كتـ إضافة )
 ( دقيقة تقريبا.ُٖٓ)الكقت الفعمي اللبزـ للبختبار 

  ،كذلؾ بحساب معاملبت ارتباط درجة كؿ مفردة بالدرجة الكمية حساب الاتساق الداخمي
( كجاءت جميع ٖٖ.َ -ِٖ.َ)ما بيف معاملبت الارتباط قيـ للبختبار، كقد تراكحت 

ى صدؽ الاتساؽ الداخمي (؛ مما يدؿ عمَ,َُ(معاملبت الارتباط دالة عند مستكل 
   للبختبار، كاتجاه مفرداتو لقياس السمة المقاسة، كيؤكد صلبحيتو لمتطبيؽ.

  :حساب معامؿ السيكلة كالصعكبة لكؿ مفردة مف  تـحساب معاملات السيولة والصعوبة
تطبيؽ المعادلة كبمفردات الاختبار اعتمادا عمى معادلة معامؿ السيكلة الصعكبة؛ 

(، كمعاملبت 2َٕٔ -2َِٖلبت السيكلة لممفردات تتراكح ما بيف )جاءت قيـ معام
(؛ مما يدؿ عمى تمتع مفردات الاختبار بدرجة 2َِٕ -2َِْالصعكبة تتراكح ما بيف )

 عالية مف الاعتدالية.
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 :تـ حساب معامؿ التمييز لمفردات الاختبار مف  حساب معاملات تمييز مفردات الاختبار
المعادلة اتضح أفَّ جميع قيـ  كبتطبيؽلتمييز لممفردة؛ خلبؿ معادلة حساب معامؿ ا

(؛ مما يدؿ عمى تمتع مفردات 2ََْمعاملبت التمييز لمفردات الاختبار تزيد عف )
 الاختبار بمعامؿ تمييز جيد.

  :إعادة تـ حساب ثبات الاختبار المعرفي لممفاىيـ العركضية مف خلبؿ ثبات الاختبار
الاستطلبعية نفسيا بفاصؿ زمني خمسة عشر يكما،  تطبيؽ الاختبار عمى المجمكعة

كقد ركعي أف تككف ظركؼ التطبيؽ مشابية قدر الإمكاف لظركؼ التطبيؽ الأكؿ، 
(، ٖٗٓ.َكبحساب معامؿ الثبات بيف درجات الطلبب في التطبيقيف بمغ معامؿ الثبات )

؛ مما يدؿ عمى ثبات الاختبار كصلبحيتو لمتطبي  ؽ. كىك معامؿ ارتباط كبيرو

: في ضكء ما أسفرت عنو نتائج التجربة الاستطلبعية ()* الصورة النيائية للاختبار -ح 
للبختبار المعرفي لممفاىيـ العركضية، كآراء السادة المحكميف، كبعد التأكد مف صدؽ 

( مفردة، كأعطيت ُٕٔالاختبار، كثباتو، أصبح الاختبار في صكرتو النيائية مككنا مف )
 ة، كصار صالحا لمتطبيؽ عمى المجمكعة الأساسية البحث.لكؿ مفردة درجة كاحد

 إعداد اختبار الميارات العروضية، ومقاييس تقديره: .ْ

لطلبب الصؼ الثاني  كمقاييس تقديره المتدرجة لإعداد اختبار الميارات العركضية     
 الثانكم الأزىرم؛ اتبعت الإجراءات التالية:

تبار الكشؼ عف المستكل الأدائي لطلبب : استيدؼ الاختحديد اليدف من الاختبار -أ 
كتقدير مدل تمكنيـ مف الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم في ميارات عمـ العركض، 

 .ممارستيا

 مصادر بناء الاختبار. -ب 

 اعتيمًد في إعداد اختبار الميارات العركضية عمى الآتي: 

 .أىداؼ تدريس عمـ العركض لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم 

  عمـ العركض المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم.محتكل 

 .البحكث كالدراسات السابقة التي اىتمت بعمـ العركض كتنمية مياراتو 

                                                           

 (: اختبار المفاىيـ العركضية.ٔ)رقـ انظر ممحؽ  *
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  الأدبيػػات، كالمصػػادر، كالمراجػػع المتخصصػػة فػػي مجػػاؿ إعػػداد الاختبػػارات كبنائيػػا بصػػفة
 عامة، كبناء الاختبارات المغكية بصفة خاصة.

 لخبػػػػراء فػػػػي مجػػػػالات المغكيػػػػات، كالاختبػػػػارات، كأسػػػػاليب التقػػػػػكيـ، آراء المتخصصػػػػيف، كا
 كالقياس. 

 .قائمة الميارات العركضية في صكرتيا النيائية، كالتي تـ بناء الاختبار في ضكئيا 
مف خلبؿ تقصي كافة المصادر السابقة، أمكف إعداد الاختبار في  وصف الاختبار: -ج 

تحدد اليدؼ مف الاختبار، كتعميمات تنفيذه، صكرتو المبدئية، فقد صدر الاختبار بمقدمة 
كعددا مف الملبحظات التي ينبغي مراعاتيا عند تنفيذ الاختبار، كقد ركعي فييا الدقة 

 كالكضكح كالبساطة. 

كتككف الاختبار مػف )أربعػة( أسػئمة رئيسػة تػرتبط بالميػارات الرئيسػة لعمػـ العػركض 
يػارات القػراءة الشػعرية، ميػارات الكتابػة كالتي تتمثؿ في: )ميارات الاستماع العركضي، م

العركضػػية، ميػػارات الػػكزف الشػػعرم(، كتنكعػػت مػػا بػػيف أسػػئمة )شػػفيية، ككتابيػػة(، كينػػدرج 
تحػػػت كػػػؿ سػػػؤاؿ رئػػػيس عػػػددا مػػػف الأسػػػئمة الفرعيػػػة، كقػػػد ركعػػػي فييػػػا الدقػػػة، كالكضػػػكح، 

 كالبساطة؛ كمناسبتيا لمطلبب، كارتباطيا بالميارة الرئيسة المستيدفة. 
د صػػػدر الاختبػػػار بمجمكعػػػة مػػػف التعميمػػػات التػػػي تكضػػػح لمطػػػلبب فكػػػرة الاختبػػػار كقػػػ

كىدفػػو، كزمنػػو، كطبيعػػة مفرداتػػو، ككيفيػػة التعامػػؿ معيػػا كالإجابػػة عمييػػا، كقػػد ركعػػي فػػي 
صياغتيا أف تككفى بمغػةو سػيمة كاضػحة كمباشػرة، بعيػدةو عػف الاسػتطراد الممػؿ أك الإيجػاز 

 ـ القياـ بو عند تنفيذىـ للبختبار.المخؿ، مبينةى ليـ ما ينبغي عميي
 نظام تصحيح الاختبار وتقدير درجاتو: -د 

لتصحيح الاختبار الأدائي لميارات عركض الشعر العربي؛ تـ إعداد مقاييس تقدير 
؛ لتقدير مستكل أداء طلبب الصؼ الثاني الثانكم في ميارات عركض Rubricsمتدرجة 

 ى المصادر الآتية:الشعر العربي، كتـ الاعتماد في تصميميا عم
 .مراجعة المعايير، كالمقاييس التي استخدمتيا الدراسات السابقة 
  الأدبيػػػػػات النظريػػػػػة، كالتطبيقيػػػػػة، كالدراسػػػػػات التػػػػػي تناكلػػػػػت طرائػػػػػؽ تقػػػػػكيـ ميػػػػػارات عمػػػػػـ

 العركض.
استطلبع آراء الخبراء كالمتخصصيف في مجالات القياس كالتقكيـ، كالمناىج كطرائؽ 

 مقياس التقدير المتدرج لميارات عمـ العركض.حكؿ مكاصفات  التدريس
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 وصف مقاييس التقدير: -ه 

تمثمت المقاييس في أربعة مقاييس فرعية، بالإضافة إلى صفحتي العنكاف كالتعميمات، 
كاشتممت صفحة التعميمات عمى اليدؼ مف المقاييس، ككصؼو مكجزو ليا، بالإضافة إلى 

 كىي عمى النحك الآتي: التعميمات المكجية لممعمـ؛ للبسترشاد بيا، 
 ( ميارات فرعيةٕمقياس متدرج لميارات الاستماع العركضي، كتضمف ) -ُ

 ( ميارات فرعية.ٗمقياس متدرج لميارات قراءة الشعر العربي، كتضمف ) -ِ

 ( ميارات فرعية.َُمقياس متدرج لميارات الكتابة العركضية، كتضمف ) -ّ

 ارات فرعية.( ميٓ)مقياس متدرج لميارات الكزف العركضي كتضمف  -ْ

 مستويات تقدير الأداء لاختبار الميارات العروضية:  -و 

 تـ تقدير درجات الطلبب في ضكء مقاييس التقدير المتدرجة كفؽ ما يحققو الطالب مف
(، ُالميارات الفرعية المتضمنة بكؿّْ مقياس، بحيث ييعطىى لكؿّْ ميارة ييحققيا درجتيا، كقيمتيا )

ف لـ يحققيا يفقدي درجتيا، فإف حقؽ الطالب جميع الميارات الفرعية المتضمنة بكؿ مقياس  كا 
استحؽ درجتو العظمى، ككاف بالمستكل الأكؿ، فإف أخفؽ في تحقيؽ كاحدة مف مياراتو افتقد 
درجتيا، كنزؿ بالمستكل الثاني، كىكذا كيمَّما أخفؽ في تحقيؽ ميارة مف ميارات المقياس، افتقد 

حتى ييخفؽى الطالب في تحقيؽ أمٍّ مف الميارات الفرعية  درجتيا كنزؿ بالمستكل الأدنى،
 لممقياس فيأخذ )صفرنا(، كينزؿ بالمستكل الأخير. 

 الخصائص السيكومترية لاختبار الميارات العروضية ومقاييس تقديره. -ز 
  :تـ التحقؽ مف صدؽ الاختبار كمقاييس تقديره مف خلبؿ أسمكب الصدؽ صدق الاختبار

في صكرتو الأكلية عمى مجمكعة مف المحكَّميف مف ذكم  الظاىرم، كذلؾ بعرضو
الاختصاص في مجاؿ المناىج كطرائؽ تدريس المغة العربية، كالمغكيات،  كعمـ النفس 

(؛ لإبداء )( محكَّماُّكمعممي كمكجيي العركض ببعض المعاىد الأزىرية كعددىـ )
سمات المقاسة، ككضكح الرأم حكؿ مدل ملبئمة الاختبار ليدفو، كارتباط مفرداتو بال

كمدل  تعميماتو، كدقة مفرداتو كسلبمتيا المغكية كالعممية، كمدل مناسبتيا لعينة البحث،
                                                           

() ( قائمة المحكمين.1ملحق ) 
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كضكح مستكيات الأداء، كمدل صلبحيتيا لتقدير الجانب الأدائي لميارات عركض 
الشعر العربي، كمدل ملبءمة الصياغة المغكية لعناصرىا، كمدل سلبمة التعميمات 

ضافة أك حذؼ أك تعديؿ ما يركنو مناسبنا، كقد أشار  نسبة لممعمـككضكحيا بال كا 
المحكَّمكف إلى صلبحية الاختبار كملبئمتو ليدفو، ككضكح تعميماتو، كسلبمة الصياغة 
المغكية كالعممية لمفرداتو، كمناسبتيا لمجمكعة البحث، كارتباط مفرداتو بالميارات 

يا لقياس ميارات عركض الشعر العربي، المستيدفة، كدقة مقاييس التقدير كصلبحيت
كشمكليتيا، ككضح تعميماتيا، كسيكلة استخداميا،  كما أشار بعض المحكميف إلى 
ضركرة إعادة الصياغة المغكية لبعض مفردات الاختبار لتككف أكثر صدؽ كمناسبة 
جراء التعديلبت في ضكئيا؛  ّـَ الأخذ بجميع الملبحظات لأىميتيا، كا  لمطلبب، كقد ت

 صكلا إلى الصكرة النيائية للبختبار. ك 
  :ّـَ إجراء التجربة الاستطلبعية للبختبار عمى )التجربة الاستطلاعية للاختبار ( ِٓت

طالبا مف طلبب الصؼ الثاني الثانكم بمعيد سيجر الإعدادم الثانكم بنيف التابع لمركز 
كض بالفصؿ الدراسي طنطا، إدارة المنطقة الأزىرية بالغربية، بعد تعرضيـ لمحتكل العر 

ـ؛ َِِْ/ِ/ِٔ، كذلؾ في يكـ الإثنيف المكافؽ َِِْ/َِِّالأكؿ لمعاـ الدراسي
ككانت المجمكعة مستقمة خارج المجمكعة الأساسية لمبحث، كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ 

 الآتية:

  :تـ حساب زمف الاختبار؛ بحساب مجمكع الزمف الذم استغرقو حساب زمن الاختبار
ة عمى الاختبار، كقسمتو عمى عددىـ، ككاف متكسط زمف الاختبار الطلبب في الإجاب

( دقائؽ لإلقاء تعميمات الاختبار، كبيذا يككف ٓ)ساعتاف، كنصؼ( تقريبا، كتـ إضافة )
 ( دقيقة تقريبا.ُٓٓ)الكقت الفعمي اللبزـ للبختبار 

  :يؽ إعادة تطبتـ حساب ثبات اختبار الميارات العركضية مف خلبؿ ثبات الاختبار
الاختبار عمى المجمكعة الاستطلبعية نفسيا بفاصؿ زمني خمسة عشر يكما، كقد ركعي 
أف تككف ظركؼ التطبيؽ مشابية قدر الإمكاف لظركؼ التطبيؽ الأكؿ، كبحساب معامؿ 

لميارات الاستماع معامؿ الثبات قيـ الثبات بيف درجات الطلبب في التطبيقيف، بمغت 
(، في حيف بمغت لميارات َ‚ّٓٓلقراءة العركضية )(، كلميارات اَ‚ِٖٔالعركضي )

(، كلمدرجة الكمية َ‚ٓٔٓ(، ك لميارات الكزف العركضي )َ‚ُٗٔالكتابة العركضية )
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(؛ مما يعد مؤشرا قكيِّا َ‚َُ( ؛ كىي قيـ دالة عند مستكل )َ‚ٕٔٓللبختبار بمغت )
 . ؛ مما يدؿ عمى ثبات الاختبار كصلبحيتو لمتطبيؽعمى ثبات الاختبار

 :ثبات المقٌاس 
لمتحقؽ مف ثبات مقاييس التقدير؛ تـ استخداـ نمط اتفاؽ المصححيف، حيث تـ تقييـ 

( باستخداـ إجابات الطلبب في اختبار الميارات العركضية مف قبؿ اثنيف مف المصححيف )
مقاييس التقدير المتدرجة، كتـ حساب مدل الاتفاؽ كالاختلبؼ بيف المصححيف باستخداـ 

 (، كالجدكؿ الآتي يكضح ذلؾ:ِٔ، ََِْككبر )حممي الككيؿ، محمد المفتي، معادلة
 
 (3جدول )

 معاملات الاتفاق بٌن درجات المصححٌن على مقاٌٌس التقدٌر المتدرجة لاختبار المهارات العروضٌة

 الاستماع العرضً المهارات
القراءة 
 العروضٌة

 الكتابة العروضٌة
الوزن 

 العروضً
 الدرجة الكلٌة

ب نس
 % ٖٗ % َٖ % ََُ % َٗ % ٖٗ الإتفاق

يتضح مف الجدكؿ السابؽ: أف نسب الاتفاؽ بيف المصححيف كفؽ معادلة ككبر مرتفعة؛ 
 مما يدؿ عمى ثبات مقاييس التقدير، كالاطمئناف لاستخداميا في البحث.

: في ضكء ما أسفرت عنو نتائج التجربة الاستطلبعية (*)الصورة النيائية للاختبار -ح 
التأكد مف صدؽ الاختبار  ، كآراء السادة المحكميف، كبعدالميارات العركضيةبار لاخت

تبار في صكرتو النيائية مككنا مف )أربعة( أسئمة رئيسة ترتبط أصبح الاخ كثباتو؛
بالميارات الرئيسة لعمـ العركض، كتتمثؿ في: )ميارات الاستماع العركضي، ميارات 

العركضية، ميارات الكزف الشعرم(، كتنكعت ما بيف القراءة الشعرية، ميارات الكتابة 
أسئمة )شفيية، ككتابية(، كيتـ تصحيحيا مف خلبؿ مقاييس التقدير التي أسفرت نتائج 

 التحكيـ عف صلبحيتيا لتقدير مستكل الطلبب في ميارات عركض الشعر العربي.

 إعداد مقياس المعتقدات المعرفية العروضية: .ٓ

                                                           

 ؛ المدرس بالقسـ.سميماف داكد القف؛ الزميؿ، ك افالباحث 

 .اختبار الميارات العركضية (:ٕانظر ممحؽ رقـ ) *
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المعرفية العركضية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم؛  لإعداد مقياس المعتقدات 
 اتبعت الإجراءات التالية:

استيدؼ بناء المقياس الكشؼ عف المعتقدات كالأفكار : تحديد اليدف من المقياس -أ 
كالتصكرات الذاتية المعرفية لطلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم عف الطبيعة المعرفية 

 ا كثباتيا كمصدرىا كالقدرة عمى تعمميا كسرعة اكتسابيا.لعمـ العركض مف حيث بنيتي

 مصادر بناء المقياس. -ب 

 اعتيمًد في إعداد المقياس عمى الآتي: 

 .أىداؼ تدريس عمـ العركض لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم 

 .محتكل عمـ العركض المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم 

 ة العربيػػة كالأجنبيػػة التػػي اىتمػػت بتنميػػة كقيػػاس المعتقػػدات البحػػكث كالدراسػػات السػػابق
 المعرفية. 

  الأدبيػػات، كالمصػػادر، كالمراجػػع المتخصصػػة فػػي مجػػاؿ إعػػداد الاختبػػارات كالمقػػاييس
 كبنائيا بصفة عامة، كالمرتبطة بالمعتقدات المعرفية بصفة خاصة.

 كالقيػػػػاس آراء المتخصصػػػػيف، كالخبػػػػراء فػػػػي مجػػػػالات طػػػػرؽ التػػػػدريس، كعمػػػػـ الػػػػنفس ،
 التربكم حكؿ أبعاد المقياس، كعباراتو.

 .قائمة أبعاد المعتقدات المعرفية في صكرتيا النيائية 
ركعي في صياغتيا أف تككف بمغةو سيمة ككاضحة، بعيدةو عف تعميمات المقياس:  -ج 

الاستطراد الممؿ، أك الإيجاز المخؿ، كأف تبيف لمطلبب ما ينبغي عمييـ القياـ بو عند 
لممقياس، كقد كضَّح فييا الباحث اليدؼ مف المقياس، كعدد عباراتو، كالمكاف تطبيقيـ 

 المخصص للئجابة، ككيفيتيا.

صيغت عبارات المقياس في ضكء أبعاد المعتقدات المعرفية، كتككف وصف المقياس:  -د 
 ىي: ( عبارة؛ تـ تكزيعيا عمى خمسة أبعاد رئيسة ثنائية القطبٔٔالمقياس مف )

 ( عبارة.ُٔاطة المعرفة العركضية، كتتضمف )بس البعد الأول: -
 ( عبارة.ُْيقينية المعرفة العركضية، كتتضمف ) البعد الثاني: -
 ( عبارة.ُِفطرية المعرفة العركضية، كتتضمف ) البعد الثالث: -
 ( عبارة.ُٓمصدر المعرفة العركضية، كتتضمف ) البعد الرابع: -
 ( عبارات.ٗكتتضمف )سرعة التعمـ لممعرفة العركضية،  البعد الخامس: -
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كقد ركعي في صياغة عبارات المقياس أف تككف بمغة بسيطة ككاضحة، كبعيدة عف  
التعقيد كالغمكض، كأف تككف مكجزة كمعبرة، كما ركعي في صياغتيا أف تككف مناسبة لعينة 
البحث، كذات ارتباط بفكرة المقياس كالبعد الذم تنتمي إليو، كأف تتضمف فكرة كاحدة، كما 

عي صياغتيا أيضا أف تصاغ بصكرة تقريرية، كأف تتنكع عباراتيا مف حيث: )الإيجاب رك 
 كالسمب( )العمؽ كالسطحية(.

تـ تصحيح مفردات المقياس كفقا لنظاـ ليكرت ثلبثي المستكل  تصحيح المقياس:  -ه 
)دائما، أحيانا، نادرا( كدرجتو عمى الترتيب في حاؿ ككف العبارات إيجابية أك تتسـ بعمؽ 

(، ّ، ِ، ُ(؛ كفي حاؿ ككنيا سمبية أك تتسـ بسطحية المعتقد )ُ، ِ، ّلمعتقد )ا
كيختار الطالب استجابة كاحدة مف الاستجابات المتاحة لكؿ عبارة كفؽ تصكره كمعتقداتو 

 المعرفية. 

دَّد المقياسي ُٖٗ -ٔٔكقد تراكحت الدرجة الكمية لممقياس ما بيف )  (، كعمى ىذا فقد حى
 ت لممعتقدات المعرفية عمى النحك التالي:ثلبثة مستكيا

مستكل مرتفع لممعتقدات المعرفية العركضية، كيتحقؽ عند حصكؿً الطالب عمى  -
 (.َُُ-ٔٔدرجة تتراكح مف )

مستكل متكسط لممعتقدات المعرفية العركضية، كيتحقؽ عند حصكؿً الطالب عمى  -
 (.ُٓٓ -َُُدرجة تتراكح مف )

فية العركضية، كيتحقَّؽي عند حصكؿً الطالب عمى مستكل منخفض لممعتقدات المعر  -
 (.ُٖٗ-ُٓٓدرجة تتراكح مف )

 

 الخصائص السيكومترية لمقياس المعتقدات المعرفية:  -و 

لمتحقؽ مف صدؽ المقياس؛ تـ عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف بمغ صدق المقياس:  -
ساتذة عمـ ( محكما مف أساتذة مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، كأُّعددىـ )

النفس كالقياس التربكم؛ بيدؼ استطلبع آرائيـ حكؿ مدل مناسبة المقياس لميدؼ الذم 
مدل تمثيؿ كتناسب أيعًدَّ مف أجمو، كمدل مناسبة الأبعاد الرئيسة لممقياس كدقتيا، ك 

، كمدل صحة الصياغة المغكية كدقتيا لأبعاد المقياس، كما لكؿ بيعٍدو  )العبارات( المقدمة
 إضافة، أك حذؼ، أك تعديؿ ما يركنو مناسبنا. ككذاحتيا مف عبارات، يندرج ت

 وقد أسفرت النتائج عن الآتي:
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 .أشار معظـ المحكميف إلى مناسبة الأبعاد الرئيسة لممقياس 
 .اتفؽ معظـ المحكميف عمى مناسبة كارتباط العبارات بالبعد الذم تنمي إليو 
 عدد مف عبارات المقياس.بعض المحكميف تعديؿ الصياغة المغكية ل رأل 

كيعد الأخذ بملبحظات المحكَّميف، كاقتراحاتيـ دليلب عمى صدؽ المقياس، كجاىزيتو 
 للبستخداـ في قياس المعتقدات المعرفية لدل مجمكعة البحث.  

 :ّـَ إجراء التجربة الاستطلبعية لممقياس عمى ) التجريب الاستطلاعي لممقياس ( ِٓت
ي الثانكم بمعيد سيجر الإعدادم الثانكم بنيف التابع لمركز طالبا مف طلبب الصؼ الثان

طنطا، إدارة المنطقة الأزىرية بالغربية بعد تعرضيـ لمحتكل العركض بالفصؿ الدراسي 
ـ؛ َِِْ/ِ/ِٕ، كذلؾ في يكـ الثلبثاء المكافؽ َِِْ/َِِّالأكؿ لمعاـ الدراسي

كذلؾ لتحقيؽ الأىداؼ  ككانت المجمكعة مستقمة خارج المجمكعة الأساسية لمبحث،
 الآتية:

  :تـ حساب زمف تطبيؽ المقياس مف خلبؿ حساب حساب زمن تطبيق المقياس
مجمكع الزمف الذم استغرقو الطلبب في الإجابة عمى المقياس، كقسمتو عمى عددىـ، 

( ٓ( دقيقة تقريبنا، كتـ إضافة )َْكقد بمغ متكسط الزمف اللبزـ لتطبيؽ المقياس )
( دقيقة ْٓ)عميمات المقياس، كبيذا يككف الكقت الفعمي اللبزـ للبختبار دقائؽ لإلقاء ت

 تقريبا.
 تـ حساب ثبات المقياس بطريقة ألفا كركبناخ  :ثبات المقياسCronbach Alpha ،

(، ُٖ.َ، ٕٓ.َ، ٕٕ.َ، ّٕ.َ، ُٕ.َللؤبعاد الفرعية عمى التكالي )بمغ مقداره 
معامؿ ثبات مرتفع، كمف ثـ يمكف الكثكؽ كىك  (،َ‚ِْٖلمدرجة الكمية ) كبمغ مقداره

في النتائج التى يتـ الحصكؿ عمييا عند تطبيؽ المقياس عمى مجمكعة البحث 
 .الأساسية

  :تـ حساب الاتساؽ الداخمي لمقياس المعتقدات المعرفية الاتساق الداخمي لممقياس
، كقد عف طريؽ حساب معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمية لمبعد

تراكحت معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ عبارة بالدرجة الكمية لمبعد ما بيف 
( كىي قيـ ذات دلالة إحصائية، كما تـ حساب الاتساؽ الداخمي َ‚ِِٗ -َ‚ِْٕ)

بيف درجة كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس، كقد تراكحت قيـ معاملبت الارتباط بيف 



  

   

  
 بني سويفجامعة 

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4114 

(، كىي قيـ دالة َ‚ٖٓٓ -َ‚ُُٖما بيف ) درجة كؿ بعد بالدرجة الكمية لممقياس
 إحصائيان تدعك إلى الثقة بنتائج البحث عند تطبيقو

تـ إعداد الصكرة النيائية لمقياس المعتقدات المعرفية في : ()الصورة النيائية لممقياس  -ز 
ضكء ما أسفرت عنو نتائج التجربة الاستطلبعية لممقياس، كآراء السادة المحكميف، 

جراء كافة ا ( عبارة ٔٔلتعديلبت اللبزمة، كتككف المقياس في صكرتو النيائية مف )كا 
بساطة مكزعة عمى خمسة أبعاد رئيسة ثنائية القطب، كذلؾ عمى النحك التالي: بعد 

( ُْيقينية المعرفة العركضية، كيتضمف)؛ بعد ( عبارةُٔكيتضمف )العركضية،  المعرفة
(عبارة؛ بعد مصدر المعرفة ُِ) فطرية المعرفة العركضية، كيتضمفبعد عبارة؛ 

( ٗسرعة التعمـ لممعرفة العركضية، كيتضمف)؛ بعد ( عبارةُٓكيتضمف )، العركضية
 عبارات. 

لتصميـ البرنامج المقترح القائـ عمى التعمـ : (())، ودليمي الاستخدام()بناء البرنامج المقترح .6
ّـَ الاطلبع عمى عدد مف التكليدم، كضماف تصميمو كفقا لمعايير التصميـ التعميمي  الجيد؛ ت

 ،Cyrs& Lowenthal ،Gerelash& Ely ،Kempنماذج التصميـ التعميمي كنمكذج )
DickCarey،  عبد المطيؼ الجزار، محمد خميس، كنمكذج التعميـ العاـ، كغيرىا مف نماذج

قائـ التصميـ التعميمي، كفي ضكء ىذه النماذج، فقد اعتمد في تصميـ البرنامج المقترح ال
 عمى التعمـ التكليدم عمى مجمكعة الخطكات التالية: 

تمثؿ اليدؼ العاـ لمبرنامج في تنمية بعض المفاىيـ تحديد الأىداف العامة لمبرنامج: و -أ 
كالميارات العركضية كتحسيف المعتقدات المعرفية المرتبطة بتعمميما لدل طلبب الصؼ 

 الثاني الثانكم الأزىرم. 

                                                           


 .المعتقدات المعرفية العركضية(: مقياس ٖانظر ممحؽ رقـ )  


 التعميمي. (: البرنامجٗ( انظر ممحؽ رقـ )ُ) 


 دليؿ المعمـ.(: َُ( انظر ممحؽ رقـ )ُ) 


 الب.دليؿ الط(: ُُ( انظر ممحؽ رقـ )ُ) 
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كتمثمت في مجمكعة الأىداؼ الإجرائية التي  :()رائية لمبرنامج تحديد الأىداف الإج  -ب 
تختص بتنمية الميارات النكعية المرتبطة بالمفاىيـ كالميارات العركضية المضمنة 
بمحتكل  العركض المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم كالمراد تنميتيا 

عف الأىداؼ  انبثقتكقد ـ العركض، لدييـ، كتحسيف معتقداتيـ المعرفية المرتبطة بتعم
عمـ العركض المقدمة مف خلبؿ العامة لمبرنامج، كىي تمي عنكاف كؿ درس مف دركس 

تضميف كؿ ىدؼ ناتجا ، ك لمملبحظة كالقياس قابمة أف تككف، كقد ركعي فييا البرنامج
 . ـلعممية التعمقياس اليدؼ لمناتج التعميمي، كليس ا، ك تعميميا كاحدن 

تعتمد الفمسفة المستند إلييا في فمسفة المستند إلييا في تصميم البرنامج: تحديد ال  -ج 
تصميـ البرنامج عمى الاستفادة مف مبادئ مزيج مف التطبيقات النظرية لكثير مف 
الفمسفات التربكية التي ثبت فاعميتيا في الميداف التربكم، كالتي تتناسب مع طبيعة 

لبنائية الاجتماعية لعالمي النفس بياجية البحث، كالتي يعد مف أىميا النظرية ا
كفيجكتسكي، كالتي تؤكد عمى ضركرة إيجابية المتعمـ كمشاركتو الفاعمة في مكقؼ 
التعمـ، كالاعتماد عمى خبراتو كمعارفو السابقة، كاعتمادىا أساسا لعممية التعمـ، كما تؤكد 

ؿ كالتشارؾ الصفي، عمى ضركرة أف تتحقؽ عممية التعمـ في سياؽ مف التعاكف كالتفاع
كما يستند البرنامج عمى نظرية معالجة المعمكمات، كالتي تؤكد عمى العمميات الداخمية 
لمكقؼ التعمـ، كما تتطمبو مف القدرة عمى الانتباه كالاستدعاء كالربط كالتكامؿ كالتنظيـ، 
كالطلبب في ضكئيا باحثكف نشطكف عف المعمكمات كمعالجكف فاعمكف ليا، كنظرية 

(، كالتي تؤكد عمى أىمية الخبرة كضركرة تفعيميا في مكقؼ David Kolpفيد ككلب )دي
التعمـ؛ كما يستند البرنامج أيضا إلى نظرية التعمـ ذم المعنى، كالتي تؤكد عمى ضركرة 
الربط بيف المعمكمات المقدمة لمطلبب بما لدييـ مف خبرات كمعارؼ سابقة بما يجعؿ 

ؽ ذم معنى كاضح لممتعمـ، كما يستند أيضا إلى النظرية عممية التعمـ تتحقؽ في سيا
الكمية كالتي تؤكد عمى كحدة المعرفة كتكامميا، فالبرنامج يعالج فنكف المغة مف خلبؿ 
النظرة التكاممية لمغة، كينعكس ذلؾ مف خلبؿ مجمكعة الأنشطة التي تعكس كمية المغة 

                                                           


 .(: قائمة أىداؼ البرنامجِ( انظر ممحؽ رقـ )ُ) 
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بية المتعمـ كمسؤكليتو الفاعمة في كشمكليا، كغير ذلؾ مف نظريات حديثة تؤكد عمى إيجا
 بناء معارفو، كتحقيؽ أىدافو. 

ّـَ التكصؿي إلى عددو مف الأسس كالمعايير التي تعد تحديد أسس بناء البرنامج:  -د  ت
ضكابط تحكـ إعداد البرنامج، كذلؾ مف خلبؿ استقراء ما جاء في البحكث، كالدراسات 

مكف إجماؿ أىـ الأسس التي بني المتخصصة في المجاؿ كالجانب النظرم لمبحث، كي
يجازىا في الآتي:   عمييا البرنامج، كا 

مراعاة طبيعة طلبب الصؼ الثاني الثانكم كخصائصيـ كاىتماماتيـ، كحاجاتيـ  -
 المغكية.

مراعاة طبيعة عمـ العركض كما يتضمنو مف مفاىيـ نظرية كممارسات تطبيقية،  -
 كتحقيؽ التكامؿ بينيما.

رؼ السابقة لمطلبب، كاعتمادىا ركنا أصيلب في تحقيؽ التعمـ، مراعاة الخبرات كالمعا -
 كجعمو عممية ذات معنى لممتعمـ.

 مراعاة إيجابية الطلبب كنشاطيـ، كمشاركتيـ في تحقيؽ عممية التعمـ. -
مراعاة التنكع في أساليب تقديـ المحتكل التعميمي لمطلبب بحيث تخاطب مختمؼ  -

 يارات كتطبيقيا.حكاسيـ، كتستثير دافعيتيـ لتعمـ الم
مراعاة التنكع في الأنشطة التي يتضمنيا البرنامج؛ بما يتيح مراعاة الفركؽ الفردية بيف  -

 المتعمميف، كيمبي احتياجاتيـ.
 مراعاة تنكع أساليب التقكيـ كشمكليا لكافة الميارات المراد التدريب عمييا. -
 تمرارية التدريب عمييا. مراعاة التدرج في إكساب المتعمميف الميارات المستيدفة، كاس -
 مراعاة التغذية الراجعة الفكرية لأداء المتعمميف، كتقديـ التعزيزات المناسبة بشأنيا. -
تدريب الطلبب عمى التقكيـ كالمراجعة الذاتية لمميارات المكتسبة، كتقكيـ زملبئيـ،  -

مدادىـ بأىـ المعايير التي يتـ الحكـ بيا عمى ال  ميارة.كتصكيب أخطائيـ بأنفسيـ، كا 
عداد  ّـَ التخطيط لمبرنامج، كا  كفي ضكء ىذه الأسس، كتمؾ المعايير مجتمعة؛ ت

 مكضكعاتو كتدريسيا؛ لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة منو بكؿ سيكلة كيسر. 
تىمثَّؿ المحتكل التعميمي لمبرنامج في مجمكعة تصميم المحتوى التعميمي لمبرنامج:  -ق 

دانية في العركض كالقافية( المقرر عمى القطكؼ ال)الدركس المقررة بكتاب العركض 
طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم، كالتي يتـ تصمييا كفؽ خطكات التعمـ التكليدم 
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التطبيؽ( بيدؼ تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية  -التحدم -التركيز-)التمييد
 المتضمنة بيما، كتحسيف المعتقدات المعرفية المرتبطة بتعمميما. 

تـ تنظيـ المحتكل التعميمي لمبرنامج في كحدتيف لمحتوى التعميمي لمبرنامج: تنظيم ا -و 
دركس تعميمية تغطي في مجمكعيا المفاىيـ كالميارات  (َُ)تعميميتيف تضمنت 

العركضية المضمنة بمحتكل العركض المقرر عمى طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم 
(، كالجدكؿ التالي يكضح المحتكل َِِٓ/َِِْبالفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الدراسي )

 التعميمي لمبرنامج.

 ( توزيع المحتوى التعميمي لمبرنامج.4جدول رقم )
عدد  مسمى الدرس رقم الدروس الوحدات التعميمية

 الحصص

ولى
 الأ

حدة
الو

مم  
 ع

إلى
خل 

)مد
ض(

رو
الع

 

 حصة التعمـ التكليدم كتعمـ العركض الدرس التمييدي.
 حصة دمة في عمـ العركضمق الدرس الأول.

 حصة الكحدات كالتفعيلبت العركضية.  الدرس الثاني.

 حصة الزحافات العركضية.  الدرس الثالث.

 حصة العمؿ العركضية. الدرس الرابع.

 حصة الكتابة العركضية. الدرس الخامس.

نية
الثا

دة 
وح

ال
 

ور 
لبح

)ا
ية(

ور
شع

ال
 

 حصة كناتو.ألقاب البيت الشعرم كمك الدرس السادس.

 حصة بحر الكافر الدرس السابع.

 حصة بحر الكامؿ الدرس الثامن.

 حصة بحر المتقارب الدرس التاسع.

 حصة بحر الطكيؿ الدرس العاشر.

 تحديد خطوات السير بالبرنامج: -ز 

اعتمد في تقديـ المحتكل التعميمي لمبرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ التكليدم عمى 
 ف الخطكات تتمثؿ في:  مجمكعة م

كفييا يقكـ المعمـ بالتمييد المناسب كاليادؼ لممفيكـ العركضي المستيدؼ تعممو  التمييد: -
كذلؾ مف خلبؿ المناقشة، أك طرح الأسئمة، أك سرد بيت مف الشعر، أك عرض صكرة 
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لممفيكـ أك مثاؿ لممفيكـ، كذلؾ بيدؼ تييئة عقكؿ الطلبب لتمقي المفيكـ العركضي 
تيدؼ، كالتعرؼ عمى أفكارىـ كخبراتيـ المكجكدة في بنيتيـ المعرفية كذات الارتباط المس

، كفييا أيضا يتـ الكشؼ عف أكجو القصكر كالخمؿ في بنية الطلبب المعرفية، كلذا  بالمفيكـ
 ينبغي عمى المعمـ تقبؿ جميع أفكار الطلبب ميما بدت بسيطة كغير صحيحة.

تنظيـ الطمبة في مجمكعات صغيرة كتكميفيـ بمياـ  كأنشطة كفييا يقكـ المتعمـ ب التركيز: -
عقمية لتنفيذىا، كتكزيع ىذه المياـ عمى كؿ مجمكعة، فمجمكعة تبحث عف معنى المفيكـ 
العركضي، كأخرل تبحث عف خصائص المفيكـ العركضي، كثالثة تبحث عف مككنات 

خرل تمارس أداءات المفيكـ العركضي، كرابعة تبحث عف أمثمة لممفيكـ العركضي، كأ
المفيكـ كتطبيقاتو شفاىة ككتابة، عمى أف تتبادؿ الأدكار كالآراء بيف المجمكعات كبيف 
الأعضاء اعتماد عمى الحكار كالمناقشة كتبادؿ كجيات النظر كتبريرىا، كىنا يككف دكر 

سبؽ المعمـ طرح التساؤلات، كحث الطلبب عمى التفكير كالتفاعؿ، كتككيف الترابطات بيف ما 
 ليـ معرفتو، كما يقدـ ليـ.

، كفييا يتاح لممتعمميف فرص الاطلبع عمى الخبرات الجديدة، كمناقشتيا معيـ، التحدي -
كتدعيـ خبراتيـ السابقة أك محكىا، كربطيا بالمعارؼ الجديدة، كتقديـ كافة الدعائـ التعميمية 

قامة نكع مف التحدم بيف ما كاف يعرفو في الطكر الت مييدم لممفيكـ كما عرفو المساندة، كا 
بالفعؿ، كيستمر المعمـ في ىذا الإطار مف التحدم مقدما أمثمة متنكعة تنطبؽ عمى المفيكـ 
؛ حتى يستكعب  العركضي، كأخرل لا تنطبؽ عميو، كأبرز الخصائص التي تميز المفيكـ

، كيتمكف مف ممارسة تطبيقاتو.   المتعمـ المفيكـ

لمعرفة، كفييا يقكـ الطلبب بتطبيؽ ما اكتسبكه مف مفاىيـ كتسمى بمرحمة ما كراء ا التطبيق: -
كميارات في مكاقؼ أخرل كنماذج شعرية جديدة معتمديف عمى قدراتيـ العقمية العميا 

 كالتحميؿ كالتركيب كالاستنتاج كالاستقراء كالتقكيـ كالإبداع.
ة كالمياـ تـ تصميـ مجمكعة مف الأنشطتصميم الأنشطة والميام التعميمية لمبرنامج:  -ح 

التعميمية التي تساعد عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية لكؿ درس تعميمي، كقد ركعي في 
تصميميا أف تككف مناسبة لطبيعة المحتكل التعميمي كلمطلبب، كأف تسيـ في تحقيؽ 
الأىداؼ المكضكعة لمدرس، كما ركعي فييا التنكع ما بيف أنشطة تتطمب القراءةػ كالكتابة 

كأخرل تتطمب الاستماع، كما تضمف البرنامج مجمكعة مف الأنشطة  لمبيت الشعرم،
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الإثرائية كالتمخيص لممحتكل، كعرضو في جداكؿ كأشكاؿ جديدة، كالبحث في شبكة 
 الإنترنت كاستطلبع بعض الكتب إثراءنا لخبراتيـ كمعارفيـ.

في تـ تقييـ مستكل الطلبب  تصميم أساليب التقييم والتعزيز والتغذية الراجعة: -ط 
البرنامج مف خلبؿ إعداد الاختبارات، كالمقاييس المناسبة، كتطبيقيا قبؿ تنفيذ البرنامج 
كبعده، ىذا إلى جانب الأسئمة التي تعقب كؿ درس تعميمي، كما تـ تعزيز إجابات الطلبب 
بالبرنامج مف خلبؿ: تعزيز الأداء الصحيح، كتكجيو الأداء أثناء ممارسة الأنشطة، كتقديـ 

 الراجعة بشأنيا. التغذية

كقد تـ فييا إعداد دليؿ المعمـ كالطالب لتبصيرىما  تصميم دليمي الاستخدام لمبرنامج: -م 
جراءات تنفيذه،  ، كتكجييات السير كالتقدـ في دراستوبفكره البرنامج، كمككناتو كأىدافو، كا 
 كالأدكار المنكطة بكؿ منيما لتحقيؽ أىداؼ البرنامج. 

ياء مف تصميـ البرنامج، كدليمي الاستخداـ في صكرتيما بعد الانتضبط البرنامج:  -ؾ 
تـ عرضيما عمى عدد مف الخبراء كالمتخصصيف في مجالي المناىج كطرائؽ الأكلية؛ 

التدريس؛ لتقييـ البرنامج كدليمي الاستخداـ، كالتحقؽ مف صلبحيتيما في تحقيؽ 
بداء آرائيـ، كمقترحاتيـ حكليما، كتـ رصد كافة الت عديلبت، كتنفيذ الأىداؼ، كا 

 المقترحات قبؿ إجراء التجريب الاستطلبعي لمبرنامج.

كتحقؽ بتطبيؽ درسيف مف دركس البرنامج؛ بيدؼ  التجريب الاستطلاعي لمبرنامج: -ؿ 
التحقؽ مف كضكح خطكات السير بالبرنامج، كمدل مناسبة المحتكل لأىداؼ الدرس 

لبرنامج كالتعرؼ عمى كالطلبب، كمدل كضكح عناصر الإخراج الفني المتضمنة با
الملبحظات كالمعكقات؛ لتداركيا قبؿ التطبيؽ الفعمي لمبرنامج، كأسفرت نتائج التجربة 
الاستطلبعية عف تقبؿ الطلبب، كحماسيـ لمتعمـ مف خلبؿ البرنامج، ككضكح تعميماتو، 
جراءات التعمـ مف خلبلو، كأبدكا  رغبة في المشاركة، كما أبدكا عددا مف  كأىدافو، كا 
الملبحظات عمى البرنامج التي تـ الأخذ ببعضيا؛ لأىميتيا، كبيذا يككف قد تـ الإجابة 

 عمى التساؤؿ الرابع مف تساؤلات البحث.
: في ضكء ما أسفرت عنو آراء السادة المحكميف، كنتائج التجربة تنفيذ البرنامج -ـ 

ائية جاىزا الاستطلبعية؛ تـ إجراء كافة التعديلبت، كأصبح البرنامج في صكرتو الني
لمتطبيؽ عمى مجمكعة البحث الأساسية، كقد تـ تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث في ضكء 

 الخطكات التالية:
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: كتـ ذلؾ باستخراج خطاب مكجو مف كمية () الحصول عمى الموافقات الرسمية -ف 
 التربية بالمكافقة عمى التطبيؽ، كتكجييو إلى مدير المنطقة الأزىرية بالغربية؛ لتسييؿ

 مأمكرية الباحث، لتطبيؽ أدكات بحثو ميدانينا.

فقد تـ عقد جمسة تنظيمية مع الطلبب مجمكعة  عقد الجمسة التنظيمية )التمييدية(: -س 
البحث؛ لتعريفيـ بفكرة البرنامج، كأىدافو، ككيفية الاستفادة منو، كطبيعة الميارات التي 

مدادى ـ بدليؿ استخداـ البرنامج؛ تقدـ مف خلبلو، كطبيعة أدكارىـ داخؿ البرنامج، كا 
كتكعيتيـ بأىدافو، ككيفية السير فيو، ككيفية أداء الأنشطة، كتناكؿ كؿ ما ييسر ليـ 

 استخداـ التعمـ مف خلبؿ البرنامج التعميمي المقدـ. 

كذلؾ بتطبيؽ أدكات البحث عمى الطلبب مجمكعة  :تطبيق أدوات البحث تطبيقا قبميا -ع 
قبؿ دراستيـ لمبرنامج؛ لمتحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف، البحث )التجريبية كالضابطة( 

كتحديد المستكل الفعمي لمطلبب، كاتخاذه معيارنا لمحكـ عمى فعالية البرنامج، كتحقؽ ذلؾ 
 مف خلبؿ:

التجريبية، الضابطة( تطبيقا )تطبيؽ اختبار المفاىيـ العركضية عمى مجمكعة البحث  -
 ـ.َِِْ/ٗ/ِٖقبميا، كذلؾ يكـ السبت المكافؽ

تطبيؽ اختبار الميارات العركضية عمى مجمكعة البحث )التجريبية، الضابطة( تطبيقا  -
 ـ.َِِْ/ٗ/ِٗقبميا، كذلؾ يكـ الأحد المكافؽ

تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية عمى مجمكعة البحث )التجريبية، الضابطة( تطبيقا  -
 ـ.َِِْ/ٗ/َّقبميا، كذلؾ يكـ الاثنيف المكافؽ

ضح نتائج التطبيؽ القبمي لأدكات البحث، كمستكل التكافؤ بيف كالجدكؿ التالي يك 
 المجمكعتيف:

 
 
 
 

                                                           


 ( الموافقات الرسمية للتجربة الميدانية.11انظر ملحق) 
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 (5جدول )
نتائج المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" لمفرق بين متوسطي درجات طلاب 

المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لأدوات البحث )اختبار المفاىيم 
 مقياس المعتقدات المعرفية العروضية( -العروضيةاختبار الميارات  -العروضية

يتضح مف الجدكؿ السابؽ: أف متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ 
( في الدرجة الكمية، بينما ٕٖ.ٕٕ، ٕٔ.ْ، ُّ.ُّالقبمي لأدكات البحث بمغت عمى التكالي ) 

في التطبيؽ القبمي لأدكات البحث عمى التكالي  التجريبيةب المجمكعة بمغ متكسط درجات طلب
، ّٕٗ.ُ(، كأف قيمة "ت" المحسكبة بمغت عمى التكالي ) َْ.ٕٕ،  ِّ.ْ،  َٗ.ِّ)

(، كىي غير دالة إحصائيان؛ مما يشير إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة َٗٓ.َ، َّٕ.ُ
لأدكات البحث؛ كىذا يعد مؤشرا عمى كجكد إحصائية بيف مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي 

تجانس بيف المجمكعتيف في التطبيؽ القبمي، كيدعك إلى الثقة في النتائج التي تسفر عنيا أدكات 
 البحث. 

تـ تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث ابتداءن مف يكـ  تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث: -ؼ 
ـ، بما يعادؿ َِِْ/ُِ/ُٕء المكافؽـ، كحتى يكـ الثلبثاَِِْ/َُ/ُالثلبثاء المكافؽ 

 عشر أسابيع دراسية حصة كؿ أسبكع.

: كتحقَّؽ ذلؾ بتطبيؽ أدكات البحث عمى الطلبب تطبيق أدوات البحث تطبيقا بعديا -ص 
بعد دراستيـ لمبرنامج؛ لمتعرؼ عمى مستكل تمكنيـ مف الميارات المستيدفة، كتحديد 

دل التغير المتحقؽ لدييـ مف خلبؿ المستكل الفعمي لدييـ في ممارستيا، كتحديد م

 الدلالة قيمة ت ع م ن المجموعة الاختبارات

 5.241 32.91 31 التجريبية 1.173 1.379 4.66 31.13 31 الضابطة المفاىيـ العركضية
 1.817 4.67 31 الضابطة الميارات العركضية

1.137 1.314 
 1.416 4.23 31 التجريبية

المعتقدات مقياس 
 المعرفية

 2.675 77.87 31 الضابطة
 3.411 77.41 31 التجريبية 1.558 1.591
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المعالجة التجريبية، كاتخاذه معيارنا لمحكـ عمى فعالية البرنامج في تحقيؽ أىدافو، كتحقؽ 
 ذلؾ مف خلبؿ:

  تطبيؽ اختبار المفاىيـ العركضية عمى مجمكعة البحث )التجريبية، الضابطة( تطبيقا
 ـ.َِِْ/ُِ/ُٗبعديا، كذلؾ يكـ الخميس المكافؽ 

  اختبار الميارات العركضية عمى مجمكعة البحث )التجريبية، الضابطة( تطبيقا تطبيؽ
 ـ.َِِْ/ُِ/ِْبعديا، كذلؾ يكـ الثلبثاء المكافؽ

  تطبيؽ مقياس المعتقدات المعرفية عمى مجمكعة البحث )التجريبية، الضابطة( تطبيقا
 ـ.َِِْ/ُِ/ِٔبعديا، كذلؾ يكـ الخميس المكافؽ

تطبيقا بعديا؛ تـ تصحيح إجابات الطلبب، كجدكلة  البحثكبعد تطبيؽ أدكات 
 .Spss,V 27الإحصائي  مف خلبؿ برنامج التحميؿ البيانات كمعالجتيا إحصائيا

 نتائج البحث: بناء عمى التحميل الإحصائي؛ تم التوصل إلى النتائج التالية:
 النتائج المرتبطة باختبار المفاىيم العروضية.  -أ 

الفرضي الأكؿ عمى أنو: لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا بيف نصَّ نتيجة الفرض الأول:  -
متكسطي درجات طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 

 المفاىيـ العركضية.

كلمتحقُّؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ استخداـ اختبار )ت( لممجمكعتيف المستقمتيف؛  
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم  لحساب دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات

 لاختبار المفاىيـ العركضية، كذلؾ عمى النحك الآتي:
(6جدول )  

قيم )ت( لدلالة الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( 
 في التطبيق البعدي لاختبار المفاىيم العروضية.

المفاىيم 
 العروضية

المجموع
حجم  dقيمة  الدلالة قيمة ت ع م ن ة

 الأثر
مكونات البيت 
 الشعري وألقابو

 1.771 12.63 31 الضابطة
 2.514 27.17 31 التجريبية كبير 6.655 1.111 25.774

 كبير 4.237 1.111 16.418 1.351 9.37 31 الضابطةالوحدات 
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 (   َ,َُ) دالة عند مستكل**
أف متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ  يتضح مف الجدكؿ السابؽ:

، ّٔ.ُِالبعدم لاختبار المفاىيـ العركضية بمغ لممفاىيـ الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي )
(، بينما بمغ متكسط درجات طلبب َٖ.ٔٔ، ّْ.ْ، ُٕ.ُٓ، ّٔ.ُِ، ٕٓ.ُِ، ّٕ.ٗ

ىيـ العركضية لممفاىيـ الرئيسة كالدرجة المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار المفا
(، َْ.ُُٓ، ََ.َُ، َٕ.ّْ، ّٕ.ِّ، َٓ.َّ، َّ.ُٕ، َٕ.ِٕالكمية عمى التكالي )

، َْٖ.ُٔ، ْٕٕ.ِٓكأف قيمة "ت" المحسكبة بمغت لممفاىيـ كالدرجة الكمية عمى التكالي )
إلى  ؛ مما يشيرا(، كىي دالة إحصائيُُِ.ٗٓ، ََٕ.ُٓ، ِْٔ.ِٗ، ِٕٔ.ّٓ، ْٕٔ.ِٕ

كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ 
 العركضية؛ لأنيا ذات المتكسط الأعمى.

كلمتعرؼ عمى حجـ تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع؛ تـ حساب حجـ الأثر 
، كقد تـ كوىين  dقيمة باستخداـ لمتكسطات التطبيؽ البعدم لممجمكعتيف كالتجريبية الضابطة 

لمحكـ عمى قكة تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع عمى  كوىين  dالاعتماد عمى مؤشر
  النحك التالي:

 ( مف التبايف الكمى يدؿ عمى تأثير ضئيؿ أك منخفض. َ,ِالتأثير الذم ييفسر ) -
 ر متكسط.( مف التبايف الكمى يدؿ عمى تأثيَ,ٓالتأثير الذم ييفسر ) -

 التجريبية الصوتية
31 17.13 2.173 

التفعيلات 
 العروضية

 1.924 12.57 31 لضابطةا
 كبير 7.192 1.111 27.467

 3.114 31.51 31 التجريبية
الزحافات 
 العروضية

 1.938 12.63 31 الضابطة
 2.392 32.73 31 التجريبية كبير 9.234 1.111 35.762

 3.184 34.17 31 التجريبية كبير 7.617 1.111 29.462 1.683 15.17 31 الضابطة العمل العروضية
ألقاب البحور 

 الشعرية
 1.547 4.43 31 الضابطة

 1.174 11.11 31 التجريبية كبير 4.154 1.111 15.711

 6.452 151.41 َّ التجريبية كبير 15.263 1.111 59.112 4.452 66.81 31 الضابطة الدرجة الكمية
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)صلبح الديف  ( أك أكثر مف التبايف الكمى يدؿ عمى تأثير قكل.َ,ٖالتأثير الذم ييفسر ) -
 (َِٕ، ََِٓعلبـ، 

، َِٗ.ٕ، ِّٕ.ْ، ٓٓٔ.ٔعمى التكالي ) كبحساب حجـ التأثير كجد أنو يبمغ
كمستكاه كبير؛ ، ( لممفاىيـ الرئيسة كالدرجة الكميةِّٔ.ُٓ، َْٓ.ْ، َٕٔ.ٕ، ِّْ.ٗ
دُّ مؤشرنا قكينا عمى فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية مما ييعى 

 لدل طلبب المجمكعة التجريبية لمبحث. المفاىيـ العركضية
كتأسيسنا عمى ما تقدَّـ: تـ رفض الفرض الصفرم الأكؿ كقبكؿ الفرض البديؿ الذم 

كسطي درجات طلبب مجمكعة البحث ينصُّ عمى الآتي: يكجد فرؽ داؿّّ إحصائينا بيف مت
لصالح المجمكعة  )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية

 التجريبية. 
نصَّ الفرضي الثاني عمى أنو: لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا بيف نتيجة الفرض الثاني:  -

مي كالبعدم لاختبار المفاىيـ متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القب
 العركضية.

كلمتحقُّؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ استخداـ اختبار)ت( لممجمكعتيف المرتبطتيف؛  
لحساب دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم 

 لاختبار المفاىيـ العركضية، كذلؾ عمى النحك الآتي:
 (7جدول )

ت( لدلالة الفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين قيم )
 القبمي والبعدي لاختبار المفاىيم العروضية.

 المجموعة المفاىيم العروضية
حجم  dقيمة  الدلالة قيمة ت ع م ن التجريبية

 الأثر
مكونات البيت 
 الشعري وألقابو

 31 قبمي

 

6.87 2.331 
 2.514 27.17 بعدي كبير 13.115 1.111 71.832

 الصوتيةالوحدات 
 قبمي

31 

 

5.21 2.156 
 كبير 4.721 1.111 25.861

 2.173 17.13 بعدي
 كبير 12.321 1.111 67.479 2.172 5.21 31 قبميالتفعيلات 
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 (   َ,َُ) دالة عند مستكل**
يتضح مف الجدكؿ السابؽ: أف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ 

، ٕٖ.ٔالقبمي لاختبار المفاىيـ العركضية بمغ عمى التكالي لممفاىيـ الرئيسة كالدرجة الكمية )
(، بينما بمغ متكسط درجاتيـ في التطبيؽ َٗ.ِّ ،َُ.ِ، َٗ.ٓ، ّٔ.ٓ ،َِ.ٓ، َِ.ٓ

، َٕ.ِٕالبعدم لاختبار المفاىيـ العركضية لممفاىيـ الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي)
(، كأف قيمة "ت" المحسكبة بمغت َْ.ُُٓ، ََ.َُ، َٕ.ّْ، ّٕ.ِّ، َٓ.َّ، َّ.ُٕ،

، ّّٖ.ٕٕ، ْٕٗ.ٕٔ، َٖٔ.ِٓ، ِّٖ.ُٕلممفاىيـ الرئيسة كلمدرجة الكمية عمى التكالي )
(، كىي دالة إحصائيا؛ مما يشير إلى كجكد فرؽ ذم دلالة َّْ.ُِْ، ِٓٓ.ّٔ، ِٕٓ.ُٕ

إحصائية لدل المجمكعة التجريبية لصالح التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ العركضية؛ لأنو ذك 
 المتكسط الأعمى.

؛ تـ حساب حجـ الأثر بيف كلمتعرؼ عمى حجـ تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع
متكسطي درجات التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار المفاىيـ العركضية لدل المجمكعة التجريبية 

لممفاىيـ الرئيسة كالدرجة الكمية  ، كبحساب حجـ التأثير كجد أنو يبمغكوىين  dقيمة باستخداـ 
(، ّّٗ.ِٓ، ٗٔٔ.ٔ، َٓٗ.ُّ، ُِٖ.ُْ ،َِّ.ُِ، ُِٕ.ْ، ُُٓ.ُّعمى التكالي )

كمستكاه كبير؛ مما ييعىدُّ مؤشرنا قكينا عمى فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى التعمـ التكليدم في 
تنمية المفاىيـ العركضية لدل طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار المفاىيـ 

 العركضية.

 3.114 31.51  بعدي العروضية
الزحافات 
 العروضية

 31 قبمي

 

5.63 1.651 
 2.392 32.73 بعدي كبير 14.128 1.111 77.383

 31 قبمي العمل العروضية

 

 3.184 34.17 بعدي كبير 13.195 1.111 71.725 3.273 5.91
ألقاب البحور 

 الشعرية
 قبمي

31 
2.11 1.423 

 1.174 11.11 بعدي كبير 6.669 1.111 36.525

 31 قبمي الدرجة الكمية

 

 6.452 151.41 بعدي كبير 25.933 1.111 142.143 5.241 32.91
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كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينصُّ كتأسيسنا عمى ما تقدَّـ: تـ رفض الفرض الصفرم الثاني 
عمى الآتي: يكجد فرؽ داؿّّ إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية في 

 لصالح التطبيؽ البعدم. التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار المفاىيـ العركضية
أثبتت كتتفؽ ىذه النتائج في كثير منيا مع نتائج بعض الدراسات كالبحكث السابقة التي 

فعالية التعمـ التكليدم في تنمية الجكانب المعرفية بصفة عامة كالمفاىيـ بصفة خاصة منيا 
(، محمد َُِْ(، شاىر أبك شريخ )َُِِ(، خديجة العبكسي )ََِٔدراسة: نادية عباس )

(، َُِٗ(، انتصار كاظـ الحمراني؛ فاتف فاضؿ كريـ )َُِٗ(، شفاء جبر )َُِٖمرزكؽ )
(، مصطفى َُِِ(، ياسر علبـ )َُِِ(، إبراىيـ جمعة؛ كآخرًيف)َُِٗمحمد كامؿ )

(، كغيرىا مف الدراسات التي أثبتت في نتائجيا تحسف الجكانب المعرفية َِِّالشيخ؛ كآخرًيٍف )
 نظرا لفاعمية معالجتيا التجريبية القائمة عمى التعمـ التكليدم. 

(، بساـ أضيير َُِٗكما تتفؽ في نتائجيا مع دراسة كؿ مف: آلاء إسماعيؿ )
(، محمد ََِِ(، إبراىيـ عمراف )َُِِ(، شكرم محسف )ََِِ(، حسف الأكسي )َُِٗ)

(، فقد تكصمت في نتائجيا إلى فاعمية معالجاتيا التجريبية في َِِْحمداف؛ عمي حسيف )
 تنمية المفاىيـ العركضية، كبيذا يككف قد تـ الإجابة عمى التساؤؿ الخامس مف أسئمة البحث.

 تائج المرتبطة باختبار الميارات العروضية. الن -ب 

 نتيجة الفرض الثالث:   -

نصَّ الفرضي الثالث عمى أنو: لا يكجد فرؽ داؿّّ إحصائينا بيف متكسطي درجات الطلبب 
 . مجمكعة البحث )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات العركضية

تخداـ اختبار)ت( لممجمكعتيف المستقمتيف؛ لحساب كلمتحقُّؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ اس
دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 

 الميارات العركضية، كذلؾ عمى النحك الآتي:
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(8جدول )  

قيم )ت( لدلالة الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( 
 التطبيق البعدي لاختبار الميارات العروضيةفي 

 (   َ,َُ) دالة عند مستكل**
يتضح مف الجدكؿ السابؽ: أف متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ 

، َٕ.ُبمغ لمميارات الرئيسة كلمدرجة الكمية عمى التكالي ) البعدم لاختبار الميارات العركضية
، بينما بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية في (َٖ.ٖ،ّْ.ُ، ّٕ.ّ، َّ.ِ

عمى التكالي لمميارات الرئيسة كلمدرجة الكمية  التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات العركضية
، كأف قيمة "ت" المحسكبة بمغت لمميارات الرئيسة (ٕٖ.ِْ ،ُّ.ْ، َٕ.ٕ، ََ.ٕ، َّ.ٔ)

(، كىي َِّ.َْ، ُٖٗ.ُٓ، َُْ.ُٓ، ََٗ.ِّ، ْٕٕ.ِْكالي )كلمدرجة الكمية عمى الت
دالة إحصائيا؛ مما يشير إلى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية في التطبيؽ البعدم لاختبار 

 .الميارات العركضية لصالح المجمكعة التجريبية؛ لأنيا ذات المتكسط الأعمى
تـ حساب حجـ الأثر  كلمتعرؼ عمى حجـ تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع؛
فكجد أنو ، كوىين  dقيمة لمتكسطات التطبيؽ البعدم لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية باستخداـ 

، ُِٔ.ْ، َٗٗ.ّ ،ُْٗ.ٓ، َِّ.ٔ) لمميارات الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي يبمغ

حجم  dقيمة  الدلالة قيمة ت ع م ن المجموعة الميارات العروضية
 الأثر

 1.765 6.13 31 التجريبية كبير 6.321 1.111 24.477 1.596 1.71 31 الضابطة الاستماع العروضي

 1.983 7.11 31 التجريبية كبير 5.941 1.111 23.119 1.535 2.31 31 الضابطة القراءة العروضية
الكتابة والتقطيع 

 العروضي
 1.166 3.37 31 الضابطة

 1.149 7.71 31 التجريبية كبير 3.919 1.111 15.141

 1.776 4.13 31 التجريبية كبير 4.126 1.111 15.981 1.514 1.43 31 الضابطة الوزن العروضي

 الدرجة الكمية
 1.297 8.81 31 الضابطة

 1.756 24.87 َّ التجريبية كبير 11.416 1.111 41.312
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تعميمي القائـ عمى التعمـ البرنامج الكمستكاه كبير؛ مما ييعىدُّ مؤشّْرا قكيِّا عمى فاعمية (، َْٔ.َُ
 طلبب المجمكعة التجريبيةلدل الميارات العركضية المستيدفة  في تنمية التكليدم

كتأسيسنا عمى ما تقدَّـ: تـ رفض الفرض الصفرم الثالث، كقبكؿ الفرض البديؿ الذم 
ينص عمى أنو: يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا بيف متكسطي درجات الطلبب مجمكعة البحث 

لصالح المجمكعة  ريبية كالضابطة( في التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات العركضية)التج
 . التجريبية

نصَّ الفرضي الرابع عمى أنو: لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا بيف نتيجة الفرض الرابع:  -
متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدل لاختبار الميارات 

 يةالعركض

كلمتحقُّؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ استخداـ اختبار)ت( لممجمكعتيف المرتبطتيف؛  
لحساب دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيقيف 

 القبمي كالبعدم لاختبار الميارات العركضية، كذلؾ عمى النحك الآتي:
 (9جدول )

رجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين قيم )ت( لدلالة الفرق بين متوسطي د
 القبمي والبعدي لاختبار الميارات العروضية.

 المجموعة الميارات العروضية
حجم  dقيمة  الدلالة قيمة ت ع م ن التجريبية

 الأثر

 31 قبمي الاستماع العروضي
 1.765 6.13 بعدي كبير 7.921 1.111 43.383 1.765 1.97

 31 قبمي وضيةالقراءة العر 
 1.983 7.11 بعدي كبير 11.424 1.111 62.571 1.947 1.11

الكتابة والتقطيع 
 العروضي

 31 قبمي

 

1.41 1.137 
 1.149 7.71 بعدي كبير 5.971 1.111 32.696

 31 قبمي الوزن العروضي

 

 1.776 4.13 بعدي كبير 3.116 1.111 17.169 1.731 1.87

 31 قبمي لكميةالدرجة ا

 

 1.756 24.87 بعدي كبير 11.651 1.111 63.811 1.416 4.23
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 (   َ,َُ) دالة عند مستكل**
يتضح مف الجدكؿ السابؽ: أف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيؽ 

، ٕٗ.َ) القبمي لاختبار الميارات العركضية بمغ لمميارات الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي
(، بينما بمغ متكسط درجاتيـ في التطبيؽ البعدم لاختبار ِّ.ْ، ٕٖ.َ، َْ.ُ، ََ.ُ

، َٕ.ٕ، ََ.ٕ، َّ.ٔالميارات العركضية لمميارات الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي )
، كأف قيمة "ت" المحسكبة بمغت لمميارات الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي (ٕٖ.ِْ ،ُّ.ْ

كىي دالة إحصائيا؛ مما يشير إلى ، (َُٖ.ّٔ، َٗٔ.ُٕ، ٔٗٔ.ِّ، َٕٓ.ِٔ، ّّٖ.ّْ)
كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لصالح التطبيؽ البعدم لاختبار الميارات العركضية لدل 

 المجمكعة التجريبية؛ لأنيا ذات المتكسط الأعمى.
ـ الأثر بيف كلمتعرؼ عمى حجـ تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع؛ تـ حساب حج

متكسطات درجات التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار الميارات العركضية لدل المجمكعة 
لمميارات الرئيسة كالدرجة  ، كبحساب حجـ التأثير كجد أنو يبمغكوىين dقيمة التجريبية باستخداـ 
كمستكاه كبير؛ مما (، َٓٔ.ُُ، ُُٔ.ّ، َٕٗ.ٓ، ِْْ.ُُ، ُِٗ.ٕ) الكمية عمى التكالي

الميارات  في تنمية البرنامج التعميمي القائـ عمى التعمـ التكليدمييعىدُّ مؤشّْرا قكيِّا عمى فاعمية 
 لمبحث. طلبب المجمكعة التجريبيةلدل العركضية المستيدفة 

كتأسيسنا عمى ما تقدَّـ: تـ رفض الفرض الصفرم الرابع كقبكؿ الفرض البديؿ الذم ينصُّ 
إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية في  عمى الآتي: يكجد فرؽ داؿّّ 

 لصالح التطبيؽ البعدم. التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار الميارات العركضية
كتتفؽ ىذه النتائج في كثير منيا مع نتائج بعض الدراسات كالبحكث السابقة التي أثبتت 

المستيدفة منيا دراسة كؿ مف: علبء الديف  نتائجيا فعالية التعمـ التكليدم في تنمية مياراتيا
(، َُِِ(، ياسر علبـ )َِِِ(، أمامة الشنقيطي )ََِِ(، انجكد العتيبي )َُِٕسعكدم )

(، كغيرىا مف الدراسات التي أثبتت في نتائجيا تحسف الميارات َِِّإيماف إبراىيـ )
 ة التعمـ كتبسيطيا.المستيدفة؛ نظرا لكفاءة التعمـ التكليدم، كفاعميتو في تيسير عممي

(، َُِٕ(، أشرؼ عبد الله )َُِٔكما تتفؽ في نتائجيا مع دراسة كؿ مف: رقية عمي )
(، عبد الرازؽ عبد القادر؛ َُِِ(، مركة عبد الله )َُِِمحمد عبد الله؛ سميماف القف )

(، محمد َِِّ(، أدىـ البعمكجي؛ إسماعيؿ الغمرم )َِِِ(، سمكل بصؿ )َِِِكآخرىيف )
(، فقد تكصمت في نتائجيا إلى فاعمية معالجاتيا التجريبية في َِِْعمي عبد المنعـ ) حمداف؛
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تنمية الميارات العركضية المستيدفة، كبيذا يككف قد تـ الإجابة عمى التساؤؿ السادس مف 
 أسئمة البحث.

 النتائج المرتبطة بمقياس المعتقدات المعرفية.  -ج 

 نتيجة الفرض الخامس:   -

امس عمى أنو: لا يكجد فرؽ داؿّّ إحصائينا بيف متكسطي درجات نصَّ الفرضي الخ
الطلبب مجمكعة البحث )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ البعدم لمقياس المعتقدات 

 المعرفية.
كلمتحقُّؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ استخداـ اختبار)ت( لممجمكعتيف المستقمتيف؛ 

عتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ لحساب دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمك 
 البعدم لمقياس المعتقدات المعرفية، كذلؾ عمى النحك الآتي:

(11جدول )  

قيم )ت( لدلالة الفرق بين متوسطي درجات مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( 
 في التطبيق البعدي لمقياس المعتقدات المعرفية

 (   َ,َُ) دالة عند مستكل**

حجم  dقيمة  دلالةال قيمة ت ع م ن المجموعة أبعاد المقياس
 الأثر

 3.532 41.93 31 التجريبية كبير 5.561 1.111 21.535 3.248 22.17 31 الضابطة بساطة المعرفة

 2.163 38.77 31 التجريبية كبير 5.581 1.111 21.617 3.695 22.17 31 الضابطة يقينية المعرفة

 1.765 33.71 31 التجريبية كبير 5.447 1.111 21.197 2.713 21.27 31 الضابطة فطرية المعرفة

 2.359 42.43 31 التجريبية كبير 9.155 1.111 35.172 1.826 23.33 31 الضابطة مصدر المعرفة

 1.596 24.93 31 التجريبية كبير 5.387 1.111 21.865 2.279 14.33 31 الضابطة سرعة المعرفة

 الدرجة الكمية
 7.235 113.17 31 الضابطة

 5.764 181.77 َّ التجريبية كبير 11.881 1.111 46.119
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يتضح مف الجدكؿ السابؽ: أف متكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ 
، َٕ.ِِالبعدم لمقياس المعتقدات المعرفية بمغ للؤبعاد الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي )

(، بينما بمغ متكسط درجات طلبب المجمكعة َٕ.َُّ، ّّ.ُْ ،ّّ.ِّ، ِٕ.ُِ، َٕ.ِِ
 ،ّٗ.َْالتجريبية في التطبيؽ البعدم لممقياس للؤبعاد الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي )

، كأف قيمة "ت" المحسكبة بمغت للؤبعاد (ٕٕ.َُٖ، ّٗ.ِْ، ّْ.ِْ، َٕ.ّّ، ٕٕ.ّٖ
، ٖٔ.َِ ،َِٕ.ّٓ، َٕٗ.ُِ، ُٕٔ.ُِ ،ّٓٓ.ُِعمى التكالي ) الرئيسة كالدرجة الكمية

(، كىي دالة إحصائيا؛ مما يشير إلى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية في التطبيؽ ََٗ.ْٔ
 البعدم لمقياس المعتقدات المعرفية لصالح المجمكعة التجريبية؛ لأنيا ذات المتكسط الأعمى.

المتغير التابع؛ تـ حساب حجـ الأثر كلمتعرؼ عمى حجـ تأثير المتغير المستقؿ في 
فكجد أنو ، كوىين  dقيمة لمتكسطات التطبيؽ البعدم لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية باستخداـ 

، َٓٓ.ٗ، ْْٕ.ٓ، ُٖٓ.ٓ ،َٔٓ.ٓ) للؤبعاد الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكاليبمغ ي
البرنامج المقترح القائـ مى فاعمية (، كمستكاه كبير؛ مما ييعىدُّ مؤشّْرا قكيِّا عَٖٖ.ُُ، ّٕٖ.ٓ

 طلبب المجمكعة التجريبية.لدل تحسيف المعتقدات المعرفية العركضية في  عمى التعمـ التكليدم
كتأسيسنا عمى ما تقدَّـ: تـ رفض الفرض الصفرم الخامس، كقبكؿ الفرض البديؿ 

ب مجمكعة الذم ينص عمى أنو: يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا بيف متكسطي درجات الطلب
البحث )التجريبية كالضابطة( في التطبيؽ البعدم لمقياس المعتقدات المعرفية لصالح 

 . المجمكعة التجريبية
نصَّ الفرضي السادس عمى أنو: لا يكجد فرؽه داؿّّ إحصائيِّا بيف نتيجة الفرض السادس:  -

قياس متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي كالبعدم لم
 .المعتقدات المعرفية

كلمتحقُّؽ مف صحة ىذا الفرض؛ تـ استخداـ اختبار)ت( لممجمكعتيف المرتبطتيف؛  
لحساب دلالة الفرؽ بيف متكسطي درجات المجمكعة التجريبية في التطبيقيف القبمي 

 كالبعدم لمقياس المعتقدات المعرفية، كذلؾ عمى النحك الآتي:
 
 
 
 



  

   

  
 بني سويفجامعة 

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4141 

 (11جدول )
فرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين قيم )ت( لدلالة ال

 القبمي والبعدي لمقياس المعتقدات المعرفية العروضية.

 (   َ,َُ) دالة عند مستكل**
بيؽ يتضح مف الجدكؿ السابؽ: أف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية في التط

 ،ّٖ.ُٕالقبمي لمقياس المعتقدات المعرفية بمغ للؤبعاد الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي )
(، بينما بمغ متكسط درجاتيـ في التطبيؽ َْ.ٕٕ ،ُٕ.ُِ، َُ.ُٕ، ٕٕ.ُّ، ّٓ.ُٔ

 ، َٕ.ّّ،ٕٕ.ّٖ، ّٗ.َْالبعدم لممقياس للؤبعاد الرئيسة كالدرجة الكمية عمى التكالي )

(، كأف قيمة "ت" المحسكبة بمغت للؤبعاد الرئيسة كالدرجة الكمية ٕٕ.َُٖ ،ّٗ.ِْ، ّْ.ِْ
(، كىي دالة ّٕٗ.ٖٗ، ََٕ.ْٖ، ََّ.ُٕ، َّْ.َٕ، ْٖٗ.ُٓ، ُِٖ.ّٕعمى التكالي )

إحصائيا؛ مما يشير إلى كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية لدل المجمكعة التجريبية لصالح 
 العركضية. التطبيؽ البعدم لمقياس المعتقدات المعرفية

كلمتعرؼ عمى حجـ تأثير المتغير المستقؿ في المتغير التابع؛ تـ حساب حجـ الأثر بيف 
متكسطات درجات التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس المعتقدات المعرفية العركضية لدل 

حجم  dقيمة  الدلالة قيمة ت ع م ن المجموعة أبعاد المقياس
 الأثر

 3.532 41.93 بعدي كبير 6.914 1.111 37.812 1.511 17.83 31 قبمي بساطة المعرفة

 2.163 38.77 بعدي كبير 9.484 1.111 51.948 1.358 16.53 31 قبمي ينية المعرفةيق

 1.765 33.71 بعدي كبير 12.842 1.111 71.341 1.141 13.77 31 قبمي فطرية المعرفة

 2.359 42.43 بعدي كبير 12.968 1.111 71.131 1.213 17.11 31 قبمي مصدر المعرفة

 1.596 24.93 بعدي كبير 8.776 1.111 48.171 1.392 12.17 31 قبمي معرفةسرعة ال

 5.764 181.77 بعدي كبير 18.171 1.111 98.973 3.411 77.41 31 قبمي الدرجة الكمية
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ة للؤبعاد الرئيس ، كبحساب حجـ التأثير كجد أنو يبمغكوىين  dقيمةالمجمكعة التجريبية باستخداـ 
(، ََٕ.ُٖ، ٕٕٔ.ٖ ،ٖٔٗ.ُِ، ِْٖ.ُِ، ْْٖ.ٗ، َْٗ.ٔ) كالدرجة الكمية عمى التكالي

كمستكاه كبير؛ مما ييعىدُّ مؤشرنا قكينا عمى فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى التعمـ التكليدم في 
 تحسيف المعتقدات المعرفية العركضية لدل طلبب المجمكعة التجريبية لمبحث.

ا تقدَّـ: تـ رفض الفرض الصفرم السادس كقبكؿ الفرض البديؿ الذم كتأسيسنا عمى م
ينصُّ عمى الآتي: يكجد فرؽ داؿّّ إحصائينا بيف متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية 

 في التطبيقيف القبمي كالبعدم لمقياس المعتقدات المعرفية العركضية لصالح التطبيؽ البعدم.
يا مع نتائج بعض الدراسات كالبحكث السابقة التي أثبتت كتتفؽ ىذه النتائج في كثير من

فعالية التعمـ التكليدم في تنمية القدرات العقمية كالقدرة عمى التفكير كالتأمؿ، كتحسيف الجكانب 
(، َُِْالكجدانية كالميكؿ كالاتجاىات كالمعتقدات منيا دراسة كؿ مف: شاىر أبك شريخ )

(، مريـ البمكشية َُِٗ(، حسف حمادم )َُِٗ) (، خمؼ الله محمدَُِٕعلبء سعكدم )
 (.َِِْ(، مثنى فرحاف )َِِِ(، أمامة الشنقيطي )ََِِ)

(، ماىر عبد َُِٓكما تتفؽ في نتائجيا مع دراسة كؿ مف: ناصر الديف أبك حماد ) 
(، َُِِ(، خالد العصيمي )َُِٗ(، فكزم الحبشي )َُِٗ(، نكرا الحربي )َُِٔالبارم )

(، كالتي تكصمت في نتائجيا إلى فاعمية معالجاتيا التجريبية في تحسيف َِِّحامد غريب )
 المعتقدات المعرفية، كبيذا يككف قد تـ الإجابة عمى التساؤؿ السابع مف أسئمة البحث.

 مناقشة نتائج البحث، وتفسيرىا:
متكسطي باستطلبع النتائج السابقة لمبحث يتضح كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

لاختبارم المفاىيـ كالميارات  طلبب المجمكعة التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم درجات
العركضية كمقياس المعتقدات المعرفية العركضية لصالح المجمكعة التجريبية، بالإضافة إلى 

في متكسطي درجات طلبب المجمكعة التجريبية كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
عدم لاختبارم المفاىيـ كالميارات العركضية كمقياس المعتقدات المعرفية التطبيقيف القبمي كالب

العركضية لصالح التطبيؽ البعدم؛ مما يثبت فاعمية البرنامج القائـ عمى التعمـ التكليدم في 
تنمية  المفاىيـ كالميارات العركضية كتحسيف المعتقدات المعرفية العركضية المرتبطة بتعمميما 

 لثاني الثانكم الأزىرم.لدل طلبب الصؼ ا
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 وقد يُعزَى ذلك التحسن إلى ما يأتي:  
الاعتماد في بناء البرنامج القائـ عمى التعمـ التكليدم عمى مجمكعة مف التصميمات   -

كالمبادئ كالأسس المنيجية كالتربكية التي دعمتيا النظريات التربكية التي ثبت فعاليتيا 
كالبنائية الاجتماعية، كنظرية معالجة المعمكمات، في المجاؿ التربكم كالنظرية البنائية 

كنظرية التعمـ ذم المعنى كالنظرية الكمية لمغة، كغيرىا مف النظريات التي تؤكد عمى 
ضركرة الاىتماـ بالتصميـ الجيد لممعمكمات، كما ينبغي أف يككف لممتعمـ مف دكر نشط 

يجابي في تعمميا، كالتي أكدت أيضا عمى أىمية الخبرات السابقة لممتعمميف، كضركرة  كا 
 الاعتماد عمييا في تحقيؽ عممية التعمـ، كجعميا ذات معنى لممتعمـ.   .

كضكح أىداؼ البرنامج كصياغتيا بصكرة عممية دقيقة كترجمتيا إلى أىداؼ إجرائية قابمة  -
علبـ الطلبب بيا قبؿ البدء في التعمـ؛ أدل إلى تعمميا بشكؿ  لمملبحظة كالقياس، كا 
 كساعدىـ في تحقيقيا بصكرة سميمة كمناسبة. أفضؿ،

جراءات كاضحة )التمييد - -المعالجة التدريسية التي قدميا البرنامج مف خلبؿ خطكات كا 
التطبيؽ( تعتمد عمى الدكر النشط لممتعمـ كقدرتو عمى استدعاء  -التركيز -التحدم

العركضية كممارسة  خبراتو السابقة كربطيا بمكقؼ التعمـ؛ مما يسر لو استيعاب المفاىيـ
 مياراتيا بكفاءة، كمكَّف مف تحسف معتقداتو المعرفية تجاه تعمـ العركض.

اعتماد التعمـ مف خلبؿ البرنامج عمى ممارسة المتعمـ لمجمكعة مف القدرات العقمية كالقدرة  -
عمى الاستدعاء كالتنظيـ كالربط كالتكامؿ، كغيرىا مف عمميات عقمية عميا مكنتيـ مف 

المفاىيـ كالميارات العركضية المستيدفة، كحسَّنت مف مستكل معتقداتيـ  استيعاب
 المعرفية تجاه تعمميا.

اشتماؿ البرنامج عمى مجمكعة متنكعة مف الأنشطة كالتطبيقات المغكية المنظمة كقراءة  -
الشعرية قراءة عركضية منغمة، ككتابتيا كتابة عركضية، كتحديد البحر الشعرم  الأبيات

لمسمكعة؛ مما مكف الطلبب مف الاستيعاب الجيد لممفاىيـ المستيدفة كالانتقاؿ للؤبيات ا
 بيا مف مرحمة التذكر إلى مرحمة التحميؿ، كالربط، كالتطبيؽ. 

يجابيتو في مكقؼ التعمـ، كقدرتو عمى استدعاء  - اعتماد البرنامج عمى نشاط المتعمـ كا 
دراؾ العلبقات، كاعتباره محكرا لعممية المعمكمات التعمـ كمشاركا فاعلب في تحققيا؛ مما  كا 

زاد مف دافعيتو نحك التعمـ، كأسيـ في تحسف معتقداتو المعرفية تجاه المحتكل التعميمي 
 المستيدؼ.
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اعتماد البرنامج عمى الخبرة السابقة لممتعمميف كجعميا ركنا أصيلب لتحقيؽ التعمـ؛ مما جعؿ  -
ى، كيستشعركف قيمة المعارؼ المقدمة الطلبب يدرككف التعمـ عممية قائمة عمى المعن

ليـ، لارتباطيا بما لدييـ مف خبرات سابقة، كلدكرىـ الفاعؿ في تحقيؽ الربط كالتكامؿ 
 بيف ما لدييـ مف معارؼ سابقة، كما يقدـ ليـ مف خبرات جديدة.

جراءات التعمـ التكليدم كالذم يعد أحد مداخؿ التعمـ البنائ - ي اعتماد البرنامج عمى فنيات كا 
كالتعمـ النشط، التي يمثؿ المتعمـ فييا محكرا رئيسا في العممية التعميمية، فيك متعمـ 

نشط، يقكـ بمشاركة زملبئو كمعممو كيتعاكف معيـ في استدعاء الخبرات،  متعاكفمشارؾ 
بداء الملبحظات، كتطبيؽ الأنشطة الداعمة بصكرةو مشتركةو.    كا 

حتكل البرنامج؛ حيث تعتمد عمى الدكر الفاعؿ لممتعمـ جدَّة الإجراءات التي تـ بيا تقديـ م -
ا كبيرنا، كذلؾ  كمشاركتو الإيجابية في مكقؼ التعمـ، كمف غير المستبعد أف تمقى نجاحن

لإثارتيا دكافع الطلبب نحك فيـ المعمكمات كتطبيقيا اعتمادا عمى خبراتيـ كمعارفيـ 
 السابقة. 

يدفة مف المفاىيـ البسيطة إلى المفاىيـ الأكثر في عرض المفاىيـ كالميارات المست التدرج -
صعكبة؛ مما أسيـ في تمكف الطلبب منيا، كاكتشاؼ العلبقات الكائنة بينيا، كزاد مف 

 ثقتيـ في ممارسة تطبيقاتيا.

التلبميذ أثناء التعمـ، كقد انعكس ذلؾ بصكرة إيجابية عمى نشاطيـ كفاعميتيـ في  تشجيع -
ثر في تنمية قدرتيـ عمى استيعاب المفاىيـ، كتنظيميا، مكقؼ التعمـ؛ مما كاف لو الأ

 كاسترجاعيا، كتمييزىا كالقدرة عمى التطبيؽ كالتمثيؿ ليا.

عمى تقديـ التغذية الراجعة الفكرية مف المعمـ كالطلبب كالمتعمـ ذاتو؛ مما  البرنامجاعتماد  -
طأ لممفاىيـ أتاح ليـ التعرؼ عمى مستكل التقدـ، كالتصحيح الفكرم لمتصكرات الخ

 كالميارات المستيدفة، كعدٌؿ مف مستكل معتقداتيـ المعرفية.

كاف لو دكر فاعؿ في تدعيـ لأداء المتعمميف  المباشرالتعزيز الفكرم اعتماد البرنامج عمى  -
؛ مما شجعيـ عمى اكتساب المفاىيـ كالميارات العركضية، استجاباتيـ الصحيحة كبقائيا
 اجيتيـ في اكتسابيا. كذلَّؿ ليـ الصعكبات التي ك 

اعتماد البرنامج عمى أساليب تقكيـ متنكعة في كافة مراحؿ عممية التعمـ؛ أدل إلى إتقاف  -
لممفاىيـ كالميارات المستيدفة، كمكنيـ مف الكقكؼ عمى مستكل أدائيـ؛ كزاد مف  الطلبب

 دافعيتيـ كمستكل معتقداتيـ المعرفية تجاه مكقؼ التعمـ.
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ط تشعبية تتضمف مجمكعة مف الفيديكىات كالكتب كالمراجع كالأبحاث  إثراء البرنامج بركاب -
ذات الارتباط بمحتكل التعمـ؛ أدت إلى إثراء ثقافة المتعمميف كزيادة معارفيـ بالمحتكل 

 المستيدؼ، كحسنت مف معتقداتيـ المعرفية تجاه التعمـ.

 توصيات البحث:
 ة بما يأتي:في ضكء ما تكصؿ إليو البحث مف نتائج، أمكف التكصي

  ،عقد دكرات تدريبية لمعممي المغة العربية لتدريبيـ عمى استراتيجية التعمـ التكليدم
جراءات تكظيفيا في تعميـ المغة العربية.  كا 

  عقد دكرات تدريبة لتدريب معممي المغة العربية عمى أبعاد المفيكـ المغكم كأساليب
 قياسيا.  

 تراتيجيات حديثة كمناسبة لطبيعة المغة العربية تكجيو المعمميف إلى ضركرة البحث عف اس
 كتقمؿ مف العبء المعرفي لتعمميا بصفة عامة كلمتمكف مف قكاعدىا بخاصة.

  ضركرة إعادة النظرة في أدكات ككسائؿ تقكيـ المفاىيـ كالميارات العركضية في ضكء
 أدكات البحث الحالي.

  ؿ كالاتجاىات كالمعتقدات، كالتي ربما الاىتماـ بالجكانب الكجدانية لعممية التعمـ كالميك
 يفكؽ تأثيرىا الجكانب المعرفية، كالعمؿ عمى تنميتيا كتكجيييا في سياقيا السميـ.

  الاىتماـ بتكظيؼ النماذج كالاستراتيجيات الحديثة التي تتناسب مع عمـ العركض، كتقمؿ
ـ الفاعمة في مف العبء المعرفي لتعممو، كتراعي طبيعة الطلبب كتعتمد عمى مشاركتي

 مكقؼ التعمـ. 

  إعداد أدلة تدريبية لمعممي المغة العربية تكضح إجراءات تكظيؼ التعمـ التكليدم في
 تنمية مفاىيـ كقكاعد المغة العربية بصفة عامة، كالقكاعد العركضية بخاصة.

 ز الربط بيف المفاىيـ كالميارات العركضية كدعـ التكامؿ بينيما في سياؽ التعمـ دكف تميي
 لأحدىما عف الآخر.

  تجييز معامؿ صكتية مجيزة بكافة الأجيزة كالكسائؿ التعميمية الحديثة؛ لتنمية الحس
 المكسيقي لمغة، كالتدريب عمى ميارا ت الإلقاء الجيد لمشعر العربي.

  إعادة النظر في الخطة التدريسية لعمـ العركض، ليككف مكزعا عمى صفكؼ المرحمة
 ف أسبكعيا.الثانكية، كبمعدؿ حصتي

  .اختيار نماذج شعرية قريبة مف كاقع الطلبب كتمس اىتماماتيـ كميكليـ الخاصة 
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  ضركرة الاستفادة مف المداخؿ كالتقنيات الحديثة في تعميـ المغة العربية، كتذليؿ
 الصعكبات التي تكاجو تعمميا.

 مقترحات البحث:
 لبحكث كالدراسات الآتية:في ضكء ما تكصؿ إليو البحث مف نتائج، ييقٍتىرىح إجراء ا

فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية ميارات فيـ النص الأدبي كالتفكير   -ُ
 التأممي لدل طلبب المرحمة الثانكية.

فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية ميارات الذائقة الأدبية كفاعمية الذات  -ِ
 ربية ذكم المكىبة الشعرية.الأدبية لدل طلبب شعبة المغة الع

فاعمية برنامج قائـ عمى الكعي الصكتي في تنمية المفاىيـ كالميارات العركضية لدل  -ّ
 طلبب المرحمة الثانكية.

فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية ميارات الإلقاء الشعرم كالثقة بالذات   -ْ
 لدل طلبب المرحمة الثانكية.

عمى التعمـ التكليدم في تصكيب أنماط الفيـ الخطأ لبعض مفاىيـ  فاعمية برنامج قائـ -ٓ
 عركض الشعر العربي، كخفض العبء المعرفي لتعمميا لدل تلبميذ المرحمة الثانكية.

فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ كالبنى الصرفية كتحسيف  -ٔ
 ف بغيرىا بالمستكل المتكسط.المعتقدات المعرفية لدل دارسي المغة الناطقي

فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ النحكية، كالتفكير الاستدلالي  -ٕ
 لدل طلبب المرحمة الثانكية.

فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ البلبغية، لدل طلبب  -ٖ
 المرحمة الثانكية
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بحث:مراجع ال  

  اجع العربية:أولا: المر 
(. َُِِإبراىيـ إبراىيـ جمعة؛ كحيد السيد حافظ؛ سيد محمد سنجي؛ علب عبد المقصكد عمي )

استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم لتنمية المفاىيـ الفقيية في مادة التربية الإسلبمية لدل 
 -ْٕٗ(،ُِٓ)ِّ، جامعة بنيا، مجمة كمية التربيةطلبب المرحمة المتكسطة بالعراؽ. 

ّْٓ. 
(. الإسياـ النسبي لممثابرة الأكاديمية كالمعتقدات المعرفية في التنبؤ بالتمكؤ َُِٕإبراىيـ أحمد عبد اليادم )

، مجمة الدراسات التربكية كالإنسانيةالأكاديمي لدل طلبب كمية بجامعة الإسكندرية. 
 .ِّٖ -ُِِ(ّ)ٗجامعة دمنيكر،

 ، القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية. ٔطمكسيقى الشعر العربي. (. ََُِإبراىيـ أنيس )
(. فعالية برنامج قائـ عمى الكسائط المتعددة التفاعمية في تنمية بعض ميارات عمـ َُِِإبراىيـ فريج حسيف )

مجمة القراءة كالمعرفة، الجمعية المصرية العركض لمطمبة المعمميف شعبة المغة العربية. 
 .ُٓ-ُٗ(، ُِْ، جامعة عيف شمس، )بكمية التربية

فاعمية برنامج قائـ عمى النمذجة كالممارسة المكجية في تنمية مفاىيـ عمـ (. ََِِإبراىيـ محمكد عمراف )
.)رسالة العركض كميارات التذكؽ الأدبي لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم

 دكتكراة(، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.
(. استراتيجية مقترحة قائمة َِِِعيطة عبد المقصكد يكسؼ )إبراىيـ محمكد عمراف؛ عمي سعد جاب الله؛ 

عمى التعمـ بالنمذجة لتنمية مفاىيـ عمـ العركض لدل طلبب المرحمة الثانكية الأزىرية. 
، جامعة عيف الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة بكمية التربية، مجمة القراءة كالمعرفة

 .ِِٓ -ْٖٗ(، ِْٓشمس، )
(. أىـ مشكلبت تدريس البلبغة كالنقد كالعركض في المرحمة الثانكية بسمطنة َََِيؿ )أبك المجد محمكد خم

، كمية مجمة القراءة كالمعرفةعماف مف كجية نظر المكجييف كالمعمميف "دراسة ميدانية"، 
 .ُّٗ -ُُُ(،ُ)التربية، جامعة عيف شمس، 

تحقيؽ: يحيى بف عمي يحيى المباركي.  كتاب العركض كالقكافي.(. ََِٗأبي اسماعيؿ بف أبي بكر المقرم )
 القاىرة: دار النشر لمجامعات.

اتجاىات حديثة لتعميـ العمكـ في ضكء المعايير العالمية (. ََِٓأحمد النجدم؛ منى عبد اليادم؛ عمي راشد )
 القاىرة: دار الفكر العربي. كتنمية التفكير كالنظرية البنائية.

. كندسكر بالمممكة المتحدة: مؤسسة ىنداكم في صناعة شعر العرب ميزاف الذىب(. َُِٔأحمد الياشمي )
 لمنشر. 
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(. فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ التعاكني في تدريس العركض عمى تحصيؿ ََِْأحمد جمعة إبراىيـ )
. مجمة دراسات في المناىج كطرؽ طلبب الصؼ الثاني الثانكم الأزىرم كاتجاىاتيـ نحكه

 .َّ-ُْ(، ّٗ)ربية، جامعة عيف شمس، ، كمية التالتدريس
 . القاىرة: مكتبة الجريسي.تذليؿ العركض كالقافية(.  َُِْأحمد عيد حسف )

(. فاعمية بيئة تعميمية قائمة عمى الفصكؿ المنعكسة في َِِّأدىـ حسف البعمكجي؛ إسماعيؿ محمد الغمرم )
لجامعة الإسلبمية مجمة اتنمية ميارات العركض لدل طلبب الصؼ الحادم عشر بغزة. 

، شؤكف البحث العممي كالدراسات العميا، الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربكية كالنفسية
 .َُُ-ٓٗ(،ّ)ُّبغزة، 

فاعمية بيئة تعميمية قائمة عمى الفصكؿ المنعكسة في تنمية ميارات البلبغة (. َُِٖإسماعيؿ محمد الغمرم )
)رسالة ماجستير(، كمية التربية،  كالعركض لدل طلبب الصؼ الحادم عشر بغزة.

 الجامعة الإسلبمية بغزة.
فاعمية التعمـ للئتقاف في تنمية ميارات عركض الشعر العربي لدل طلبب (. َُِٕأشرؼ محمد عبد الله )

 )رسالة ماجستير(، كمية التربية بالقاىرة، جامعة الأزىر. الصؼ الثاني الثانكم.
امج مقترح لتعميـ العركض قائـ عمى المدخؿ الكظيفي في تنمية بعض أثر برن(. َُِٗآلاء مختار إسماعيؿ )

المفاىيـ العركضية، كميارات القراءة الشعرية لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربية 
 )رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة المنيا. الأساسية.

ائمة عمى استراتيجية التعميـ التكليدم في تنمية (. أثر استخداـ حقيبة تعميمية قَِِِأمامة محمد الشنقيطي )
مجمة العمكـ التربكية الفيـ القرائي كالتفكير التأممي لدل طالبات المرحمة المتكسطة. 

-ِّْ(، ِٔ، دائرة الدراسات العميا كالبحث العممي، جامعة تعز، )كالدراسات الإنسانية
ِٔٗ. 

لبنائي في تدريس المفاىيـ النحكية مف كجية نظر مدل تكظيؼ المنحى ا(. َُِِآمنة فتحي الصعابنة )
. )رسالة ماجستير(، كمية الدراسات العميا، جامعة معممي المغة العربية في محافظة جنيف

 النجاح الكطنية، فمسطيف. 
(. فاعمية أنمكذج التعمـ التكليدم في إكساب المفاىيـ َُِٗانتصار كاظـ الحمراني؛ فاتف فاضؿ كريـ )

، جامعة بغداد، مجمة كمية التربية لمبناتطالبات الصؼ الخامس الأدبي.  البلبغية لدل
َّ(ْ،)ُّٔ- ُُٓ. 

(. فاعمية استراتيجية الدمج بيف التعمـ التكليدم كخرائط المفاىيـ في تنمية الميارات ََِِانجكد عبيد العتيبي )
لتربكية مجمة العمكـ ا النحكية لدل طالبات الصؼ الثالث المتكسط بمحافظة الطائؼ.

 . ْٓ -ُٕ(، ُٖ)ْ، المركز القكمي لمبحكث غزة، كالنفسية
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(. فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ التكليدم في تدريس ميارات كتابة القصة َِِّإيماف يكسؼ إبراىيـ )
لمدراسات التربكية  ُِمجمة التربية في القرف القصيرة لدل تمميذات المرحمة الإعدادية. 

 .ِْٔ-ّْٓ(، َّ)ّتربية، جامعة مدينة السادات ، كمية الكالنفسية
مجمة أبحاث (. المعتقدات المعرفية لدل طمبة الجامعة. َُِٕبتكؿ غالب الناىي؛ أنمار يعقكب يكسؼ )

 .ْٓ -ُ(،ِٔ)ُّ،ميساف
لبعض المصطمحات  Infographics(. تبصرة التصاميـ المعمكماتية َُِٗبساـ ضيؼ الله أضيير )

، جامعة المجمة الفمسطينية لمتعميـ المفتكح كالتعمـ الإلكتركنيمي". العركضية. "تطبيؽ عم
 .ِّ-ُْ(، ُْ)ٖالقدس المفتكحة بغزة، 

 . عماف: دار المسيرة.استراتيجيات التدريس المعاصرة(. َُِٖجكدت أحمد سعادة )
دات المعرفية (. فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات ما كراء المعرفة في المعتقَِِّحامد سامي غريب )

 .ِْْ - ُٔٔ(،ُّّ)ّْ، جامعة بنيا، مجمة كمية التربيةلدل طمبة المرحمة الثانكية. 
(. أثر استراتيجية التعمـ التكليدم في تصحيح مفاىيـ قكاعد المغة العربية َُِٗحسف خمباص حمادم )

، دابمجمة الآالمغمكطة، كتنمية التفكير الاستدلالي عند طالبات الصؼ الرابع الأدبي. 
 .ْٕٔ-ْْٗ(، ُِٗكمية الآداب، جامعة بغداد، )

(. أثر أنمكذج فينؾ في تحصيؿ مادة العركض عند طمبة قسـ المغة العربية في ََِِحسف فيد الأكسي )
، كمية العمكـ المجمة الدكلية لمعمكـ الإنسانية كالاجتماعيةكميات التربية الأساسية. 

 . َُُ-ُٖ(،ُٕالإنسانية ك الاجتماعية، بيركت، )
 المناىج :المفيكـ كالعناصر كالأسس كالتنظيمات كالتطكير.(. ََِْحممي أحمد الككيؿ، محمد أميف المفتي )

 .القاىرة: مكتبة الأنجمك المصرية.

(. فاعمية برنامج تدريبي في تعميـ العركض العربي قائـ عمى ميارات التفكير َُِٗحناف عبد الله الغامدم )
، كمية مجمة الفتح لمبحكث التربكية كالنفسيةحكر كتقطيعيا. الإبداعي في تأصيؿ الب

 .ِِٖ-ِْٓ(، ٖٕالتربية الأساسية، جامعة ديالي، )
( في تدريس العمكـ عمى تنمية DSLM)(. فاعمية نمكذج التعمـ ثنائي المكقؼ َُِِ)خالد محمكد العصيمي 

لدل طلبب الصؼ الثاني المفاىيـ العممية كميارات ما كراء المعرفة كالمعتقدات المعرفية 
 ُِٓ-ٕٕ(ِ)ْٓ، جامعة عيف شمس، مجمة العمكـ التربكية بكمية التربيةمتكسط. 

أثر استعماؿ استراتيجية التعمـ التكليدم في اكتساب المفاىيـ النقدية (. َُِِخديجة حسكف العبكسي )
مبنات، )رسالة ماجستير(، كمية التربية لكاستبقائيا لدل طالبات الصؼ السادس الأدبي.

 جامعة بغداد. 
. تحقيؽ: حميد حسف الخالصي، بغداد: مطبعة الكافي في العركض كالقكافي(. َُُِالخطيب التبريزم )

 شفيؽ. 
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تكزيع المفاىيـ اللبزمة لتعميـ عركض الشعر عمى مراحؿ التعميـ العاـ قبؿ (. ُٗٗٗخمؼ الديب عثماف محمد )
 امعة الأزىر. كمية التربية، ج الجامعي. )رسالة ماجستير(،

(. الميارات اللبزمة لكتابة الشعر كتذكقو كنقده بمراحؿ التعميـ قبؿ َُِٓخمؼ الديب عثماف محمد ) 
(، ُّٔ) ْ، جامعة الأزىر بالقاىرة،مجمة كمية التربيةالجامعي: خريطة منيج مقترحة. 

ُّٔ- ُٖٓ . 
التكليدم في تنمية الترابط الرياضي  استراتيجية قائمة عمى التعمـ ة(. فاعميَُِٗخمؼ الله حممي محمد )

مجمة تربكيات كالتحصيؿ كالميؿ نحك الرياضيات لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 .َُٖ-ُْْ(، ُ)ِِ، الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات،الرياضيات

لدل طمبة الصؼ أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التكليدم في اكتساب المفاىيـ النحكية (. َُِْخميؿ النكاس )
)رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة  الخامس الأساسي كاتجاىاتيـ نحك تعمـ النحك.

 الأقصى، غزة.
تدريس العمكـ في مراحؿ (. ََِْ)خميؿ يكسؼ الخميمي؛ عبد المطيؼ حسيف حيدر؛ محمد جماؿ الديف يكنس 

 ، دبي: دار القمـ.ِالتعميـ العاـ. ط
. الأردف: أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ(. َُِْؤاد الحكامدة )راتب قاسـ عاشكر؛ محمد ف

 دار المسيرة.
(. أثر نمكذج التعمـ البنائي في تنمية المفاىيـ النحكية لدل طلبب الصؼ َِِّرحاب فتحي عبد الفتاح )

، ، كمية التربيمجمة الفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسيةالثاني الثانكم العاـ.  ة، جامعة الفيكـ
ُِ(ُٕ ،)ِّٕ- ِِٖ. 

 القاىرة: دار الفكر العربي. تحميؿ المحتكل في العمكـ الإنسانية.(. ََِْرشدم أحمد طعيمة )
( في تنمية بعض الميارات web quest(. فاعمية الرحلبت المعرفية عبر الكيب )َُِٔرقية محمكد عمي )

، جامعة مجمة كمية التربيةلتربية. العركضية لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية ا
 .ِٗٔ-ُُٗ(،ْ)ْٔطنطا، 

أثر استخداـ نمكذج التعميـ التكليدم كالعصؼ الذىني في تنمية المفاىيـ كالاتجاه (. َُِِزاىر نمر فنكنة )
)رسالة ماجستير(،  نحك الأحياء لدل طلبب الصؼ الحادم عشر بمحافظات غزة.

 الجامعة الإسلبمية، غزة.
. عماف: النظرية البنائية الاجتماعية كتطبيقاتيا في التدريس(. َُِٔالعدكاف؛ أحمد عيسى داكد )زيد سميماف 

 مركز ديبكنك لتعميـ التفكير.
فاعمية نمكذج التعمـ التكليدم لتدريس العمكـ في تنمية الاتجاىات (. ََِٗسحر عبد الرافع محمد قابيؿ )

سالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة . )ر التعاكنية لدل تمميذات المرحمة الإعدادية
 الزقازيؽ.
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(. أثر خرائط التفكير في تحصيؿ طمبة كمية التربية قسـ َُِٓسعد محمد جبر؛ إسماعيؿ مكسى حميدم )
(، ِ)ُٔ، الجامعة المستنصرية، مجمة كمية التربيةالمغة العربية في مادة العركض. 

ِٗٓ- ُّٖ. 
الذىنية اليدكية كالإلكتركنية في تدريس النحك لتنمية المفاىيـ  (. فاعمية الخرائطَُِٓسمكل حسف بصؿ )

، الجمعية المصرية مجمة القراءة كالمعرفةالنحكية لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي. 
 .ِٗٗ-ِّٕ(،َُٕلمقراءة كالمعرفة بكمية التربية، جامعة عيف شمس، )

بء المعرفي لتدريس عركض الشعر العربي (. برنامج مقترح قائـ عمى نظرية العَِِِ)سمكل حسف بصؿ 
كأثره في تنمية ميارات الكتابة العركضية كالكزف الشعرم لدل طلبب شعبة المغة العربية 

، الجمعية المصرية لمقراءة كالمعرفة بكمية التربية، مجمة القراءة كالمعرفةبكمية التربية. 
 .ِٖٖ-ُٕٗ(، ِْٓ)ِِجامعة عيف شمس، 

، الككيت: مكتبة الفلبح ِط التدريس العاـ كتدريس المغة العربية.(. ََُِدم )سمير صلبح؛ سعد الرشي
 لمتكزيع كالنشر.

نمذجة العلبقات بيف المعتقدات المعرفية كتكجييات الأىداؼ كأساليب التعمـ  (.ََُِسيد حسف صميدة )
 )رسالة دكتكراة(،كاستراتيجيات المكاجية لدل مرتفعي كمنخفضي التحصيؿ الدراسي. 

 مية التربية، جامعة بنيا. ك
الخارجية لدل مرتفعي  -(. المعتقدات المعرفية كالتكجيات الدافعية الداخميةََُِالسيد محمد أبك ىاشـ )

كمنخفضي التحصيؿ الدراسي مف طلبب الجامعة. المؤتمر العممي الثامف لكمية التربية 
، ميـ: الكاقع كالطمكحاتاستثمار المكىبة كدكر مؤسسات التعجامعة الزقازيؽ، كعنكانو: 

 .َُٓ-ٗٗإبريؿ، ص ِِ-ُِ
فاعمية الكسائط المتعددة في إكساب ميارات مادة العركض لدل طلبب كمية (. َُِْشاكر سعيد العثماف )

 )رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة الباحة بالسعكدية.   الآداب كاتجاىاتيـ نحكىا.
خداـ استراتيجيات العصؼ الذىني كالخرائط الذىنية كنمكذج التعمـ (. فاعمية استَُِْشاىر ذيب أبك شريخ ) 

التكليدم في التحصيؿ الدراسي كتنمية ميارات التفكير فكؽ المعرفي لدل طلبب الصؼ 
مجمة جامعة القدس التاسع الأساسي في الأردف كاتجاىاتيـ نحك تعمـ العقيدة الإسلبمية. 

 .ِٖٔ-ُِٓ(، ٖ)ِامعة القدس المفتكحة،ج المفتكحة للؤبحاث كالدراسات التربكية،
(. أثر استراتيجية التعمـ التكليدم في تحصيؿ مادة قكاعد المغة العربية عند طالبات َُِٗشفاء زعبيؿ جبر )

(، ُّ)ر، كمية الآداب، جامعة ذم قار مجمة آداب ذم قاالصؼ الخامس الأدبي، 
ُٕٗ- ُِّ. 
ائي في اكتساب المفاىيـ العركضية لدل طالبات كمية التربية (. أثر التعمـ البنَُِِشكرم عز الديف محسف )

 .ّْٔ -ُُّ(، ِٔ، جامعة الككفة، )مجمة مركز دراسات الككفةلمبنات. 
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الأسػػػاليب الإحصػػػائية الاسػػػتدلالية فػػػي تحميػػػؿ بيانػػػات البحػػػكث النفسػػػية (. ََِٓصػػػلبح الػػػديف محمػػػكد عػػػلبـ )
 القاىرة: دار الفكر العربي.  ترية(.كالتربكية كالاجتماعية )البارامترية كاللببارام

(. التفكير السابر كعلبقتو بالمعتقدات المعرفية كالتحصيؿ الابتكارم لدل َُِٔعاصـ عبد المجيد كامؿ )
 .    ّٖ-ُ(،ْ)ُٔ، جامعة كفر الشيخ، مجمة كمية التربيةطلبب المرحمة الثانكية. 

.النظرية البنائية كاستراتيج(. ََِٕعايش محمكد زيتكف ) عماف، الأردف: دار الشركؽ  يات تدريس العمكـ
 لمنشر كالتكزيع.

(. استخداـ المنظمات المتقدمة في تحصيؿ طمبة الصؼ الأكؿ في قسـ ََِٓعبد الجبار عدناف العبيدم )
-َُِ(، ٔ، الجامعة المستنصرية، )مجمة كمية التربيةالمغة العربية لمادة العركض. 

ِِْ. 
 . القاىرة: مكتبة العربي.المكسيقى الشافية لمبحكر الصافية(. ََُِعبد الحكيـ عبدكف )

استخداـ نمكذج التعمـ البنائي في تدريس القكاعد النحكية كأثره في تحصيؿ (. ََِْعبد الحي السيد السيد )
 )رسالة ماجستير(، كمية التربية بسكىاج، جامعة جنكب الكادم.   الصؼ الثاني الإعدادم.

(. أثر استخداـ أنشطة َِِِالقادر؛ أحمد محمد رشكاف؛ عبد الرحمف أحمد خميفة )عبد الرازؽ مختار عبد 
الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات الكتابة العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم 

 .ُِّ-َُّ(، ٖ)ّٖ، جامعة أسيكط، مجمة كمية التربيةالأزىرم. 
استخداـ بعض أنشطة الذكاءات المتعددة في تدريس المغة قائـ عمى  جبرنام(. َِِِعبد الرحمف أحمد خميفة )

العربية لتنمية ميارات تمييز الأنماط  كالكتابة العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني 
 .) رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة أسيكط.الثانكم الأزىرم

 ية. بيركت: دار النيضة العرب عمـ العركض كالقافية.(. ُٕٖٗعبد العزيز عتيؽ )
 ، بيركت: دار الرشيد.ِ. طالمفصؿ في العركض كالقافية كفنكف الشعر(. ََُِعدناف حقي )

(. أثر استخداـ أنمكذج التعمـ التكليدم في حؿ المسألة الرياضية كالدافعية نحك تعمـ َُِِعدناف سميـ العبد )
-ُ(ِ)ُٔ ،مجمة الدراسات التربكية كالنفسيةالرياضيات لدل طمبة المرحمة الأساسية. 

ُٔ. 
فاعمية التدريس كفقا لنظرية فيجك تسكي في اكتساب بعض المفاىيـ البيئية (. ََِٔعزمي عطية الدكاىيدم )

. )رسالة ماجستير(، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية لدل طالبات جامعة الأقصى بغزة
 بغزة.

 : مكتبة آفاؽ. ة. غز بيفالتدريس كالتعميـ بالدماغ ذم الجان(. ََِٖعزك عفانة؛ يكسؼ الجيش )
(. استراتيجية قائمة عمى التعمـ التكليدم لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية َُِٕعلبء الديف حسف سعكدم )

دراسات في المناىج كطرؽ كالتنظيـ الذاتي لتعمميا لدل طلبب المرحمة الثانكية. 
جامعة عيف شمس، ، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، كمية التربية، التدريس

(ُِٖ ،)ُٗ-ُِٕ . 
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 عماف: دار أسامة لمنشر كالتكزيع. معجـ مصطمحات العركض كالقافية. (. َُِْعمر عتيؽ )
، دار النابغة. تبسيط العركض كالقافية.(. َُِٔعيدم السيسي )  طنطا: سمسمة تيسير العمكـ

حصيؿ المفاىيـ الصرفية لدل طلبب (. أثر استخداـ نمكذج بايبي الخماسي في تََِِعكدة عيسى الخكالدة )
 -دراسة تجريبية -الصؼ العاشر الأساسي في محافظة المفرؽ المشتقات أنمكذجا

-َُّ( ُّ)ْالمركز القكمي لمبحكث بغزة، مجمة العمكـ التربكية كالنفسية،الأردف. 
ُٓٔ. 
، جامعة السكيس، مجمة كمية الآداب(. العركض الشعرم: رؤية صكتية. َُِٓفيمي عبد الفتاح المتكلي )

(ُ ،)ٕٔ-ٖٔ. 
 : مكتبة الأنجمك المصريةة. القاىر التقكيـ النفسي(. ََِٖ)فؤاد أبك حطب؛ سيد عثماف؛ آماؿ صادؽ 

(. فاعمية نمكذج التعمـ البنائي في اكتساب طلبب المرحمة الثانكية لبعض ََِٓفؤاد عبد الله عبد الحافظ )
عة عبف شمس، الجمعية المصرية لمقراءة ، جاممجمة كمية التربيةالمفاىيـ النحكية. 

 .ْٔ-ُٖ(، ْٗكالمعرفة، )
(. فاعمية استخداـ استراتيجية التعمـ مدل الحياة لتدريس مقرر عمكـ بيئية في تنمية َُِٗ)فكزم أحمد الحبشي 

مجمة كمية ميارات التفكير الاستدلالي كالمعتقدات المعرفية لدل طمبة كمية التربية. 
 .ْٗ-ِّ(ّ)ٕٓطا،، جامعة طنالتربية

. الإسكندرية: كتاب العركض كمختصر القكافي صنعة أبي الفتح عثماف بف جني(. ََِٗفكزم سعد عيسى )
 دار المعرفة الجامعية.

 . القاىرة: الإدارة المركزية لمكتب بالأزىر الشريؼ.المباب في العركض كالقافية(. ََِٗكامؿ السيد شاىيف )
دراسات في المناىج كطرؽ تصميـ التعميـ مف منظكر النظرية البنائية،  (.ََِّ)كماؿ عبد الحميد زيتكف 

 .ِٗ-ُْ(، ُٗ، كمية التربية، جامعة عيف شمس، )التدريس
القطكؼ الدانية في العركض كالقافية لمصؼ الثاني الثانكم (. َُِِلجنة تطكير المناىج بالأزىر الشريؼ )

 الكتب كالكثائؽ القكمية. القاىرة: الييئة المصرية العامة لدار الأزىرم.
، كمية الآداب مجمة قراءات(. قراءة في الحاجة إلى عمـ العركض كخطكات تدريسو. َُِٕليمى سيؿ )

 . ٖٕ-ٓٔ(،ُ)ٗكالمغات، جامعة بسكرة، 
 . القاىرة: مؤسسة المختار لمنشر.العركض كالقافية بيف التراث كالتجديد(. ََِٕمأمكف عبد الحميـ كجيو )

(. فاعمية برنامج قائـ عمى نظرية المخططات العقمية لتنمية المفاىيـ النحكية َُِٔعبد البارم )ماىر شعباف 
، جامعة مجمة كمية التربيةكالمعتقدات المعرفية لتلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 . ّٖٓ-ِّٓ(َُٓ)ِٕبنيا،
نصكص الأدبية في تنمية (. فاعمية استراتيجية التعمـ التكليدم لتدريس الَِِْمثنى عبد العزيز فرحاف )

، مركز مجمة الجامعة العراقيةميارات التفكير التأممي لدل طمبة المرحمة الثانكية. 
 .ُْٓ-َْٗ(، َٕ)ُالبحكث كالدراسات الإسلبمية، الجامعة العراقية
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 . الككيت: مطبعة أىؿ الأثر.القكاعد العركضية كأحكاـ القافية العربية(. ََِْ)محمد المطيرم 
 بيركت: دار الكتب العممية. المرشد الكافي في العركض كالقكافي.(. ََِْعثماف )محمد حسف 

(. استخداـ نمكذج بيركنز كبلبيث في تدريس العركض َِِْمحمد حسيف حمداف؛ عمي عبد المنعـ حسيف )
لإكساب مفاىيمو كتنمية ميارات تمييز ككتابة الأنماط العركضية لدل طمبة كمية التربية 

، كمية التربية بالغردقة، جامعة جنكب مجمة العمكـ التربكيةلعربية. شعبة المغة ا
 .َّٓ-ِّٗ(، ِ)ٕالكادم

(. تأثير برنامج تعميمي باستخداـ استراتيجية التعمـ التكليدم عمى التحصيؿ َُِٖمحمد حسيف مرزكؽ )
، كمية التربية الرياضيةالمعرفي بمقرر طرؽ التدريس لطلبب كمية التربية الرياضية. 

 . ََُّ-ٕٔٗ(، ْٕ)ْامعة أسيكط، ج
 . دمشؽ: دار العصماء. المختار مف عمكـ البلبغة كالعركض(. ََِٖمحمد سمطاني. )

فاعمية نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية المفاىيـ البلبغية لدل طلبب (. َُِٗمحمد عبد العزيز كامؿ )
، معيد .)رسالة ماجستير(، المنظمة العربية لمتربية المرحمة الثانكية كالثقافة كالعمكـ

 البحكث كالدراسات العربية، مصر.
(. فاعمية كحدة مقترحة في العركض قائمة عمى نظرية َُِِسميماف داكد القف ) ؛محمد عبد الكىاب عبد الله

العبء المعرفي في تنمية الميارات العركضية لدل طلبب الصؼ الثاني الثانكم 
مجمة بحكث عربية في مجالات التربية . الأزىرم، كاتجاىاتيـ نحك دراسة العركض

 .ّّٔ-ُِّ(، ِْ)ِ، رابطة التربكييف العرب، النكعية
 . كمية الآداب، جامعة دمشؽ. العركض كالقافية كمكسيقى الشعر(. َُِٔمحمد غرة؛ محمد البيطار )

الأزىرية في دراسة علبجية لمعكقات تدريس العركض بالمرحمة الثانكية (. ََِٗمحمكد عبد العزيز الميدم )
 .)رسالة دكتكراة(، كمية التربية، جامعة كفر الشيخ. ضكء برنامج قائـ عمى الكظيفة

(. معكقات تدريس العركض لدل طمبة قسـ المغة العربية في جامعة حائؿ َُِّمحمكد عبد العزيز الميدم ) 
 مجمة دراسات عربية في التربية كعمـكعلبجيا مف كجية نظر أعضاء ىيئة التدريس. 

 .ِْٓ-ِِّ(ْ)ّْ، رابطة التربكييف العرب، النفس
(. أثر استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم في تنمية بعض عمميات العمـ كالتحصيؿ ََِٗمدحت محمد صالح )

في مادة الفيزياء لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم بالمممكة العربية السعكدية. المؤتمر 
، جامعة عيف لدراسية بيف الأصالة كالمعاصرةتطكير المناىج االعممي الحادم كالعشركف، 

 يكليك. ِٗ-ِٖ(، ُ)ِشمس، 
رباعي الأنماط في تنمية ميارات عمـ  4Mat(. فاعمية استخداـ نمكذج مكارثي َُِِمركة دياب عبد الله )

مجمة البحث العممي في العركض لمطلبب المعمميف شعبة المغة العربية بكمية التربية. 
 .ُّٔ-ِٖٔ(، ِِ)ِت للآداب كالعمكـ كالتربية، جامعة عيف شمس،، كمية البناالتربية
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فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى النظرية البنائية في تطكير ممارسات معممي (. ََِِمريـ حسف البمكشية )
المغة العربية التدريسية لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدل طمبة الصؼ العاشر الساسي 

)رسالة دكتكراة(، كمية التربية،  معمميف نحك التدريس البنائي.بسمطنة عماف كاتجاىات ال
 جامعة السمطاف قابكس، عماف.

مقترحة قائمة  ة(. استراتيجيَِِّمصطفى محمد الشيخ؛ محمد مصطفى غمكش؛ عبد الله سمير أبك حلبكة )
مة عمى مبادئ التعمـ التكليدم لتنمية الاستيعاب المفاىيمي في العمكـ لدل تلبميذ المرح

 . ّٖٗ-ّٕٔ(، ُُُ)، جامعة كفر الشيخ، مجمة كمية التربيةالابتدائية. 
 ، مصر الجديدة: مكتبة الشركؽ الدكلية.ٓ(. طَُُِ) المعجـ الكسيط.

فاعمية نمكذج التعمـ التكليدم في تدريس النحك عمى اكتساب المفاىيـ النحكية (. َُِٓمنى محمد حماد )
. )رسالة عي لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادمكتنمية بعض ميارات التفكير الإبدا

 ماجستير( كمية التربية، جامعة سكىاج. 
أثر استعماؿ دكرة التعمـ في اكتساب المفاىيـ البلبغية كاستبقائيا لدل طالبات (. ََِٔنادية حميد عباس )

 )رسالة ماجستير(، كمية التربية بنات، جامعة بغداد.  الصؼ الخامس الأدبي.
(. أثر استخداـ التعمـ النشط القائـ عمى استراتيجية الخرائط المعرفية َُِٓيف إبراىيـ أبك حماد )ناصر الد

البنائية في تنمية المعتقدات المعرفية الذاتية كدافعية الإنجاز الأكاديمي لدل الطمبة ذكم 
مجمة جامعة الاحتياجات الخاصة في محافظة الخرج في المممكة العربية السعكدية. 

 .ُٔٔٔ-ُِّٔ(،ٗ)ِٗ، العمكـ الإنسانية،اح للؤبحاثالنج
(. أثر استخداـ برمجية تعميمية محكسبة عمى التحصيؿ الآني كالمؤجؿ لدل ََِٖناصر محمكد المخزكمي )

، كمية التربية، المجمة العمميةطمبة الصؼ الأكؿ الثانكم الأدبي في مادة العركض. 
 .ِْٓ-ّٔٗ(،ُ)ِْجامعة أسيكط، 

مجمة دراسات (. المعتقدات المعرفية كالحاجة إلى المعرفة لدل الطمبة الجامعييف. َُِّعي )نافز أحمد بقي
 .َُّٓ -َُُِ(، ّ)َْ، العمكـ التربكية

(. مشكلبت تدريس العركض في المرحمة الثانكية في الجميكرية العربية السكرية )دراسة ََِٖنبيؿ الحمباكم )
، مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةكريفيا(، ميدانية في ثانكيات محافظتي مدينة دمشؽ 

 .ٖٔٓ-ّٔٓ(، ُ)ِْجامعة دمشؽ، 
مجمة (. المعتقدات المعرفية كعلبقتيا بالتحصيؿ الدراسي لتلبميذ أكلى كثالثة إعدادم. ََِٔ)نبيؿ محمد زايد 

 .ِّْ-ُّٗ(،ّ)ُِ، كمية التربية، جامعة حمكاف،دراسات تربكية
(. المعتقدات المعرفية كميارات ما َُِٖد عفيفي؛ مناؿ شمس الديف عفيفي )نجلبء عبد الله الكمية؛ ىبة السي

كراء المعرفة المنبئة بالتحصيؿ في المكاد الشرعية لدل طلبب المرحمة الثانكية الأزىرية. 
، الأكاديمية العربية لمعمكـ الإنسانية كالتطبيقية. المجمة الدكلية لمعمكـ التربكية كالنفسية

ّ(ُٔ ،)ُٖٔ- ُُٗ. 
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(. بناء دليؿ لتدريس العركض في ضكء الصعكبات التي تكاجو الطمبة َُِْنسريف قاسـ السعيدم )
مجمة كمية التربية كالتدريسييف في كميات التربية الأساسية في جامعات الفرات الأكسط. 

-ّٕٕ(، ُٓ)ُ، كمية التربية الأساسية، جامعة بابؿ، الأساسية لمعمكـ التربكية كالإنسانية
َْٕ . 

(. عمـ العركض كمشكلبت تعممو لدل الطمبة: قضايا كحمكؿ. َُِٗنكر سفيرة سفياف؛ نجكل حناتي رازم )
 .ُْٕ-ُْٔ(، ِ)ّ، ممتقى كتارا الثقافي، الدكحة، مجمة الضاد

في   Face    Book(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى شبكة التكاصؿ الاجتماعي َُِٗ)نكرا محمد الحربي  
، جامعة سكىاج، مجمة كمية التربيةالمعرفية لدل طالبات الجامعة.  تنمية المعتقدات

(ٔٔ،)ُُْ-ْٓٓ. 
كثيقة المعايير القياسية لمحتكل المكاد الدراسية لمتعميـ (. َُِْالييئة القكمية لضماف جكدة التعميـ كالاعتماد )

 . جميكرية مصر العربية. الأزىرم قبؿ الجامعي )المغة العربية(
أثر استخداـ نمكذج التعمـ البنائي في مادة العمكـ عمى المعتقدات المعرفية (. ََِٕشي )كلاء فكزم الحب

كمية التربية، ، )رسالة ماجستير(كالتحصيؿ الدراسي لدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم.
 جامعة الزقازيؽ.

ية كبعض ميارات التفكير (. استخداـ نمكذج التعمـ التكليدم لتنمية المفاىيـ الصرفَُِِياسر عبد الله علبـ )
، كمية البنات للآداب كالعمكـ مجمة بحكثالتحميمي لدل طلبب المرحمة الثانكية الأزىرية. 

 . ِّٓ-ُّٕ(،ُ)ٓكالتربية، جامعة عيف شمس، 
 ثانيا: المراجع الأجنبية:

 
Arslantas, H. A. (2016). Epistemological Beliefs and Academic 

Achievement. Journal of Education and Training Studies, 4(1), 
215-220.  

Aslan, C. (2017). Examining Epistemological Belief of teacher Candidates 
According to Various Variables. Eurasian Journal of Educational 
Research, 16(67), 37-50.    

Burdina, M. & Sauer, K. M.(2010). Using Generative Learning Strategies for 
Assessment of Student Understanding in a Principles of 
Microeconomics Course, Available at SSRN: 
https://ssrn.com/abstract=1758855  

Benlahcene, A., Lashari, S. A., & Lasari, T. A. (2017, August). Goal-orientation, 
epistemological beliefs towards intrinsic motivation among 
engineering students: A review. In IOP Conference Series: 
Materials Science and Engineering . 226(1),IOP Publishing, 182-
188. 

Boffeli, T. J. (2007). College students, personal epistemological beliefs as factors in 
academic procrastination, PhD, Capella university. 

https://ssrn.com/abstract=1758855


  

   

  
 بني سويفجامعة 

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4111 

Brownlee, j., & Berthelsen, D. (2008).Developing relational epistemology through 
relational pedagogy: New ways of thinking about personal 
epistemology in teacher education. In M. S. khine.(Ed.), 
Knowing, Knowledge and beliefes: Epistemological Studies across 
diverse cultures, New York, 399-416. 

Chin, C., & Brown, D. E. (2000). Learning in science: A comparison of deep and 
surface approaches. Journal of Research in Science Teaching: The 
Official Journal of the National Association for Research in 
Science Teaching, 37(2), 109-138.  

 Erkan, D.(2017). Investigating student teachers conceptions of social studies 
through the Multi-dimensional structure of the epistemological 
beliefs, Journal of Educational sciences: Theory& Practice, 17(6), 
2093-2142. 

Hofer, B. K., & Pintrich, P. R. (1997). The development of epistemological 
theories: Beliefs about knowledge and knowing and their relation 
to learning. Review of educational research, 67(1), 88-140.  

Hofer, B. K.(2008). Personal Epistemology and Culture. In M.S. Khine (Ed). 
Knowing, knowledge, and beliefs: epistemological studies across 
diverse cultures, New York: Springer. 

Jacobson, M. J., & Spiro, R. J. (1995). Hypertext learning environments, cognitive 
flexibility, and the transfer of complex knowledge: An empirical 
investigation. Journal of educational computing research, 12(4), 
301-333.  

Kizilgunes, B., Tekkaya, C. & Sungur,S. (2009). Modeling the Relations Among 
Students Epistemological Beliefs Motivation. Learning Approach 
and Achievement. The Journal of  Educational Research, 102(4), 
243-256. 

Hosseini Manesh, Z., Omidian, M., & Barzegar, K. (2017). The role of 
achievement goals, epistemological beliefs and quality learning 
experiences for students' educational procrastination. The Journal 
of New Thoughts on Education, 13(2), 53-70.  

Muis, K. R. (2008). Epistemic profiles and self-regulated learning: Examining 
relations in the context of mathematics problem solving. 

Contemporary Educational Psychology, 33(2), 177-208.  
Ogunleye, B. O.& Babajide, V. T. F. (2011). Generative Instruction Strategy 

Enhances Senior Secondary School Student Achievement in 
Physics. European Journal of Educational Studies, 3(3), 453-463.  

Peffer, M. E., & Ramezani, N. (2019). Assessing epistemological beliefs of experts 
and novices via practices in authentic science inquiry. International 

Journal of STEM Education, 6(1), 23-46.  
Pintrich, P. R., & Zusho, A. (2002). The development of academic self-regulation: 

The role of cognitive and motivational factors. In Development of 

achievement motivation (pp. 249-284). Academic Press.  



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريل عدد 

 2025 الثانيالجزء 

 

4111 

Reid, A. J., & Morrison, G. R. (2014). Generative learning strategy use and self-
regulatory prompting in digital text. Journal of Information 
Technology Education: Research, 13(1), 49-72. 

Schaverien, L., & Cosgrove, M. (2000). A biological basis for generative learning 
in technology-and-science Part II: Implications for technology-and-
science education. International Journal of Science 
Education, 22(1), 13-35.  

Schommer-Aikins, M. (2008). Applying the theory of an Epistemological belief  
system to the investigation of students and professors mathematical 
beliefs. In M. S. Khine (Ed.), Knowing, Knowledge, and beliefs: 
Epistemological studies across diverse cultures (313-333). New 
York: Springer.  

Schommer-Aikins,M., Unruh, S., & Morphew, J. (2015). Epistemological Belief 
Congruency in Mathematics between Vocational Technology 
Students and Their Instructors. Journal of Education and Training 
Studies, 3(4), 137-145.  

Schommer-Aikins,M. (1994). Synthesizing Epistemological Belief Research: 
Tentative Understanding and Provocative Confusions. Journal of 
Educational Psychology Review, 6(4), 293-319. 

Schommer-Aikins, M., Duell, O. & Hutter, R. (2005).Epistemological beliefs, 
mathematical problem –solving beliefs and academic performance 
of middle school students. The Elementary School Journal, 105(3), 
289-304. 

Sun, Y. C. (2017). Following the Heart or the Crowd: Epistemological Beliefs and 
Actual Practices of In-Service Language Teachers in Taiwan. 

Taiwan Journal of TESOL, 14(1), 119-144.  
Wigfield, A., Eccles, J. S., Yoon, K. S., Harold, R. D., Arbreton, A. J., Freedman-

Doan, C., & Blumenfeld, P. C. (1997). Change in children's 
competence beliefs and subjective task values across the 
elementary school years: A 3-year study. Journal of educational 
psychology, 89(3), 451-469. 

 Zaman, A. &Ghafar, A. (2020).Unraveling Epistemological Beliefs of Chemistry 
Teachers at Secondary Level. Dialogue (Pakistan), 15(1), 94-103. 

Zimmerman, B. J.(2002). Becoming a self- regulated learner: An overview. Theory 
into Practice, 41(2), 64-70. 

 
 


