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( فى تنمية التمثيؿ الرياضي  ومفيوـ الذات  (SWOMاثر استخداـ استراتيجية سوـ
 الاكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي

 
 إعػػػػػػػػػداد

 ربيع محمد عثماف أحمد د/
 جامعة القصيـ –كمية العموـ  - قسـ الرياضيات –أستاذ مساعد 

 جامعة بني سويؼ -ة كمية التربي -س المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات مدر 
 المستخمص:

(عمى تنمية ميارات التمثيؿ SWOMىدؼ البحث الحالي إلى قياس أثر استخداـ استراتيجية)     
الرياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي بمدرسة ضرية الابتدائية 

اسي الثاني، وتـ إعداد أدوات والمتوسطة والصفوؼ الفكرية بمحافظة ضرية بالقصيـ بالفصؿ الدر 
البحث الحالي متمثمة في اختبار التمثيؿ الرياضي، ومقياس مفيوـ الذات الاكاديمي، وأعد الباحث 
دليلًب لممعمـ لتدريس وحدة "الاشكاؿ اليندسية والاستدلاؿ المكاني" باستخداـ استراتيجية سوـ 

(SWOMواتبع البحث المنيج التجريبي ذا التصميـ شبو ا )لتجريبي ذا المجموعتيف)التجريبية– 
الضابطة(، وتـ تطبيؽ اختبار التمثيؿ الرياضي،ومقياس مفيوـ الذات الاكاديمي عمى المجموعتيف 
التجريبية والضابطة قبؿ وبعد التجربة، وتـ التدريس لممجموعة التجريبية باستخداـ استراتيجية سوـ 

(SWOMوتـ التدريس لممجموعة الضابطة باستخدا ،) ـ الطرؽ المعتادة، واستغرؽ تطبيؽ البحث
 0202 -0204ىػ  / 6441-6441اربعة أسابيع خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 

( في تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي، SWOMـ ، وأثبتت النتائج مدى أثر استراتيجية سوـ )
( ، SWOMئي بإستخداـ استراتيجية سوـ)ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ الصػؼ الرابع الابتدا

ووجود علبقة ارتباطية موجبة )طردية( بيف درجات تلبميذ المجموعة التجريبية، في التطبيؽ البعدي 
(، 2.26لإختبار ميارات التمثيؿ الرياضي ومقياس مفيوـ الذات الاكاديمي دالة عند مستوى )

رسية بالأنشطة والتدريبات والمواقؼ الحياتية بأىمية إثراء محتوى الكتب المد وأوصى البحث بضرورة
التى تساعد عمى تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي مع الاىتماـ أثناء التقويـ النيائي بوجود أسئمة 
تقيس تمؾ الميارات، والاىتماـ بالنواحي الوجدانية لتلبميذ المرحمة الابتدائية أثناء تعميـ الرياضيات 

 ي.وخاصة مفيوـ الذات الاكاديم
 (، التمثيؿ الرياضي ،  مفيوـ الذات الاكاديمي.SWOMالكممات المفتاحية: استراتيجية سوـ )
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The Effect of Using the SWOM Strategy on Developing Mathematical 
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Abstract: 
The current study aimed to measure the effect of using the SWOM strategy on developing 
mathematical representation skills and academic self-concept among fourth-grade students 
at Dhariyah Primary and Intermediate School and the Intellectual Classes in Dhariyah, 
Qassim, during the second semester. The research tools included a mathematical 
representation test and an academic selfconcept scale. The researcher also prepared a 
teacher's guide for teaching the unit "Geometric Shapes and Spatial Reasoning" using the 
SWOM strategy. The research followed an experimental design with a quasi-experimental 
approach involving two groups (experimental and control). The mathematical representation 
test and the academic self-concept scale were applied to both groups before and after the 
experiment. The experimental group was taught using the SWOM strategy, while the control 
group was taught using traditional methods. The research took four weeks during the 
second semester of the academic year 1446-1447 AH / 2024-2025 AD. The results 
demonstrated the effectiveness of the SWOM strategy in developing mathematical 
representation skills and academic self-concept among fourth-grade students by using the 
SWOM strategy. There was a significant positive correlation between the scores of the 
experimental and group in the mathematical representation test and the academic 
selfconcept scale at a significance level of (0.01). The study recommended the importance 
of enriching the content of school textbooks with activities, exercises, and real-life 
situations that help enhance mathematical representation skills, as well as emphasizing 
emotional aspects for elementary students during math instruction, especially regarding 
academic self-concept. 
Keywords: SWOM Strategy, Mathematical Representation, Academic 
Self-Concept.     
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 مقدمة:  
تُعد الرياضيات مف الركائز الأساسية لأى تقدـ عممى، ومف أكثر المواد الدراسية أىمية وحيوية     

لما تحتويو مف معارؼ وميارات تساعد التلبميذ عمى التفكير السميـ والبناء لمواجية المواقؼ 
حيث أسيمت في كافة  المتنوعة، والرياضيات مف أعرؽ العموـ التي عرفتيا البشرية عبر التاريخ،

مناحي الحياة ومجالاتيا المختمفة، كما غزت جميع فروع العموـ الأخرى والحياة اليومية للئنساف، 
وتعد اليندسة إحدى فروع الرياضيات الذي يسعى الى ترتيب الافكار بدلا مف استرسالياوتطبيقيا 

الحياة العممية، فلب يخمو مظير مف بدلا مف حفظيا في ذىف المتعمـ، وتمعب اليندسة دورًا فعالًا في 
 مظاىر حياتنا اليومية منيا. 

( في الولايات المتحدة الأمريكية التمثيؿ NCTMويصنؼ المجمس القومي لمعممي الرياضيات)   
الرياضي كأحد معايير العمميات الخمس اللبزمة لتعمـ الرياضيات، وأكد أىمية تمكيف جميع التلبميذ 

تمثيلبت لتنظيـ الأفكار الرياضية، وتسجيميا وتوصيميا، وتطبيؽ التمثيلبت مف إنشاء واستخداـ ال
:  0262الرياضية لحؿ المسائؿ ولتفسير الظواىر الفيزيائية والاجتماعية والرياضياتية)الأحمدي ،

14)6   
والتمثيؿ الرياضي ىو ترجمة النص الرياضي مف أحد أشكالو )ألفاظ ، كممات ، جداوؿ، رموز   

علبقات رياضية( إلى نماذج محسوسة، أو شكؿ آخر مف أشكالو )خطاب، عبد الله،  ،أشكاؿ،
0263 :024.) 

ويمعب التمثيؿ الرياضي دوراً ميمًا في تجسيد العلبقات وربط المعرفة الحالية بالمعرفة السابقة    
المسائؿ وفيـ المسائؿ الكلبمية، ويزيد التمثيؿ الرياضي مف قدرة التمميذ عمى التفكير في حؿ 

الرياضية بطرؽ عدة، ويساعد التلبميذ في تعميؽ فيميـ لممفاىيـ والنظريات والقوانيف عندما 
يقوموف باستخداـ أشكاؿ متنوعة مف التمثيلبت الرياضية، وعدـ قياميـ بالتمثيلبت المتعددة 

يؤدي إلى  لممفاىيـ والقواعد يجعميـ دائمًا يبحثوا عف تذكر القاعدة التي يحؿ بيا المسألة مما
 (.2-4، 0263تعثرىـ في إجراء الحؿ بشكؿ صحيح)نصار، 

كما أف التمثيلبت الرياضية ىي لغة الرياضيات مع التركيز عمى أىمية التفسير والانتقاؿ بيف       
التمثيلبت الرياضية بسيولة ، وىذه بدورىا تؤثر عمى معتقدات التمميذ عف الذات الاكاديمي عمى 

وب لانجاز الواجبات الأكاديمية وتحقيؽ المخرجات التعميمية بنجاح وذلؾ مف اداء السموؾ المطم
خلبؿ اعتقاده في قدراتو عمى التعمـ واداء ميمات اكاديمية لتنمية كفاءتو في التحصيؿ، والرؤية 
مكاناتو، وتحمؿ المسئولية الصفية بالمقارنة مع زملبئو الذيف  دراكو لقدراتو، وا  المستقبمية لو، وا 

نفس القدرة عمى أداء نفس الميمات، مما يساعد عمى زيادة الجيد المبذوؿ لاداء المياـ  لدييـ
 التعميمية والمثابرة في تحقيقيا.

ويعرؼ مفيوـ الذات الأكاديمي  بأنو رؤية التلبميذ لأنفسيـ كمتعمميف في السياؽ الدراسي       
كاديمية، وقدرتيـ عمى تعمـ المواد مما يؤثر عمي تحصيميـ الدراسي، وعمي ثقتيـ في قدراتيـ الا 

الدراسية بكفاءة، وتحقيؽ نتائج جيدة فييا، ولا يقتصر ذلؾ عمي انشطتيـ الدراسية الحالية بؿ كذلؾ 
 (. (Wilson , 2009عمى اىدافيـ الأكاديمية وتوقعاتيـ المستقبمية 

                                                           

 الاصدار السابع. APAتم التوثيق بنظام 1
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كيؼ مع متطمبات البيئة ويمعب مفيوـ الذات الأكاديمي دور الوسيط في مساعدة التلبميذ عمى الت   
التعميمية وتطويرالميارات الأكاديمية المناسبة، فمفيوـ الذات الأكاديمي الإيجابي يمكف أف يدعـ 

النمو، ويساعد عمى إتقاف ميارات اكاديمية عديدة، في حيف يتسبب مفيوـ الذات الأكاديمي السمبي 
 (.0262يمية بشكؿ جيد)الجازي، في انفعالات سمبية تمنع التلبميذ مف تحقيؽ أىدافيـ التعم

أنو يتضمف وصؼ وتقييـ الفرد لذاتو،  -وأىـ ما يميز مفيوـ الذات الأكاديمي جانباف: الأوؿ  
أف ىذا الإدراؾ والتقييـ لمذات يتركز عمي الجوانب المتعمقة بالكفاءة الدراسية أكثر مف  -والثاني 

 .(Ball, 2012, 19)الاتجاىات نحو الجوانب التعميمية الأخرى 
( إحدى استراتيجيات ما وراء المعرفة التى تستخداـ أنشطة SWOMوتعد استراتيجية سوـ  )      

تعميمية تساعد عمى تجسيد الأفكارلاستيعابيا، ويمكف توظيفيا فى تدريس الرياضيات عف طريؽ 
ست دمج الميارات التى تتضمنيا ضمف محتوى موضوعات منيج الرياضيات وتشتمؿ عمى ميارات 

 ,Routmanىى: التساؤؿ، المقارنة، توليد الاحتمالات، التنبؤ، حؿ المشكلبت، واتخاذ القرار، ) 
2012.) 

إعتماداً عمى أوؿ حرؼ مػا كػؿ كممػة مػف اسػـ ىػذه الاسػتراتيجية  (Swom)وجاءت استراتيجية سوـ 
ة يعنػي المدرسػ  (School)فمصػطمح  (School Wide Optimum Model)بالمغػة الانجميزيػة 

يعنػػػي الواسػػػعة أو المتكمممػػػة ) الشػػػاممة أو مفتوحػػػة المػػػدى ( ، ومصػػػطمح   (Wide)، ومصػػػطمح 
(Optimum)  يعنػػي الأمثػػؿ ) الأفضػػؿ ، الأحسػػف فائػػدة ( ، فػػي حػػيف أف مصػػطمح(Mode)   يعنػػي

ووصػػفيا بالمغػػة  (Swom)النمػػوذج أو )المودديػػؿ ( ، وبيػػذه الترجمػػة يمكػػف تقريػػب تسػػمية سػػوـ 
 (Brown , 2001وذج التدريسي الأمثؿ لممدرسة الواسعة ) الشاممة أو المتكاممة ( )العربية بالأنم

إلى منظومة تعميمية أطمؽ عمييا اسـ الأنموذج الأمثػؿ الواسػع   (Swom)ويشير مصطمح سوـ     
أو الشػػػامؿ لكػػػؿ مدرسػػػة ، وذلػػػؾ باعتمػػػاد أوؿ حػػػرؼ مػػػف كػػػؿ كممػػػو مػػػف اسػػػـ الاسػػػتراتيجيو بالمغػػػو 

( وقد شارؾ في ذلػؾ مػدير المركػز الػوطني لتعمػيـ School wide optimum Modelالانجميزية )
(  Robert Swartsالتفكير في بوسطف في الولايات المتحده الامريكيو البروفسيور روبيػرت سػوارتز)

ومػػػدير مركػػػز إدراؾ تعمػػػيـ التفكيػػػر و تطػػػوير المواىػػػب فػػػي الامػػػارات العربيػػػة )عمػػػر أحمػػػد( واسػػػـ 
وىمػػا  OM، والشػػؽ الثػػاني  Swartsوىمػػا الحرفػػاف الاولاف مػػف SWمػػف شػػقيف الاسػػتراتيجية يتكػػوف
فيي تقدـ برنامجًا تطويريًا يشمؿ كؿ جوانب تنميػة المػتعمـ  optimum Modelالحرفاف الأولاف مف 
 (.0261لمتعمـ الناجح )راجي ،

ة مػف عمي إعػداد جيػؿ مػف المتعممػيف مػف خػلبؿ دمػج مجموعػ  (Swom)وترتكز استراتيجية سوـ   
الميػػارات والعمميػػات والعػػادات العقميػػة وبطريقػػو طبيعيػػو فػػي تػػدريس اليندسػػة وفػػؽ اسػػاليب وادوات 
وتقنيػػػات واجػػػراءات واضػػػحة وعمميػػػة حيػػػث يمكػػػف ليػػػذه الاسػػػتراتيجية تحقيػػػؽ الكثيػػػر مػػػف الأىػػػداؼ 

 داخػؿ المحتػوى المعرفػي يػتـ عػف  (Swom)التعميمية المطموبة واستخداـ خطوات اسػتراتيجية سػوـ 
: 022٢طريؽ الأسئمة والأنشطة والمواقؼ التعميمية التي تعمػؽ تفكيػر المتعممػيف )سػوارتز، بيركنػر ،

02.) 
( في تنمية ميارات التمثيؿ Swomويحاوؿ البحث الحالي قياس أثر استراتيجية سوـ )     

 الرياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي.
 

 البحث: الإحساس بمشكمة
 تولد الإحساس بمشكمة البحث مف خلبؿ:
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الأبحػػػػػاث والدراسػػػػػات التػػػػػي توصػػػػػي بضػػػػػرورة الاىتمػػػػػاـ بتنميػػػػػة التمثيػػػػػؿ الرياضػػػػػي مثػػػػػؿ دراسػػػػػة 
(، )عبػػػدالله، 0263(، )خطػػػاب، عبػػػدالله، 0202(، )الحنػػػاف، 0262(، )الأسػػػود، 0261)الػػػػدراس،
 (.020٢كامؿ: 

ـ بتنميػػػة مفيػػػوـ الػػػذات الاكػػػاديمي مثؿ)العطػػػار، الأبحػػػاث والدراسػػػات التػػػي توصػػػي بضػػػرورة الاىتمػػػا
(، 0262(، و)السػػػػػػػعيد، 0262(، و)سػػػػػػػميماف، 0264(، و)عػػػػػػػواد، 0260(، و)الغػػػػػػػوؿ، 0222

 (.  0204(،)عبد الله، 0200و)غناـ، 
الواقػػع التعميمػػي:لاحظ الباحػػث مػػف خػػلبؿ حضػػور بعػػض الحصػػص مػػع معممػػي رياضػػيات المرحمػػة 

ستوى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي في ميارات التمثيػؿ الرياضػي، الابتدائية انو يوجد انخفاض في م
وذلؾ بسبب عدـ مراعاة معممي الفصوؿ ليذه الميارات أثنػاء التػدريس، وقػد عػزز ملبحظػات الباحػث 

بالمرحمػة  3ومعممػي الرياضػيات وعػددىـ  2ذلؾ بعمؿ مقابمة مع بعض مشػرفي الرياضػيات وعػددىـ 
التلبميذ يواجيوف عدة صػعوبات فػي دراسػة اليندسػة، خاصػة الموضػوعات  الإبتدائية، الذيف أكدوا أف

التي تتناوؿ التمثيؿ الرياضي، كالتمثيػؿ الكتػابي لػبعض المفػاىيـ ، والتمثيػؿ بالصػور لػبعض الاشػكاؿ 
اليندسية،، والتمثيػؿ بالجػداوؿ لػبعض قػيـ المسػاحة والمحػيط والحجػـ ، والتمثيػؿ ، والتمثيػؿ بػالرموز 

اليندسػػة، وأكػػد ذلػػؾ  ودعمػػو نتػػائج التلبميػػذ المنخفضػػة فػػي الرياضػػيات فػػي السػػنوات لػػبعض قػػوانيف 
 السابقة.

الدراسػػػػة الاستكشػػػػافية: لمتأكيػػػػد عمػػػػي مشػػػػكمة البحػػػػث تػػػػـ عمػػػػؿ اختبارميػػػػارات التمثيػػػػؿ الرياضػػػػي  
تمميػػػذًا مػػػف تلبميػػػذ الصػػػؼ الرابػػػع الابتػػػدائي بمدرسػػػة ضػػػرية الابتدائيػػػة  02عمػػػى   0الاستكشػػػافي
بمحافظة ضرية وذلؾ في وحدة "الاشكاؿ اليندسية والاستدلاؿ المكاني"، حيػث تػـ تطبيػؽ  والمتوسطة

مفردة عمييـ  وذلؾ لموقوؼ عمى مستوى التلبميػذ فييػا، وكانػت الدرجػة الكميػة  66اختبار مكوف مف 
( تلبميػذ فقػط 2أى  ))   %02درجة، وبمغت متوسط نسبة التلبميذ الناجحيف فػي الاختبػار ) ٢2مف 
ممػا يػػدؿ عمػى انخفػػاض ميػػارات التمثيػؿ الرياضػػي لػػدى  6,3ف إجمػػالى متوسػط درجػػات التلبميػػذ وكػا

تلبميذ الرابع الابتدائي، ويوضح الجدوؿ التالي نتائج الاختيار الاستكشػافي لميػارات التمثيػؿ الرياضػي 
: 

والاستدلاؿ  (نتائج اختبارميارات التمثيؿ الرياضي  الاستكشافي في وحدة "الاشكاؿ اليندسية6جدوؿ)
 المكاني

ميارات التمثيؿ  الرقـ
 الرياضي

التلبميذ الحاصموف عمى  
 % 22أقؿ مف 

التلبميذ الحاصموف عمى 
 % فأعمى22

النسبة  عدد التلبميذ 
النسبة  عدد التلبميذ  المئوية

 المئوية
 %04 1 %11 63 التمثيؿ الكتابي 6
 %02 2 %22 02 التمثيؿ بالصور 0
 %61 4 %24 06 اوؿالتمثيؿ بالجد ٢
 %02 1 %10 62التمثيؿ  4

                                                           

 .اختبارمهارات التمثيل الرياضي  الاستكشافي( 1ملحق) 2
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 بالمحسوسات
 %60 ٢ % 22 00 التمثيؿ بالرموز 2
 %02 2 %22 02 التمثيؿ بالرسـ 1

المتوسط العاـ لنتائج 
 %02 2  %22 02 الاختبار

 
فقػػرة  64عمػػى نفػػس العينػػة والمكػػوف مػػف  ٢تػػـ تطبيػػؽ مقيػػاس مفيػػوـ الػػذات الاكػػاديمي الاستكشػػافي

غيػر موافػؽ( متنوعػة بػيف موجبػة وسػالبة فجػاءت نسػبة اسػتجابات  -أحيانًػا  -)موافػؽ بشكؿ متدرج
%( مػػف الاسػػتجابات الكميػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى انخفػػاض مسػػتوى مفيػػوـ الػػذات 01,٢التلبميػػذ الموجبػػة )

 الاكاديمي لدى  تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي. 
 مشكمة البحث:  

ر في ميارات التمثيؿ الرياضي، وأكػدت معظػـ الدراسػات تتمثؿ مشكمة البحث الحالي في وجود قصو   
(،  )الجينػػػي، 0261(، )عبػػػدالعظيـ، 0261(، )الػػػػدراس،0264السػػػابقة مثػػػؿ دراسػػػة )الشػػػكيمي، 

( أف 020٢(،  )ناصػر، 0263(، )خطاب، عبػدالله، 0202(، )الحناف، 0262(،  )الأسود، 0261
ى الحفػظ والتمقػيف ممػا يحػد مػف تنميػة ميػارات تدريس الرياضيات لا زاؿ يقدـ بطرؽ معتادة تركػز عمػ

التمثيؿ الرياضي لدى التلبميذ، مما يستدعي التفكير في استخداـ استراتيجية تساعد عمى تنميػة ىػذه 
، وتتمثؿ مشكمة البحث في انخفاض مستوى تلبميػذ  (Swom)الميارات لدييـ مثؿ استراتيجية سوـ 

 ضي ومفيوـ الذات الاكاديمي. الصؼ الرابع الابتدائي  في التمثيؿ الريا
 وتتحدد مشكمة البحث في السؤاؿ الرئيس التالي:  

لدى  ( لتنمية ميارات التمثيؿ الرياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي SWOMما اثراستراتيجية سوـ )
 تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟

 ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية الآتية: 
(فى تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي لدى تلبميذ الصؼ الرابع SWOMـ )ما أثر استراتيجية سو 

 الابتدائي ؟
( فى تنمية مفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الرابع SWOMما أثر استراتيجية سوـ )

 الابتدائي؟
 ما العلبقة الارتباطية بيف ميارات التمثيؿ الرياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ الصؼ

 الرابع الابتدائي؟
 أىداؼ البحث:

 ييدؼ البحث الحالي إلى:    
                                                           

 الاستكشافي.مفهوم الذات الاكاديمي ( مقياس 2ملحق) 3
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( SWOMتنمية ميارات التمثيؿ الرياضي لدى طػلبب الصػؼ الرابػع الابتػدائي بإسػتخداـ اسػتراتيجية )
. 

(  SWOMتنمية مفيوـ الػذات الاكػاديمي لػدى طػلبب الصػؼ الرابػع الابتػدائي باسػتخداـ اسػتراتيجية )
               . 

سة العلبقة الارتباطية بيف كؿ مف ميارات التمثيؿ الرياضي ومفيوـ الػذات الاكػاديمي لػدى تلبميػذ درا 
 الصؼ الرابع الابتدائي.

 أىمية البحث: قد يفيد البحث الحالي في ما يمى:
 بالنسبة لممعمميف:

الرابػػع تػػوفير بعػػض الأسػػاليب المناسػػبة لممعمػػـ لتقػػويـ ميػػارات التمثيػػؿ الرياضػػي لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ 
الابتدائي مثؿ اختبار التمثيؿ الرياضي المعد بالبحث الحالي وتوجيو المعمـ للبىتمػاـ بميػارات التمثيػؿ 

 الرياضي أثناء تدريس الرياضيات . 
تقػػديـ دليػػػؿ المعمػػػـ لتػػدريس وحػػػدة" الاشػػػكاؿ اليندسػػػية والاسػػتدلاؿ المكػػػاني" باسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية 

((SWOM دائي؛ ممػػا يسػػاعد المعممػػيف فػػي التػػدريس ويسػػيـ فػػي جعػػؿ لتلبميػػذ الصػػؼ الرابػػع الابتػػ
يجابية  التدريس أكثر فاعمية وا 

تقػػديـ مقيػػاس مفيػػوـ الػػذات الاكػػاديمي لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الرابػػع الابتػػدائي لمسػػاعدة المعممػػيف فػػي 
 التعرؼ عمى كيفية تنميتو لدييـ.

 بالنسبة لمصمموا المناىج: 
زيػادة الاىتمػاـ بميػارات التمثيػؿ الرياضػي ودمجيػا بالمنػاىج توجيو مصمموا المناىج ومطورييا إلػى 

 الدراسية الحديثة.
لفػػت نظػػرىـ إلػػى ضػػرورة مواكبػػة الاتجاىػػات العالميػػة الحديثػػة التػػي تيػػتـ بالتمثيػػؿ الرياضػػي والتأكيػػد 

 عمى الجوانب الوجدانية فى مجاؿ تعميـ الرياضيات.
التػي يمكػف   (Swom)ة مثػؿ اسػتراتيجية سػوـ تدريب المعممػيف عمػى تطبيػؽ الاسػتراتيجيات الحديثػ 

أف تسيـ بشكؿ فعاؿ في تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي لدى المتعمميف فػي كافػة المراحػؿ التعميميػة.  
    

 بالنسبة لمباحثيف:      
تقديـ مساعدة الباحثيف في إجراء أبحاث مماثمة أو مكممة لفئات ومراحؿ عمرية ومػواد دراسػية أخػرى 

 اضيات.غير الري
  (Swom)توجيو نظر الباحثيف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس لأىمية استخداـ استراتيجية سػوـ 

 داخؿ الفصؿ المدرسي؛ لتحقيؽ العديد مف جوانب التعمـ.
 الاستفادة مف أدوات البحث أثناء إعداد الجانب العممي الخاص ببحوثيـ.

 حدود البحث:
ؿ المكاني " بكتاب الرياضيات لمصؼ الرابع الابتدائي لعاـ وحدة " الاشكاؿ اليندسية والاستدلا  -

 ـ بالفصؿ الدراسي الثاني، نظرًا لأحتوائيا عمى العديد مف ميارات التمثيؿ الرياضي.  0204/0202
عينة مف تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي بمدرسة ضرية الابتدائية والمتوسطة والصفوؼ الفكرية  -

تمميذا، ومجموعة التجريبية  ٢6تقسيميـ لمجموعة ظابطة وعددىـ بمحافظة ضرية ، حيث تـ 
 تمميذا. ٢6وعددىـ 
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التمثيؿ  –التمثيؿ بالرسـ  -التمثيؿ بالجداوؿ  -ميارات التمثيؿ الرياضي وىي)التمثيؿ بالصور -
 التمثيؿ بالرموز(.  -التمثيؿ بالمحسوسات  -الكتابي 

كاديمية، والصعوبات الأكاديمية المتصورة، والجيد ابعاد مفيوـ الذات الاكاديمي)الكفاءة الأ  -
 الأكاديمي، والاستمتاع الأكاديمي(.

 مصطمحات البحث:
(:مجموعػػة مػػف الإجػػراءات والممارسػػات التعميميػػة المترابطػػة والمتسمسػػمة التػػي SWOMاسػػتراتيجية)

حػػػؿ  -ؤالتنبػػػ -توليػػػد الاحتمػػػالات -المقارنػػػة  -تػػػدمج مجموعػػػة مػػػف ميػػػارات التفكيرىػػػي )التسػػػاؤؿ
اتخاذ القرار( أثنػاء تػدريس وحػدة الاشػكاؿ اليندسػية والاسػتدلاؿ المكػاني لتلبميػذ الصػؼ  -المشكلبت

 الرابع الإبتدائي لتنمية ميارات التمثيؿ الرياضي لدييـ.
التمثيػػؿ الرياضػػي: قػػدرة تلبميػػذ الصػػؼ الرابػػع الإبتػػدائي عمػػى التعبيػػر عػػف مفػػاىيـ اليندسػػة بالصػػور، 

والمحسوسات، والتمثيؿ بالرموز، وتطبيؽ ذلؾ عمميًا في وحػدة الاشػكاؿ اليندسػية  والجداوؿ، والرسـ،
 والاستدلاؿ المكاني بدقة، وتقاس باختبار التمثيؿ الرياضي المعد لذلؾ.

مفيػػوـ الػػذات الاكاديمي:معتقػػدات تمميػػذ الصػػؼ الرابػػع الإبتػػدائي ومشػػاعره نحػػو قدراتػػو الأكاديميػػة، 
مػػف جيػػد لانجػػاز الميػػاـ الأكاديميػػة داخػػؿ المدرسػػة وخارجيػػا مقارنػػة  وأدائػػو الأكػػاديمي ومػػا يبذلػػو

بزملبئو في الفصؿ، ورغبتو في رفع مستواه الأكاديمي، وتنظيـ خبرتو في مواجيػة المواقػؼ الدراسػية 
 الصعبة، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا بالمقياس المعد لذلؾ.

 منيج البحث:
ضػابطة(؛ حيػث تعػرض تلبميػذ  -نمػوذج المجمػوعتيف )تجريبيػة تـ اتباع المنيج التجريبي باستخداـ 
(، وتعػرض تلبميػذ المجموعػة الضػابطة لأسػموب التػدريس SWOMالمجموعة التجريبية لاسػتراتيجية)

 المعتاد)التقميدي(.
    أدوات البحث:

 اختبار ميارات التمثيؿ الرياضي )إعداد الباحث(.         -
 )إعداد الباحث(.     مقياس مفيوـ الذات الاكاديمي  -
 
 

 فروض البحث: 
 للئجابة عمى أسئمة البحث يفترض الباحث الفروض الآتية:

( بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات تلبميػػػذ المجموعػػػة 2.26يوجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة )
 التجريبية، والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التمثيػؿ الرياضػي لصػالح تلبميػذ

 المجموعة التجريبية.
( بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات تلبميػػػذ المجموعػػػة 2.26يوجػػػد فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيًا عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة ) 

التجريبية، والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي  لمقياس مفيوـ الػذات الاكػاديمي لصػالح تلبميػذ 
 المجموعة التجريبية.
(بػػيف درجػػات تلبميػػذ المجموعػػة 2.26لػػة )دالػػة إحصػػائيًا عنػػد مسػػتوى دلا  توجػػد علبقػػة ارتباطيػػة

 التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التمثيؿ الرياضي، ومقياس ومفيوـ الذات الاكاديمي .
 الإطار النظري:  

 :(SWOMالمحور الأوؿ: استراتيجية سوـ )
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 (:SWOMمفيوـ استراتيجية سوـ ) 
معرفػو التػي تجعػؿ التمميػذ محػور العمميػة التعميميػة استراتيجية سػوـ إحػدى اسػتراتيجيات مػا وراء ال  

وتتكػوف مػف مجموعػة مػف الإجػراءات المتسمسػمة التػي تعتمػد عمػى  وتحولو لمفكر فعاؿ داخػؿ الفصػؿ
دمج ميارات التفكير وىي: ميارة التساؤؿ، المقارنة، توليػد الاحتمػالات، التنبػؤ، حػؿ المشػكلبت،إتخاذ 

 (.  0262القرار)أبو جزر، 
 مثؿ:  (Swom)عديد مف التعريفات لاستراتيجية سوـ وتوجد ال

عػداد جيػؿ واع يفكػر  استراتيجية حديثة لتدريس الميارات فوؽ المعرفية وتيدؼ إلػى تحسػيف الػتعمـ وا 
بطريقة شمولية مف خلبؿ مجموعة مف الأفكار والأسئمة المنظمػة التػي يتبعيػا المػدرس والمػتعمـ عنػد 

 (.0222ي، دراسة موضوع ما )الياشمي، الدليم
مجموعو مف الخطوات المتسمسمو التػي تيػدوا الػى تػدريس ميػارات التفكيػر السػتو التسػاؤؿ والمقارنػو 
وتوليد الاحتمالات والتنبؤ وحؿ المشكلبت واتخاذ القػرار مػف خػلبؿ دمجيػا فػي محتػوى المػاده العمميػو 

 0261)محمػػد،  بحيػػث يتػػدرب التمميػػذ عمػػى ىػػذه الميػػارات دوف اف يشػػعر انػػو يتعػػرض لاي تػػدريب
:611.) 

مجموعة مف الإجراءات تقوـ عمى دمج ميارات التفكيربالمحتوى الدراسي لموصوؿ إلى عدد مف 
الأفكار والحموؿ المتناسقة والمناسبة كاستجابة لحؿ مشكمة تعميمية او التصرؼ في موقؼ ما) 

 (.6٢2: 0261سميـ، 
التي تتضمف دمج ميارات التفكير  مجموعة مف الممارسات والاجراءات المترابطو والمتناسقو

 (.0262بالمحتوى الرياضي بما يحقؽ تفاعؿ المتعمـ مع المياـ والمشكلبت الرياضيو )حناوي ، 
إجرائيًػػا فػػي البحػػث الحػػالي بأنيػػا: مجموعػػة مػػف الإجػػراءات   (Swom)وتعػػرؼ اسػػتراتيجية سػػوـ    

 -عػة مػف ميػارات التفكيرىػي )التسػاؤؿوالممارسات التعميمية المترابطة والمتسمسػمة التػي تػدمج مجمو 
اتخػػاذ القػػرار( أثنػػاء تػػدريس وحػػدة الاشػػكاؿ  -حػػؿ المشػػكلبت -التنبػػؤ -توليػػد الاحتمػػالات -المقارنػػة 

 اليندسية والاستدلاؿ المكاني لتلبميذ الصؼ الرابع الإبتدائي لتنمية ميارات التمثيؿ الرياضي لدييـ 
 :  (Swom)أىمية استراتيجية سوـ      
في أنيا تساعد التلبميػذ عمػى الػتعمـ وتزيػد دافعيػة الػتعمـ   (Swom)كمف اىميو استراتيجيو سوـ ت  

لدييـ وتركز في ميارات التفكير في التعمـ ودمج ىذه الميارات فػي المػنيج المدرسػي وتزيػد مػف قػدرة 
ترتيػػب التلبميػػذ عمػػى إدارة معػػرفتيـ وتوظيفيػػا بطريقػػة فاعمػػة فػػي مواجيػػة الواقػػع وتسػػاعدىـ عمػػى 

الافكار وتزيد مف جذب انتباىيـ لمدرس مف تسػاؤؿ ومقارنػة وتوليػد احتمػالات وحػؿ مشػكلبت والتنبػؤ 
واتخاذ القرار وىؿ تجعؿ التلبميذ يفكروف فيما يقدـ ليـ وانيـ ذو دور فعاؿ في عمميو التعمػيـ والػتعمـ 

 (022: 026٢)جري، إبراىيـ، 
تعمؽ تفكيرىـ ، وتكسب التلبميػذ اتجاىػات ايجابيػو نحػو  كما تساعد التلبميذ عمى طرح الاسئمو التي 

 التعمـ، وتساعد التلبميذ في ادراؾ المفاىيـ والتعرؼ عمى العلبقات بينيا
تعمؿ عمى مساعده التلبميذ لاستخداـ ميارات التفكير بطريقو منظمو واضحو حيث عف استعماؿ   -

عقوليـ في المواقؼ المختمفو)إسماعيؿ،  ميارات التفكير في التدريس تساعد التلبميذ عمى توظيؼ
 (.33: 026٢محسف، 
كما تجعؿ عمميو التدريس عمميو تتسـ الاثاره و المشاركو والتعاوف بيف المعمـ والتمميذ         

تقدـ لممعمـ مشروع عف في التدريب وبالتالي زياده النشاط والحيوية  وبيف التلبميذ انفسيـ، و
ية التمميذ التي تنعكس ايجابيا في حسف معاممتو وفيمة للبخريف ؼلدييـ، وتعمؿ عمى بناء شخص
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التعمـ فييا وظيفي وذا معنى عند التمميذ حيث تركز عمى مشكلبت ومواقؼ ترتبط بالواقع،  
وتعرؼ التلبميذ ببعض الافكار والانشطة التعميمية التي تمكنيـ مف معرفو تصورات جديدة لما تكوف 

 (.٢3 - ٢2،  0261لدييـ مف قبؿ)العابدي، 
فػػػي تػػػدريس الرياضػػػيات فػػػي أنيػػػا تسػػػيـ فػػػي تنميػػػة   (Swom)وتتمثػػػؿ أىميػػػة اسػػػتراتيجية سػػػوـ 

(، وعػادات العقػؿ والتفكيػر 0261التحصيؿ و التفكير عالي الرتبة وفقًا لدراسػة )المشػيداني، فػارس، 
ا لدراسة)حسػػف، (، والتحصػػيؿ الدراسػػي والتفكيػػر الاسػػتدلالي وفقًػػ0261الناقػػد وفقًػػا لدراسػػة )ميػػدي، 

(، وعػػادات العقػػؿ والتفكيػػر 0262(، والبراعػػة الرياضػػية وفقًػػا لدراسػػة ) حنػػاوي ، 0262الخفػػاجي، 
(، وميػػارات البرىػػاف اليندسػػي والتفكيػػر التحميمػػي وفقًػػا لدراسػػة 0262الناقػػد وفقًػػا لدراسػػة) أبػػو جػػزر، 

( ، 0206راسػة )السػيد، ميػارات القػرف الحػادي والعشػريف وفقًػا لد (، وتحقيؽ بعض0202)عمياف، 
 (.0200وتنمية ميارات التفكير المنتج والثقة الرياضياتية)عبدالله، عبدالصادؽ، 

تثير  تفكير التلبميذ فتجعؿ التلبميذ    (Swom)وفي ضوء ما سبؽ فاف استراتيجيو سوـ   
ف العلبقات يشاركوف المعمـ في العمميو التعميميو فيـ يوجيوف اسئمو الى المعمـ ويقارنوف ويكونو

 بيف الافكار الجديده والافكار السابقو ومف ثـ يتوصموف الى حؿ المشكلبت التي تواجييـ.
 :  (Swom)مراحؿ استراتيجية سوـ 

 مف ست مراحؿ تتمثؿ في:  (Swom)تتالؼ استراتيجيو سوـ       
ة التعمـ مما )التساؤؿ(: وتشمؿ طرح المعمـ الأسئمة قبؿ البدء في التعمـ وفي اثناء وبعد عممي

يساعد التمميذ عمى فيـ الماده التعميمية والتفكير فييا وربط القديـ بالجديد والتنبو بأشياء جديدة 
 (.0224)بيموؿ، 

)المقارنة(:وتتضمف تحديد أوجو الشبو والاخػتلبؼ والخصػائص بػيف شػيئيف، أو أكثػر كالمقارنػة بػيف  
لتنظػػيـ المعمومػػات وتطػػوير المعرفػػة والتعػػرؼ فكػػرتيف لموصػػوؿ ليػػدؼ أو قػػرار، وتيػػدؼ ىػػذه المرحمػػة 

عمى أوجو الشبو والاختلبؼ وبحث العلبقات بيف شيئيف والبحث عػف نقػاط الاخػتلبؼ و نقػاط الاتفػاؽ 
ومعرفػة مػا ىػو موجػود بينيػا ومفقػود فػػي الأخػرى وقػد تكػوف المقارنػة مغمقػة أو مفتوحػة )شػػواىيف ، 

0223.) 
داـ المعرفػػة السػػابقة لإضػػافة معمومػػات جديػػدة بطريقػػة بنائيػػة )توليػػد الاحتمػػالات(: ويػػتـ فييػػا اسػػتخ 

فيقوـ المتعمـ بالعمؿ عمى إقامة الصلبت بيف الأفكار الجديدة والأفكػار السػابقة مػف خػلبؿ إيجػاد بنػاء 
متماسػػؾ مػػف الأفكػػار يػػربط بػػيف المعمومػػات الجديػػدة، والمعرفػػة السػػابقة لػػدى المػػتعمـ، وبالتػػالي توليػػد 

 (.0221جديد عما ألفو الفرد )أبو جادو، نوفؿ، المعمومات بقالب 
)التنبؤ(: وتشمؿ توقع المػتعمـ لمػا سػيحدث فػي المسػتقبؿ، بالاسػتناد لمػا يتػوافر لديػو مػف معمومػات  

سػػػابقة فػػػي بنيتػػػو المعرفيػػػة، وبالتػػػالي فػػػإف عمميػػػة جمػػػع المعمومػػػات تعػػػد خطػػػوة أساسػػػية وسػػػابقة 
 (.0266لمتنبؤ)نوفؿ، سعيفاف، 

: ويتـ فييا تحميؿ ووضع استراتيجيات تيدؼ لإيجاد حؿ لمشكمة مػا أو قضػية معينػة )حؿ المشكلبت(
 (.  0266أو معضمة محددة أو مسألة مطروحة)سعادة، 

)اتخػػاذ القػػرار(: وتشػػمؿ تحديػػد اليػػدؼ المرغػػوب  بصػػورة واضػػحة، وتحديػػد كافػػة البػػدائؿ المقترحػػة  
يػػا، وتوضػػيح الجيػػود اللبزمػػة لتنفيػػذىا، والمقبولػػة، وتحميػػؿ ىػػذه البػػدائؿ بعػػد تجميػػع معمومػػات عن

عػادة  وترتيب ىذه البدائؿ وتنظيميا حسب أولوياتيا وأىميتيا فػي التنفيػذ وملبئمتيػا لحػؿ المشػكمة، وا 
 (.0221تقييـ أفضؿ البدائؿ، واختيار أفضؿ البدائؿ واعتمادىا لمتنفيذ)جرواف، 
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لمعمػـ  فػتـ توضػيح ىػذه المراحػؿ لممعمػـ واستفاد البحث الحالي بيذه الخطوات في إعداد دليػؿ ا      
 بشكؿ فعاؿ.    (Swom)ليتعرؼ عمى كيفية التدريس باستخداـ استراتيجيو سوـ

 :  (Swom)دور المعمـ والمتعمـ في استراتيجية سوـ  
عطػاء        يتمثؿ دور المعمـ في تشجيع التلبميذ وتوجيييـ لممشاركة في الأنشػطة المقدمػة ليػـ، وا 

ومحددة لمتلبميػذ لمسػاعدتيـ عمػى اتبػاع الخطػوات الصػحيحة لحػؿ المشػكلبت، وتػوفير أمثمة واضحة 
بيئة صفية آمنة لمتلبميذ أثناء التعمـ، وقيادة الأنشطة واستخداـ أسػموب الإثػارة والتشػويؽ قبػؿ تقػديـ 

تفكيػر، الأنشطة لمتلبميذ، وملبحظة التلبميذ ومتابعتيـ أثناء تنفيذ الأنشطة ومساعدة التلبميػذ عمػى ال
 (.0262(،)أحمد، 0261(،)عمار، 0262وربط التعمـ الحالي بالتعمـ السابؽ )صباح، 

كما يسعى المعمـ لمتعرؼ عمى خصائص التلبميذ وقػدرات كػؿ تمميػذ وحاجتػو واىتماماتػو، وتوعيػة     
ماؿ التلبميذ وحثيـ عمى التعمـ بشكؿ فعاؿ، والتعرؼ عمى الأسئمة الميمة والبحث عػف الإجابػة واسػتع

ميػػػارات التفكيػػػر، وطػػػرح الأسػػػئمة التػػػي تقػػػود لاسػػػتنتاجات محػػػددة، والقيػػػاـ بتغذيػػػة راجعػػػة لمتلبميػػػذ 
ومعػػػػاونتيـ عمػػػػى مواجيػػػػة الصػػػػعوبات وتػػػػذليؿ العقبػػػػات، ويكػػػػوف المعمػػػػـ مفكػػػػراً وميسػػػػراً لعمميػػػػة 

 (.0264التعمـ)الكبيسي، آفاقة،
والاستقصػػػاء عػػػف الحمػػػػوؿ  فػػػي البحػػػث  (Swom)ويتمثػػػؿ دور المػػػتعمـ فػػػى اسػػػتراتيجية سػػػوـ   

لممشػػكلبت التػػي يػػتـ يطرحيػػا المعمػػـ حيػػث يصػػوغ  المشػػكلبت بدقػػو لكػػي يصػػوغ  الحمػػوؿ الصػػحيحة 
المناسبة، وتنظيـ المعرفة وترتيبيا بالطريقة التي تسػاعده عمػى الفيػـ والاسػتيعاب، وطػرح التسػاؤلات 

ذ القرار المناسب وفػؽ الفرضػيات اللبزمة عف المواقؼ والمشكلبت التي يتعرض ليا، والقدرة عمى اتخا
 (0262التي ذكرىا)أبو جزر،  

كمػػا يكػػوف المػػتعمـ نشػػط ومفكػػر، ويركػػز عمػػى تعمػػـ الميػػارات الموجػػودة فػػي الػػدرس بشػػكؿ جيػػد،     
ويتفاعػػؿ مػػع زملبئػػو مػػف خػػلبؿ العمػػؿ فػػي مجموعػػات صػػغيرة والمناقشػػات التعاونيػػة ، وينشػػط خبراتػػو 

اقؼ الجديدة، ويتناقش مع المعمػـ فيمػا يريػد الاستفسػار عنػو، وتقيػيـ السابقة ويربطيا بالخبرات والمو 
افكػػاره والتخطػػيط لكيفيػػة الاسػػتفادة منيػػا مسػػتقبلب، ويعمػػؿ عمػػى نقػػؿ ميػػارات التفكيػػر خػػارج الموقػػؼ 

 (.0263التعميمي، وتطبيقيا في حياتو العممية)إسماعيؿ، 
المعمػـ ليكػوف عمػى درايػة تامػة بمػا يجػب  وتـ الاستفادة مف ىذا الدور وتوضيحو لممعمـ في دليؿ    

عميو القياـ بو اثنػاء تطبيػؽ الاسػتراتيجية فػي الفصػؿ الدراسػي، وكػذا تحديػد دورالمػتعمـ داخػؿ الفصػؿ 
 .  (Swom)أثناء التدريس باستخداـ استراتيجية سوـ 

 المحور الثاني: التمثيؿ الرياضي:
 (: مفيوـ التمثيؿ الرياضي:6ػ 0)

 تربوية الحديثة لأىمية التمثيؿ الرياضي ودوره فى العمميةتشير الإتجاىات ال
 التعميمية وأىمية تنميتو لدى التلبميذ، ولو العديد مف التعريفات مثؿ

 Writtenأفكار في عقؿ التمميذ يتـ التعبير عنيا  للآخريف مف خلبؿ أربعة أنمػاط تمثيميػة : مكتوبػة 
 .Pictorial  ( (Kastberg , S , 2002 : 6، ومصورة  Tabular، وجدولية Oral،وشفوية

 الفكرة الرياضية فػي صػورة أخػرى مػف خػلبؿ تكػويف لعلبمػات أو رمػوز أو أشػياء لإعػادة إعادة تقديـ
  .  (Goldin, G. A, 2002)تقديـ فكرة رياضية

توظيؼ الحواس أو العقؿ أو اليد معًا أو كؿ منيما عمى حدة لمتعبيػر عػف الصػيل المفظيػة أو الكميػة  
كمييمػػا بمعالجػػات رمزيػػة أو رسػػومات أو بنػػاء تصػػميمات يدويػػة تػػرتبط ارتباطًػػا وثيقًػػا ببنػػاء صػػورة  أو

 (Hashim,S  &Nik, P, 2010 , 187-188ذىنية صحيحة لدى التلبميذ)
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أسػػػموب وطريقػػػة لحػػػؿ مشػػػكلبت الرياضػػػيات ونقػػػؿ الأفكػػػار وعمػػػؿ الترابطػػػات بػػػيف المفػػػاىيـ والبنػػػي 
 (.Sari, D& Rosjanuardi,R ,2018,121العقمية)

قدرة التمميػذ  عمػى التعبيػر عػف الأفكػار الرياضػية  فػي شػكؿ رسػومات ومعػادلات رياضػية أو كممػات  
 .  (Utami, c,2019: 32)مكتوبة

تجريدات داخمية لأفكار الرياضػيات ومفاىيميػا أومخطػط معرفػي طػوره التمميػذ مػف خػلبؿ الخبػرة وتعػد 
والمخططػػات والقػػوائـ توضػػيحًا خارجيًػػا لممفػػاىيـ فالتلبميػػذ  التمثػػيلبت العدديػػة والرسػػومات والجػػداوؿ

 ,Rahmwatia & Anwar).يبنوف التمثػيلبت الداخميػة لتنظػيـ أفكػار الرياضػيات أو حػؿ المسػألة 
2020)    
ويعرؼ التمثيؿ الرياضي إجرائيًا في ىذا البحػث بأنػو: قػدرة تلبميػذ الصػؼ الرابػع الإبتػدائي عمػى       

ـ اليندسة بالصور، والجداوؿ، والرسػـ، والمحسوسػات، والتمثيػؿ بػالرموز، وتطبيػؽ التعبير عف مفاىي
ذلؾ عمميًا في وحدة الاشػكاؿ اليندسػية والاسػتدلاؿ المكػاني بدقػة، وتقػاس باختبػار التمثيػؿ الرياضػي 

 المعد لذلؾ.
 :(: أىمية تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي0ػ 0)
ير الػتعمـ، مػف خػلبؿ الحصػوؿ عمػى تمثػيلبت تحقػؽ فيػـ اليدؼ مف الرياضيات المدرسػية ىػو تطػو   

الرياضيات، وبناء شبكة عقمية مف أنواع مختمفة مف التمثيلبت، وكؿ ىذا يبني قاعػدة صػمبة لتحقيػؽ 
 .( (Grossman, 2010الفيـ لدى المتعمـ

 (:40: 0261وتتمثؿ أىمية التمثيؿ الرياضي في الرياضيات  في )المحرزي،
 المختمفة في عممية التمثيؿ . توظيؼ حواس التمميذ 
 .جعؿ حصة الرياضيات أكثر متعة فتجعؿ التمميذ أكثر فاعمية وأكثر نشاطًا 
 . تنمية الميوؿ الإيجابية نحو تعمـ الرياضيات 
  وتتضح أىمية التمثيؿ الرياضي في  :(Stylianides,J.& Stylianides,J, 2007)  
 ر واقعية.يستخدـ كأداة قوية لمتفكير وجعؿ الأفكار أكث 
 .يساعد المتعمـ عمى التعرؼ عمى أفكار الرياضيات مف خلبؿ الموقؼ التعميمي 
  يحقؽ فيـ المتعمميف عند الانتقاؿ مف المحسوس إلى المجرد أو بيف صور التمثيلبت

 الرياضية المختمفة. 
ة فػػي ( عمػػى فاعميػػة اسػػتخداـ التمثػػيلبت الرياضػػية المتعػػدد0262وأكػػدت دراسة)البلبصػػي، بػػرىـ،    

اكتسػػاب طمبػػة الصػػؼ الثػػػامف الأساسػػي لممفػػاىيـ الرياضػػية وقػػػدرتيـ عمػػى حػػؿ المسػػائؿ المفظيػػػة، 
(إلى فاعمية استخداـ التمثيلبت الرياضية عمى اكتسػاب المفػاىيـ 0260وتوصمت دراسة )أبو ىلبؿ،  

والميػػػػػػػؿ نحػػػػػػػو الرياضػػػػػػػيات لػػػػػػػدى تلبميػػػػػػػذ الصػػػػػػػؼ السػػػػػػػادس الابتػػػػػػػدائي،  وبحثػػػػػػػت دراسػػػػػػػة 
(Bosse,et.al.,2012 الأخطػػػػاء التػػػػي يقػػػػع فييػػػػا التلبميػػػػذ فػػػػي أثنػػػػاء ترجمػػػػة مفػػػػاىيـ وأفكػػػػار )

الرياضيات مف تمثيؿ إلى تمثيؿ رياضي آخر ، وأوضػحت أف أىػـ  تمػؾ الأخطػاء ىػي : أخطػاء الفيػـ 
السػػريع والفػػوري لممسػػألة الرياضػػية  وأخطػػاء التنفيػػذ فػػي أثنػػاء عمميػػة الترجمػػة مػػف تمثيػػؿ لآخػػر، 

صػػت بضػػرورة مراعػػاة معممػػي الرياضػػيات وفيميػػـ لتمثػػيلبت تلبميػػذىـ، والتػػي وأخطػػاء الحفػػظ ، وأو 
تسػػػاعدىـ فػػػي الحكػػػـ عمػػػى مسػػػتوى التلبميػػػذ ومػػػدى تقػػػدميـ فػػػي الرياضػػػيات المدرسية،واوضػػػحت 

( فاعمية استخداـ التمثيلبت الرياضػية فػي تنميػة التحصػيؿ الدراسػي والاحتفػاظ 0262دراسة)عباس، 
( عمػى 0261دى تلبميذ الصؼ الأوؿ المتوسػط، وتؤكػد دراسػة )عبيػدة، بالتعمـ في مادة الرياضيات ل

فاعمية استخداـ التمثػيلبت الرياضػية متعػددة المسػتويات فػي تػدريس الرياضػيات عمػى تنميػة ميػارات 
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التفكير الجبري والميارات الخوارزمية وحؿ المسائؿ الجبرية لدى تلبميذ المرحمػة الإعداديػة، وتوصػمت 
( : أثػػر التمثػػيلبت الرياضػػية فػػي تحصػػيؿ تلبميػػذ الصػػؼ الخػػامس 0261لنػػائمي ، دراسػػة)الزىيري، ا

( إلػى أف Anwar,et.al. ,2016الابتدائي في مادة الرياضػيات وتفكيػرىـ البصػري، وتشػير دراسػة )
تػػػدريب التلبميػػػذ عمػػػى عمميػػػات التمثيػػػؿ الرياضػػػي مػػػف أسػػػموب لآخػػػر يسػػػيـ فػػػي اكتسػػػاب المفػػػاىيـ 

 صعوبات تعمـ الرياضيات، فيو  مفتاح النجاح في دراسة الرياضيات.الرياضية وحؿ المشكلبت و 
وبالتالي فإف التمثيؿ الرياضي ينمي فكر التمميذ مف خلبؿ طرح الأسػئمة التػي تتبػادر إلػى ذىنػو أثنػاء 
خطوات تمثيؿ المحتػوى الرياضػي، ويفيػد فػي تعميػؽ فيمػو لمفػاىيـ وتعميمػات الرياضػيات مػف خػلبؿ 

لرسوـ البيانية لتحميؿ محتوى مفيوـ معيف، وينمي قدرتو عمػى اكتسػاب مفػاىيـ ممارستو وتخطيطو با
جديدة وبناء تراكيب رياضية مف خلبؿ استخداـ الرسوـ البيانيػة، ويتػيح لػو الفرصػة لاكتشػاؼ سػمات 
أو مظاىر المحتوى الرياضي، ويتيح لو الفرصة لمتوسع في فيـ المحتوى الرياضػي، ويػدعـ المفيػوـ 

 الرياضي بعدة تصورات محسوسة.أو التعميـ 
 ( ميارات التمثيؿ الرياضي: ٢ػ 0) 
 (:  113،  0261يمكف تصنيؼ ميارات التمثيؿ الرياضي إلى) الزىيري،  

  ميارة التنظيـ : وىي القدرة عمى عرض وتمخيص الأفكار الرياضية مف خلبؿ الرسوـ
 ياضية .والعلبقات الرياضية، وعرض المسألة الرياضية عمى صورة رموز ر 

  ميارة الترجمة: وتعني القدرة عمى التعبير عف الأفكار الرياضية في قالب بديؿ يكوف أكثر
إثارة وتتطمب ترجمة الجداوؿ والأشكاؿ التوضيحية إلى صيل أو معادلات جبرية ، وتحويؿ 

الصورة الرمزية لممسألة وترجمة وتحويؿ الصورة الرمزية الرمزية لممسألة وترجمة 
 ياضية مف كممات أو ألفاظ إلى شكؿ ىندسي.النصوص الر 

  ميارة النمذجة: وتعني القدرة عمى تطبيؽ الرياضيات في الحياة والمجالات الأخرى والمواقؼ
 الحياتية ، وتتضمف أيضًا نمذجة المسائؿ الواقعية باستخداـ المعادلات والعلبقات الجبرية.

 ( ميارات التمثيؿ الرياضي إلى:۲۱۰۲وصنؼ)القرشي، 
 رجمة النص الرياضي أثناء الشرح مف أحد أشكاؿ التعبير الرياضي( جداوؿ، الفاظ، ت

 .أشكاؿ، رموز، علبقات( إلى صورة رياضية أخرى
 .تصنيؼ التمثيلبت البيانية بطريقة صحيحة و كاممة 
 استخداـ النماذج والمواد المحسوسة مف بيئة التمميذ . 
  الرياضية .التمثيؿ بالرسوـ التخطيطية في حؿ المشكلبت 
  استخداـ التمثيلبت الرياضية المختمفة في التعبير عف المشكلبت الرياضية أو إعادة

 . صياغتيا أثناء الشرح
  .التمثيؿ بالرسـ التخطيطي في حؿ المسائؿ المفظية لمتلبميذ 
  استخدـ التمثيلبت الرياضية المتعددة )جداوؿ، رسـ بياني، مواد محسوسة، .......( في

 اطات الرياضية.عمؿ الارتب
 (:۲۱۰۲ويمكف تصنيؼ ميارات التمثيؿ الرياضي إلى )أبو ىلبؿ، 

 ( التمثيؿ المكتوبWritten representation ،الكممات التي تعبر عف المفيوـ :)
 ويستطيع التمميذ صياغتيا والتعبير بيا عف فكرة رياضية.

 (التمثيؿ الشفويOral representationما يستطيع التمميذ التعب:) ير عنو شفويًا، بشكؿ
 منطوؽ.
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 (التمثيؿ الرمزيSymbolic representation يشمؿ التعبيرات الرمزية التي تسيؿ:)
 التعامؿ مع المفيوـ و التعبير عنو.

 ( التمثيؿ بالصػور و الرسوماتPictorial representation  يشمؿ رسػـ الأشكاؿ و :)
 رافية.المجسمات و الرسوـ التخطيطية و التصاوير الفوتوغ

 (التمثيؿ المحسوسConcrete representation ويشمؿ الأنشطة التي يمارسيا :)
 التمميذ لمتوصؿ إلى المفيوـ و إدراكو مف خلبؿ مواد يقوـ بالتعامؿ معيا.

 (التمثيؿ بالجداوؿTabular representation يشمؿ عمميات التصنيؼ لأمثمة : )
رات في المعادلات والدواؿ لإيجاد حموؿ المفيوـ واللبأمثمة، وكذلؾ حساب قيـ المتغي

 لممعادلة.
 ( التمثيؿ باستخداـ الحاسوبComputer representation أصبح جياز الحاسوب:)

مف أفضؿ المواد التي يمكف مف خلبليا عرض الكثير مف التمثيلبت سواء كانت  مصورة أو 
 بالرسـ كرسـ الدواؿ أو بعرض مجموعة الأمثمة.

 ( التصنيفات المختمفة لمتمثيلبت كما يمي:01٢،  022٢وقد عرض ) بدوى ، 
 أ ( تصنيؼ التمثيلبت مف حيث الوظيفة إلى نوعيف:

(: وىي تعني بالصورة العقمية التي تخاطب البنى  Internal Representationتمثيلبت داخمية )
 الداخمية لممعرفة لدى المتعمـ.

ي التي تشير إلى كؿ التضمينات الممثمة ( : وى External Representationتمثيلبت خارجية )
 لممعمومات بشكؿ بصري.

 ب ( تصنيؼ التمثيلبت حسب المعمومات المراد تمثيميا:
(: تنظـ الحقائؽ أوالخصائص عف أشخاص أو  Descriptive Patternsالأنماط الوصفية ) 

 أماكف أو أشياء أو أحداث محددة.
 ـ الوقائع وفؽ ترتيب زمني. : تنظ Sequence Patterns) أنماط التتابع )

( : تنظـ المعمومات في شبكة سببية  Process/Cause Patternsالأنماط العممية / السبب )
 تؤدي إلى نتائج معينة.

 (: تنظـ المعمومات في تنظيـ تدعمو الأمثمة.Generalization Patternsأنماط التعميـ)
 المعمومات في تنظيـ تدعمو الأمثمة. ( : إذ تنظـ Problem Solvingنمط المشكمة وحميا ) 

( : إذ تنظـ الفئات العامة، أوالطبقات أو الأشياء والأحداث Concept Patternsأنماط المفيوـ )
 تحت أنماط المفيوـ.

 ج ( تصنيؼ التمثيلبت وفؽ الشكؿ: 
( : وىي الكممات التي يستطيع المتعمـ Written Representationالتمثيلبت المكتوبة )

 تيا، والتعبير بيا عف فكرة رياضية.صياغ
(: وىي ما يستطيع أف يعبر عنة شفويا ، بشكؿ Oral Representationالتمثيؿ الشفوي)

 منطوؽ.
( : ويشمؿ التعبيرات الرمزية التي تسيؿ Symbolic Representation التمثيؿ بالرموز )

 التعامؿ مع المفيوـ والتعبير عنو.
(: وتشمؿ رسـ الأشكاؿ والمجسمات Pictorial Representationالتمثيؿ بالصور والرسومات) 

 والرسوـ التخطيطية.



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2025 نيالثاالجزء 

 

999 

(: ويشمؿ الأنشطة التي يمارسيا المتعمـ Concrete Representationالتمثيؿ المحسوس )
دراكو مف خلبؿ مواد يقوـ بالتعامؿ معيا.   لمتوصؿ إلى المفيوـ وا 

يشمؿ عمميات التصنيؼ لأمثمة المفيوـ ( : Tabular Representationالتمثيؿ بالجداوؿ )
 والأمثمة، وكذلؾ حساب قيـ المتغيرات في المعادلات والدواؿ لإيجاد حموؿ لممعادلة.

(: حيث أصبح جياز الحاسوب Computer Representationالتمثيؿ باستخداـ الحاسوب ) 
مصورة أو بالرسـ  مف أفضؿ المواد التي يمكف مف خلبليا عرض الكثير مف التمثيلبت سواء كانت

 كرسـ الدواؿ أو بعرض مجموعة مف الأمثمة. 
وتمت الاستفادة مف ىذه الميارات في إعداد قائمة ميارات التمثيؿ الرياضي المناسبة لتلبميذ     

الصؼ الرابع الابتدائي واقتصر البحث الحالي عمى ميارات التمثيؿ بالصور، والتمثيؿ بالجداوؿ، 
مثيؿ بالمحسوسات، والتمثيؿ بالرموز، وأيضًا تـ الاستعانة بيا في إعداد دليؿ والتمثيؿ بالرسـ، والت

 المعمـ،والرجوع إلييا في بناء اختبار التمثيؿ الرياضي.
 ( دور المعمـ والمتعمـ في تنمية التمثيؿ الرياضي: 4ػ 0)
 (:٢0، 0266يتمثؿ دور المعمـ في تنمية التمثيؿ الرياضي مف خلبؿ)المشيخي،   

 ع التلبميذ عمى التعبير عف المفيوـ أو العلبقة الرياضية بأكثر مف تمثيؿ رياضي ليا.تشجي
 أف يقبؿ طرؽ الحؿ المتعددة لممشكلبت الرياضية.

 أف يؤكد عمى أىمية الربط بيف الأفكار الرياضية وبيف واقع التمميذ الذي يعيش فيو.
( 041: 0202(، )الحناف، ۲۱۱۰ر،ويتمثؿ دور المعمـ في تنمية ميارة التمثيؿ الرياضي )سرو 

 -في:
 إثارة قدرات التفكير المختمفة مف خلبؿ موضوعات التعمـ .

 تقديـ التوجيو المناسب لمتلبميذ، وتوفير الظروؼ المناسبة لبيئة التعمـ.
 عرض الخبرات المختمفة، وتقويـ إنتاج التلبميذ.

يع التلبميذ عمى ابتكار تمثيلبت الاىتماـ باستخداـ لغة الرياضيات مف رموز وتمثيلبت  وتشج
 متنوعة لمتعبير عف المفاىيـ الرياضية والأفكار الرياضية.

 مناقشة التلبميذ في أفكارىـ والرسومات التي يستخدموىا أثناء حميـ للؤنشطة الرياضية.
 يعطي لمتلبميذ معنى لمرموز والكممات التي سوؼ يتـ استخداميا داخؿ الفصؿ.

ـ التمثيلبت التي يستخدميا التلبميذ، ويصوب الخطأ الذي يظير أثناء أداء يركز عمى عممية تقوي
 النشاط. 

 ( أف دور المتعمـ عند استخداـ ميارات التمثيؿ الرياضي يتمثؿ في: 020٢ويرى)ناصر،      
.  ترجمة المعمومات المعطاة إلى شكؿ مرسوـ

 اكتشاؼ التمثيلبت المختمفة لممعمومات الرياضية.
 اعمية مع المعمـ في بناء التمثيلبت المختمفة مف رسوـ ورموز وأشكاؿ .التفاعؿ بف

 إدراؾ العلبقات بيف التمثيلبت للؤفكار الرياضية والتحويؿ مف تمثيؿ لأخر. 
وقد استفاد البحث الحالي مف ذلؾ في توفير بيئة صفية داخؿ الفصؿ تساعد عمػى تنميػة التمثيػؿ     

دارة ديمقراطية قائمة عمى المناقشة والحوار الحرية فػى الرياضي، واستخداـ أنشطة ىادفة  وتنفيذىا وا 
التعبيػػر عػػف الػػرأي، ومسػػاعدة التلبميػػذ عمػػى حػػؿ أي مشػػكمة مػػف خػػلبؿ تحديػػد دور كػػؿ مػػف المعمػػـ 

 والمتعمـ.
 المحور الثالث: مفيوـ الذات الاكاديمي:
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 مفيوـ الذات الاكاديمي:  
الرئيسة لمفيوـ الذات العاـ ويشير إلى معرفة التمميذ  مفيوـ الذات الأكاديمي أحد الجوانب     

وتفكيره في ماضيو، ومستقبمو الأكاديمي، فيو يرتبط ارتباطًا وثيقًا بالتحصيؿ الدراسي)ىياجنة، 
 Susan, Sylvia, 2007 )  .(Huitt, 2009)(،)026٢والشكيري، 

 وىناؾ عدة تعريفات لمفيوـ مفيوـ الذات الاكاديمي: 
لمواقؼ والمعتقدات والتصورات التي يحمميا التلبميذ حوؿ مياراتيـ وأدائيـ الأكاديمي، مجموعة مف ا

حيث أنو يشير إلى مفيوـ الأفراد الذاتي ومعتقدات الكفاءة الذاتية التي تتشكؿ نحو المجالات 
 الأكاديمية، وبشكؿ أكثر تحديداً فإنو يشير إلى معرفة التلبميذ وتصوراتيـ عف أنفسيـ في حالات

 (.(Bong & Skaalvik, 2003, 6 الإنجاز الاكاديمي
الرؤيػػة التػػي ينظرفييػػا التمميػػذ إلػػي نفسػػو مػػف حيػػث قدرتػػو عمػػى التحصػػيؿ، وأداء الواجػػب الأكػػاديمي، 
دراكػػو لأبعػػاد قوتػػو، وقدرتػػو عمػػى تحمػػؿ المسػػئولية الصػػفية بالمقارنػػة مػػع  والرؤيػػة المسػػتقبمية لػػو، وا 

 .(John,2008)يـ نفس القدرة عمى أداء الميمات نفسيا الآخريف مف تلبميذ صفو الذيف لدي
اتجاىات التلبميذ ومشاعرىـ نحو قدراتيـ، وأدائيـ الأكاديمي مقارنة بالآخريف مف زملبئيـ 

(Cokley & Chapman, 2008) . 
 ,Defreitas & Rinn)تقييـ إدراكي وعاطفي لمذات يمكف أف يؤثر عمى الأداء الأكاديمي الفعمي

2013, 57).  
إدراؾ التمميذ لكفاءتو الأكاديمية في مواد معينة حيث يتعمؽ بالموضوعات الأكاديمية المختمفة، مثؿ: 

 (.(Jaiswal, & Choudhuri, 2017 )مفيوـ ذات القراءة، والرياضيات............(.
 ويعػػرؼ مفيػػػوـ الػػذات الاكػػػاديمي إجرائيًػػػا فػػي ىػػػذا البحػػث بأنػػػو: معتقػػػدات تمميػػذ الصػػػؼ الرابػػػع    

الإبتػػدائي ومشػػاعره نحػػو قدراتػػو الأكاديميػػة، وأدائػػو الأكػػاديمي ومػػا يبذلػػو مػػف جيػػد لانجػػاز الميػػاـ 
الأكاديمية داخؿ المدرسة وخارجيا مقارنػة بزملبئػو فػي الفصػؿ، ورغبتػو فػي رفػع مسػتواه الأكػاديمي، 

بالمقيػاس  وتنظيـ خبرتو في مواجية المواقؼ الدراسية الصػعبة. ويقػاس بالدرجػة التػي يحصػؿ عمييػا
 المعد لذلؾ

 أىمية تنمية مفيوـ الذات الاكاديمي:
لتنميػػة مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػدى التلبميػػذ الصػػؼ الأوؿ الرابػػع الابتػػدائي لابػػد مػػف معرفػػة      

؛ وىػي: الشػعور بالأمػاف، والشػعور باليويػة الذاتيػة، والشػعور  المتطمبات اللبزمة لتنمية ىػذا المفيػوـ
بالغرض )اليدؼ(، والشعور بالكفاية الشخصية، وىذه المتطمبػات يجػب صػياغتيا بالانتماء، والشعور 

عمػػى شػػكؿ نشػػاطات ضػػمف برنػػامج ييػػتـ بتػػدريب الأفػػراد عمييػػا، كمػػا أف لمثقػػة بػػالنفس علبمػػات تػػدؿ 
عمييا تتمثؿ بما لمفرد مف طاقات كامنة فيو، وتقدير صائب لما يتمتع بو الفرد مػف قػوة وكفايػة ذاتيػة 

 (.0260ره مف الأفراد )الزيادات، حداد ، مقارنة بغي
ويتخذ مفيوـ الذات الأكاديمي أىمية خاصة في تشكيؿ سموؾ المػتعمـ، حيػث يػؤثر فػي توقعػات       

 (Dickhauser, 2005). الإنجاز والنجاح والمثابرة، وكذلؾ في اختيار المجاؿ الدراسي المناسب
كثيػػر مػػف جوانػػب سػػموكو، كمػػا أنػػو متعمػػؽ بشػػكؿ  ويػػؤثر مفيػػوـ التمميػػذ عػػف ذاتػػو الأكاديميػػة فػػى   

مباشػػر بحالتػػو العقميػػة وشخصػػيتو بوجػػو عػػاـ، فيميػػؿ أولئػػؾ الػػذيف يػػروف أنفسػػيـ عمػػى أنيػػـ غيػػر 
مرغػػوبيف ولا قيمػػة ليػػـ إلػػى السػػموؾ وفػػؽ ىػػذه الصػػورة التػػي يػػروف أنفسػػيـ إلػػى السػػموؾ وفػػؽ ىػػذه 

 (.Avcioglu, 2012الصورة التي يروف أنفسيـ عمييا)
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 , Damrongpanit             026٢؛ سػميـ، 0262وىػدفت دراسػة كػلًب مػف  )شػعمة،         
Reungtragul & Pittayanon, 2010; Bacon, 2011; Wilson, 2009; Liu, 

2010; Yang, 2012; Matovu,2012; Sanchez & Roda, 2003 إلػى دراسػػة  )
الإنجػػاز  –خػػرى؛ وىػػي: )قمػػؽ الاختبػػار العلبقػػة بػػيف مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي وبعػػض المتغيػػرات الأ

الدافعيػة(، ولقػد توصػمت ىػذه الدراسػات إلػى  -الكفايػات التعميميػة  -التحصيؿ الدراسػي  –الأكاديمي 
وجػػود علبقػػة ارتباطيػػة دالػػة وسػػالبة بػػيف مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي وقمػػؽ الاختبػػار، ووجػػود علبقػػة 

والإنجػاز الأكػاديـ، ووجػود علبقػة ارتباطيػة دالػة  ارتباطية دالػة وموجبػة بػيف مفيػوـ الػذات الأكػاديمي
وموجبة بيف مفيوـ الذات الأكػاديمي والتحصػيؿ الدراسػي، ووجػود علبقػة ارتباطيػة دالػة وموجبػة بػيف 
مفيوـ الذات الأكاديمي والكفايات التعميمية، ووجود علبقػة ارتباطيػة دالػة وموجبػة بػيف مفيػوـ الػذات 

 الأكاديمي والدافعية.
( إلػػى دراسػػة العلبقػة بػػيف مفيػػوـ الػػذات (Baran & Maskan, 2011ىػػدفت دراسػػة  كمػا      

المسػتوى  –أنثػى(  –الجػنس )النػوع: ذكػر –الأكاديمي وبعض المتغيرات الأخرى؛ وىي: )نوع الدراسػة 
 –جيػاز الحاسػوب المتػاح للبسػتخداـ فػي المنػزؿ  –الخمفيػة التعميميػة لموالػديف  –الاقتصادي للؤسرة 

التحصيؿ الدراسػي(، وتوصػمت الدراسػة إلػى وجػود علبقػة ارتباطيػة دالػة وموجبػة بػيف  –اء عدد الأشق
مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي والتحصػػيؿ الدراسػػي، ووجػػود اخػػتلبؼ فػػي مسػػتوى مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي 

 –المسػػتوى الاقتصػػادي للؤسػػرة  –أنثػػى(  –الجػػنس )النػػوع: ذكػػر  –بػػاختلبؼ مػػا يمػػي: )نػػوع الدراسػػة 
 عدد الأشقاء(. –جياز الحاسوب المتاح للبستخداـ في المنزؿ  –التعميمية لموالديف الخمفية 

( إلػػى اسػػتخداـ دورة الػػتعمـ فػػي التػػدريس، وأثػػره فػػي التحصػػيؿ 0221بينمػػا ىػػدفت دراسػػة )سػػرحاف، 
ومفيػػػوـ الػػػذات الأكػػػاديمي، وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى ارتفػػػاع مسػػػتوى التحصػػػيؿ ونمػػػو مفيػػػوـ الػػػذات 

 التلبميذ.الأكاديمي لدى 
( إلػػى بحػػث أثػػر برنػػامج تػػدريبي فػػي تنميػػة الميػػارات 0223وىػػدفت دراسػػة )أبػػو زيتػػوف، النػػاطور، 

الدراسية والتحصيؿ ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ، ولقػد توصػمت الدراسػة 
 إلى فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية مفيوـ الذات الأكاديمي.

( إلػػى بحػػث أثػػر تعمػػيـ بعػػض ميػػارات التفكيػػر لبرنػػامج كػػورت 0223)عبػػد الػػرؤوؼ، وىػػدفت دراسػػة 
دراؾ العلبقػػات بػػيف المفػػاىيـ ومفيػػوـ الػػذات  بطريقتػػي )الػػدمج مقابػػؿ الفصػػؿ( عمػػى التفكيػػر الناقػػد وا 
الأكػػاديمي، ولقػػد توصػػمت الدراسػػة إلػػى فاعميػػة تعمػػيـ بعػػض ميػػارات التفكيػػر لبرنػػامج كػػورت بطريقتػػي 

 ؿ الفصؿ( عمى مفيوـ الذات الأكاديمي.)الدمج مقاب
إلى تحديد مػدى تغيػر مفيػوـ الػذات الأكػاديمي بمػرور الوقػت، ) (Liu, H.J. ,2009وىدفت دراسة 

 وتوصػػػػػػػػػػػمت الدراسػػػػػػػػػػػة إلػػػػػػػػػػػى أف مفيػػػػػػػػػػػوـ الػػػػػػػػػػػذات الأكػػػػػػػػػػػاديمي يتغيػػػػػػػػػػػر بشػػػػػػػػػػػكؿ كبيػػػػػػػػػػػر 
 بمرور الزمف.

ى الأطفػػاؿ ذوي صػػعوبات ( إلػػى دراسػػة مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػد0262وىػػدفت دراسػػة )أبػػو زيػػد، 
التعمـ داخؿ غرفة المصادر والطمبة العادييف، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية 

 بيف تقديرات أفراد العينة عمى المقياس تعزى لمتغير الفئة وذلؾ لصالح تقديرات الأطفاؿ العادييف.
ة أثػػػر التػػػدريس بالحاسػػػوب فػػػي ( إلػػػى دراسػػػ0262بينمػػػا ىػػػدفت دراسػػػة )علبونػػػة، بنػػػي حمػػػد،     

التحصيؿ ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى التلبميذ، وتوصمت الدراسة إلى أنو لا توجد فػروؽ ذات دلالػة 
 إحصائية في مفيوـ الذات الأكاديمي تعزى لمتغير طريقة التدريس بالحاسوب.
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ي مفيػػوـ الػػذات ( إلػػى بحػػث فاعميػػة نػػوعيف مػػف التغذيػػة الراجعيػػة فػػ0260وىػػدفت دراسػػة )الغػػوؿ،   
 الأكػػػػػػػػػػػػاديمي لمتلبميػػػػػػػػػػػػذ ذوي صػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػتعمـ فػػػػػػػػػػػػي الرياضػػػػػػػػػػػػيات، ولقػػػػػػػػػػػػد توصػػػػػػػػػػػػمت 
الدراسة إلى فاعمية التغذيػة الراجعيػة فػي تنميػة مفيػوـ الػذات الأكػاديمي لػدى التلبميػذ ذوي صػعوبات 

 التعمـ.
يػدي فػي ( إلػى بحػث أثػر التػدريب عمػى اسػتراتيجيتيف لمػتعمـ التول026٢وىدفت دراسة )الخػولي،     

ميارات مػا وراء الفيػـ ومفيػوـ الػذات الأكػاديمي لػدى الطالبػات ذوات صػعوبات الػتعمـ، ولقػد توصػمت 
الدراسػػة إلػػى فاعميػػة اسػػتراتيجيتيف لمػػتعمـ التوليػػدي عمػػى نمػػو مسػػتوى مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػدى 

 عينة الدراسة.
يػة التعميميػة وتحسػنيا، بحيػث ويتضح مما سػبؽ أف مفيػوـ الػذات الأكػاديمي   يسػيـ فػي تقػدـ العمم

يتكػػوف لػػدى المػػتعمـ مفيػػوـ إيجػػابي عػػف الػػذات الأكػػاديمي ينمػػو ويتطػػور؛ ممػػا يجعمػػو يػػؤدي السػػموؾ 
التربػػوي الػػذي يتوقعػػو الآخػػروف منػػو فػػي المواقػػع التعميميػػة المختمفػػة، وبالتػػالي فػػإف تحسػػيف مسػػتوى 

 حدى الأىداؼ الأساسية مف التعميـ.مفيوـ الذات الأكاديمي والاعتماد عمى الذات يجب أف يكونا إ
 أبعاد مفيوـ الذات الاكاديمي:

(، 0224(، )المغازي، 0226تتحدد أبعاد مفيوـ الذات الأكاديمي في أربع مجالات ىي )بدر، 
  ( ،026٢)ىياجنة؛ الشكيري، 

(Van &et et al., 2004) ,(Nagy& et al., 2006)  
تسمط، والعقاب، والضغوط، والنقد السمبي، وعدـ الممارسات الخاطئة لموالديف تتمخص في ال 

 الاستحساف، والحماية الزائدة، أو الإىماؿ. 
التوقعات العالية مف الطالب، التػي تفػوؽ قدراتػو، فيػذه التوقعػات تػؤدي إلػى نتػائج عكسػية فبػدلًا مػف 
 الوصػػوؿ إلػػى حػػد معقػػوؿ مػػف الأداء يصػػبح الطالػػب عػػاجزاً حتػػى عػػف الوصػػوؿ إلػػى المسػػتوى الػػذي

مكاناتو.   يناسب قدراتو وا 
الممارسػػات الخاطئػػة لممعممػػيف مثػػؿ تسػػمط المعمػػـ، وضػػعؼ تفاعمػػو الاجتمػػاعي مػػع التلبميػػذ داخػػؿ 
الصؼ، واستخداميـ للؤسػاليب العقابيػة، والتسػمط، واسػتخداـ عبػارات السػخرية والتحقيػر؛ ممػا يسػيـ 

 في خفض تقدير الذات لدى التلبميذ.
تمميذ، حيث إف تكرار الفشؿ المدرسي، والتحصػيؿ المػنخفض يعػد مػف انخفاض المستوى التحصيمي لم

الخبػرات المؤلمػػة التػي ينتقػػؿ أثرىػػا إلػى مواقػػؼ أخػػرى غيػر المدرسػػية، ويشػػعر التمميػذ بػػالعجز، وعػػدـ 
 الكفاءة؛ مما يساعد عمى تنمية مفاىيـ سمبية عف الذات.

الأكاديميػػة والجيػػػد  عمػػػى بعػػدي: الثقػػػة (Liu & Wang, 2005)وقػػد اعتمػػدت دراسػػػة      
(عمى بعدي: الثقة بالقدرات الأكاديمية، والجيػد الأكػاديمي، 0261الأكاديمي، واقتصرت دراسة)نصار،

( التػػي تضػػمنت ثمانيػػة أبعػػاد، وىي:القػػدرة Jaiswal & Choudhuri, 2017وتناولػػت دراسػػة )
كػػاديمي، والجيػػد الأكػػاديمي، الأكاديميػػة، والاسػػتمتاع الأكػػاديمي، والدراسػػة، والاختبػػارات، والتفاعػػؿ الأ 

( بعدي الثقػة الأكاديميػة، والجيػد 0261والمنياج، والمستقبؿ الأكاديمي، واستخدمت دراسة)محمود، 
( عمػػى أبعػػاد: الجيػػد الأكػػاديمي، والكفػػاءة الأكاديميػػة، 0261الأكػػاديمي، واعتمػػدت دراسػػة )عمػػي، 
 والصعوبات الأكاديمية المتصورة.  

ذه الابعػػاد فػػي بنػػاء ودليػػؿ المعمػػـ، وتحديػػد محػػاور مقيػػاس مفيػػوـ الػػذات وتػػـ الاسػػتفادة مػػف ىػػ    
الأكػاديمي وتوزيػع العبػارات  كػػؿ محػور، وقػد اقتصػر المقيػػاس عمػى الكفػاءة الأكاديميػة، والصػػعوبات 

 الأكاديمية المتصورة، والجيد الأكاديمي، والاستمتاع الأكاديمي.



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2025 نيالثاالجزء 

 

999 

 العوامؿ المؤثرة في مفيوـ الذات الأكاديمي:
مف العوامؿ المؤثرة في مفيوـ الذات الأكاديمي عمميػة تقيػيـ الػذات، فمفيػوـ الػذات الأكػاديمي        

يأخػػػذ بالوضػػػوح بعػػػد أف يػػػرى الفػػػرد ذاتػػػو مػػػف خػػػلبؿ آراء المعممػػػيف والػػػزملبء، والأقػػػراف فػػػي البيئػػػة 
مػػع بيئػػاتيـ  التعميميػػة، كمػػا يعتمػػد تشػػكيؿ مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي بدرجػػة كبيػػرة عمػػى خبػػرات الأفػػراد

الأكاديميػة، وكمػا أثبتػت الدراسػات أف لممدرسػة دوراً فػي نمػو وتغييػر مفيػوـ الػذات الأكػاديمي لمطمبػة 
وأف أكثر الأفكار تأثيراً في سموؾ الطمبة ىػي تمػؾ الأفكػار التػي يشػكمونيا عػف أنفسػيـ، والتػي يتكػوف 

 (.22: 0261 جزء كبير منيا في الخبرات المدرسية والتفاعؿ مع الأقراف )حبيب،
ومػػف العوامػػؿ التػػي تػػؤثر أيضًػػا عمػػى مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي "المقارنػػة الاجتماعيػػة"، حيػػث أي ػػد      

البػػاحثوف فكػػرة أف مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي يمكػػف تحسػػينو مػػف خػػلبؿ عمميػػة المقارنػػة الاجتماعيػػة 
social comparison والتػي تنشػأ عنػدما يقػارف التلبميػذ قػدراتيـ مػع الآخػريف(Jaiswal, & 

Choudhuri, 2017: 1108.) 
وتتجمػػى أىميػػة المقارنػػة الاجتماعيػػة فػػي تشػػكيؿ مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي مػػف خػػلبؿ مػػا أكػػدت عميػػو 
الدراسات بأف التلبميذ الموجوديف فػي بيئػة تعميميػة مسػتوى القػدرة فييػا مرتفػع يمتمكػوف مفػاىيـ ذات 

لػػنفس مسػػتوى القػػدرة والموجػػوديف فػػي مػػدارس  أكاديميػػة منخفضػػة مقارنػػةً مػػع زملبئيػػـ الممتمكػػيف
 (.22، 0261مستوى القدرة فييا منخفض )حبيب، 

ومف العومؿ المؤثرة عمى مفيوـ الذات الأكاديمي، الجيد الأكاديمي والثقػة الأكاديميػة، حيػث تعبػر    
كػػاديمي الثقػػة الأكاديميػػة عػػف مشػػاعر التلبميػػذ وتصػػوراتيـ حػػوؿ كفػػاءتيـ الأكاديميػػة، أمػػا الجيػػد الأ 

فيعبر عف التزاـ التلبميذ بالمشاركة الأكاديمية عمى أفضؿ وجو، فالسػعي وراء الػتعمـ مػف المػرجح أف 
يؤثر عمى مفيوـ الذات لدى التلبميذ، ومعػرفتيـ، وقػيميـ، حيػث درس العديػد مػف البػاحثيف اسػتمتاع 

الػذات الأكػاديمي لمتلبميػذ  التلبميذ، واستعدادىـ لمعمؿ بجدية في المػواد الأكاديميػة عنػد تقيػيـ مفيػوـ
 (. (Liu&Wang, 2005بحيث ميزوا بيف مفيوـ الذات عف طريؽ الجيد والكفاءة

وتمعب تقييمات الآخريف الميميف في حياة المػتعمـ دوراً ميمًػا فػي تكػويف آراء المػتعمـ عػف نفسػو،    
 ات الأكػػاديمي لديػػوكمػػا أف الخبػػرات السػػابقة التػػي مػػر بيػػا تمعػػب دوراً ميمًػػا فػػي تشػػكيؿ مفيػػوـ الػػذ

(Bong & Skaalvik, 2003). 
 إجراءات البحث:

، والتمثيػؿ   ( Swom)أولًا:دراسة مسحية لمدراسات السابقة التي أجريت فػي مجػاؿ اسػتراتيجية سػوـ
الرياضػػي ومفيػػوـ الػػذات الاكػػاديمي للبسػػتفادة منيػػا فػػي إعػػداد اختبػػار التمثيػػؿ الرياضػػػي،ومقياس 

 .    (Swom)ليؿ المعمـ في ضوء  استراتيجية سوـ مفيوـ الذات الاكاديمي، ود
ثانيًػػا: إعػػداد اختبػػار استكشػػافي التمثيػػؿ الرياضػػي فػػي وحػػدة الاشػػكاؿ اليندسػػية والاسػػتدلاؿ المكػػاني 
لتلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي  بالفصؿ الدراسي الثػاني، وتػـ ذلػؾ بعػد الاطػلبع عمػى بعػض الدراسػات 

(، ودراسػة )درويػش، ۲۱۰۱لتمثيػؿ الرياضػي مثػؿ دراسة)السػواعي، السابقة، والإطػار النظػري حػوؿ ا
(، 0261(، ودراسػػػػة )عبيػػػػدة ،0261(، ودراسػػػػة )الػػػػػدراس،0264(، ودراسػػػػة )الشػػػػكيمي، 026٢
 ,Rahmawatia) (، ودراسػػة0261(،  ودراسػػة  )الجينػػي، (Anwar,et.al. ,2016ودراسػػة

(، 0202(، ودراسػة )الحنػاف، 0263(، ودراسػة )الماجػد  ، 0263ودراسػة )أبػو سػكراف،   (2017
(، وتـ عرضو عمى مجمػوعة مف المحػكميف؛ لإبػداء رأييػـ، وتػـ إجػراء 020٢ودراسة)عبدالله، كامؿ، 

كرونبػاخ؛ حيػث  -التعديلبت في ضوء آراء المحكميف ولحساب ثبات الاختبار تـ استخدـ معامػؿ ألفػا 
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يػذ الصػؼ الرابػع الابتػدائي، وبمػل معامػؿ (مػف  تلبم02تـ تطبيقو عمى مجموعػة اسػتطلبعية قواميػا )
   4، وأصبح الاختبارفي صورتو النيائية 2.1٢ثبات المقياس

ثالثاً:إعػػداد مقيػػاس استكشػػافي مفيػػوـ الػػذات الاكػػاديمي لتلبميػػذ الصػػؼ الرابػػع الابتػػدائي: وذلػػؾ بعػػد 
(،  0262(، ودراسػػة )سػػميماف، 0222الاطػػلبع عمػػى بعػػض الدراسػػات السػػابقة مثػػؿ دراسػػة )العطػػار، 

(، ودراسػة 0264(، ودراسػة )عبػد المحسػف، 0260(، ودراسػة )الغػوؿ، 0222ودراسة )أبو ديغػـ،  
( 0206(، ودراسػػػة)زكي، 0206(، ودراسػػػة )فػػػرج، 0263(، ودراسػػػة )عمػػػواف، 0261)القصػػػاص، 

وتػػػـ عرضػػػو عمػػػى مجمػػػػوعة مػػػف المحػػػػكميف؛ لإبػػػداء رأييػػػـ، وتػػػـ إجػػػراء التعػػػديلبت فػػػي ضػػػوء آراء 
كرونباخ؛ حيث تـ تطبيقػو عمػى مجموعػة  -لحساب ثبات الاختبار تـ استخدـ معامؿ ألفا المحكميف و 

وىػي  2.11( مف  تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، وبمل معامؿ ثبػات المقيػاس02استطلبعية قواميا )
 2درجة عالية مف الثبات، وأصبح الاختبارفي صورتو النيائية

ة " الاشكاؿ اليندسية والاستدلاؿ المكاني" لتلبميذ الصػؼ الرابػع رابعًا: إعداد دليؿ لممعمـ لتدريس وحد
، واشتمؿ عمى مقدمة، ونظرة عامة عمػى اسػتراتيجية  (Swom)الابتدائي باستخداـ استراتيجية سوـ 

، وأىداؼ الدليؿ، والتوجييات التػى يجػب عمػى المعمػـ اتباعيػا عنػد تػدريس الوحػدة،  (Swom)سوـ 
والأىداؼ الإجرائية لموحدة، والخطة الزمنية لتدريس الوحدة، وخطوات تنفيػذ  والأىداؼ العامة لموحدة،

دروس الوحػػدة، وتػػـ عػػرض الػػدليؿ عمػػى مجموعػػة مػػف المحكمػػيف، لتحديػػد مػػدى مناسػػبة الخطػػوات 
، وتحديػد مػدى مناسػبة الأنشػطة المسػتخدمة  (Swom)التدريسية المستخدمة مع استراتيجية سػوـ 

قػد تػـ بػإجراء التعػديلبت التػي اقترحيػا السػادة المحكمػيف، وتػـ التوصػؿ في تدريس أنشػطة الوحػدة، و 
 .   1لمصورة النيائية لدليؿ المعمـ

خامسًا: إعداد اختبار التمثيؿ الرياضي في وحدة الاشكاؿ اليندسية والاستدلاؿ المكاني لتلبميذ 
 الصؼ الرابع الابتدائي.

لى قياس ميارات التمثيؿ الرياضي الخطوة الأولي: تحديد اليدؼ مف الاختبار:ييدؼ بنا ء الاختبارا 
 لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي.

الخطوة الثانية: تحديد الميارات التي يقيسيا الاختبار: بعد الاطلبع عمى مجموعة مف الدراسات 
(،  (Derher & Kuntze, 2015(،    ودراسة 0262والبحوث السابقة مثؿ  دراسة )الأحمدي، 

، ودراسة)خطاب، عبدالله، (Supandi, et.al, 2018)(، ودراسة  0261، ودراسة)عجلبف
 Briyadi)(، ودراسة0206، ودراسة)البرازي، (Umbara, et.al, 2020)(، ودراسة0263

&Yumiati, 2021) ،(، وتـ  الاقتصار عمى ميارات )التمثيؿ الكتابي 020٢، ودراسة)ناصر- 
 التمثيؿ بالرموز(. -التمثيؿ بالمحسوسات -مثيؿ بالرسـ الت -التمثيؿ بالجداوؿ  -التمثيؿ بالصور

 الخطوة الثالثة: تحديد مواصفات الاختبار: تـ تحديد مواصفات الاختبار كما يمي:
 تتطمب الأسئمة ميارات التمثيؿ الرياضي في وحدة الاشكاؿ اليندسية والاستدلاؿ المكاني.

                                                           

 .ل المكانيالاشكال الهندسية والاستدلا في وحدة  ياختبار استكشافي التمثيل الرياض (1 )ملحق  4

 .   مفهوم الذات الاكاديمي مقياس استكشافي ( 2)ملحق  5

 الصف الرابع الابتدائي. تلاميذل الاشكال الهندسية والاستدلال المكاني( دليل المعلم في وحدة 3ملحق) 6
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ة بحيث تناسب مستوى التلبميذ عينة البحث تناسب الأسئمة خمفية التلبميذ الرياضياتية، وصياغ
 ومراعاة خصائصيـ النفسية والأكاديمية.

 يقيس كؿ سؤاؿ أحد )أو بعض( ميارات التمثيؿ الرياضي.  
 الخطوة الرابعة: صياغة تعميمات الاختبار: تـ الاىتماـ في إعداد التعميمات بالجوانب التالية:

 ميذ.صياغة التعميمات بأسموب يناسب مستوى التلب
 تعريؼ التلبميذ بضرورة الإجابة عف كؿ الأسئمة الواردة في الاختبار.

 تنبيو التلبميذ بأف الإجابة تتـ في ذات ورقة الأسئمة.  
 تعريؼ التمميذ بأف تبدأ الإجابة في الوقت الذي يسمح فيو المعمـ بذلؾ.

 الخطوة الخامسة: جدوؿ مواصفات الاختبار
التالي والذي يوضح الميارات المقاسة مف خلبؿ أنشطة الاختبار، تـ إعداد جدوؿ المواصفات   

 حيث تـ تحديد عدد الأسئمة المتوقع لكؿ ميارة مف ميارات التمثيؿ الرياضي كما يمي:
 (0جدوؿ )

 يبيف جدوؿ مواصفات اختبار التمثيؿ الرياضي في  وحدة الاشكاؿ اليندسية والاستدلاؿ المكاني
الأىمية  رقـ السؤاؿ مةعدد لأسئ ميارات الاختبار

 النسبية
 % 61 ٢، 0، 6 ٢ التمثيؿ الكتابي
 % 61    1، 2،  4 ٢ التمثيؿ بالصور
 % 61    3،  1، 1 ٢ التمثيؿ بالجداوؿ
، 60،  66،  62    4 التمثيؿ بالرسـ

6٢ 
00 % 

 % 61  61، 62، 64      ٢ التمثيؿ بالمحسوسات
 % 62 62، 61 0 التمثيؿ بالرموز

 % 622  62 جموعالم
 

الخطوة السادسة: صدؽ الاختبار: وذلؾ مف خلبؿ عرض الاختبار في صورتو الأوليػة عمػى مجموعػة 
مف المحكميف المتخصصيف فػي مجػاؿ طػرؽ تػدريس الرياضػيات لإبػداء الػرأي حػوؿ مػدى ارتبػاط كػؿ 

دى شػػموؿ أسػػئمة سػؤاؿ بالميػػارة التػي يقيسػػيا، وملبءمػة قػػدرات تلبميػذ الصػػؼ الرابػع الابتػػدائي،  ومػ
الاختبػػار لميػػارات التمثيػػؿ الرياضػػي، وتػػـ إجػػراء التعػػديلبت اللبزمػػة فػػي ضػػوء مػػا تػػـ الإجمػػاع عمػػى 

 صالحًا لمتطبيؽ.  1تعديمو مف قبؿ السادة المحكميف، وأصبح الاختبار في صورتو النيائية

                                                           

رابع الابتدائي الصف ال تلاميذل "الاشكال الهندسية والاستدلال المكاني"التمثيل الرياضي في وحدة  اختبار(4ملحق ) 7

 بالفصل الدراسي الثاني
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لبؼ تقدير الخطوة السابعة: إعداد مفتاح تصحيح للبختبار:لضماف موضوعية التصحيح وعدـ اخت
، حتي يحصؿ التمميذ عمى درجة 2الدرجات مف مصحح إلى آخر، تـ إعداد مفتاح تصحيح للبختبار

 محددة لكؿ مفردة.
 الخطوة الثامنة: التجربة الاستطلبعية للبختبار: 

تـ إجراء التجربة الاستطلبعية للبختبار عمى مجموعة مف تلبميذ  الصؼ الرابع الابتػدائي بمدرسػة     
( تمميػذًا 02ضرية الابتدائية والمتوسطة والصفوؼ الفكرية  وتكونت عينة التجربة الاستطلبعية مػف )

 -0204ىػػ  / 6441-6441بالصؼ الرابع الابتدائي في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسػي 
ر، ـ ، واليػػدؼ  مػػف التطبيػػؽ الاسػػتطلبعي للبختبػػار التحقػػؽ مػػف التحقػػؽ مػػف ثبػػات الاختبػػا 0202

 وتقدير زمف الاختبار كما يمي:
ثبات الاختبار: تـ الاعتماد في حساب الثبات عمى طريقة تطبيؽ الاختبار مػرتيف متتػاليتيف عمػى  -6

يومػاً( الأمػر الػذي مػف شػأنو أف يقمػؿ مػف تػذكر التمميػذ  62عينة تجريبية واحدة بفاصؿ زمني كاؼ )
ة، وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف الاسػتجابات عمػى للبستجابة الأولى أثناء قيامو بالاستجابة الثاني

+  6/ ) 66ر0مفػػردات الاختبػػار فػػػي التطبيقػػيف الأوؿ والثػػػاني مػػف خػػػلبؿ معادلػػة سػػػبيرماف: رأأ   
عمػى معامػؿ الارتبػاط بػيف درجػات التطبيقػيف الأوؿ والثػاني، وبحسػاب   66(  حيث يدؿ الرمز ر66ر

(، وبػػالتعويض فػػي المعادلػػة 2،11  ) 66ف النػػاتج   رمعامػػؿ ارتبػػاط سػػبيرماف بػػيف التطبيقػػيف كػػا
(  وىذه القيمة تشير إلي أف الاختبار عمػي درجػة 2،22السابقة وجد أف معامؿ ثبات الاختبار رأأ   )

 عالية مف الثبات.  
زمف الاختبار: تـ الاعتماد في تحديد زمف الاختبار عمى حساب متوسط الزمف بػيف متوسػط زمػف -0 

  مجػػ)ـ(/  6في إنياء الاختبار في العينة الاستطلبعية، وذلؾ مف خػلبؿ المعادلػة:  ز جميع التلبميذ
دقيقػػة، وأصػػبح الاختبػػار فػػي  10ف ومػػف خػػلبؿ التجربػػة الاسػػتطلبعية وُجػػد أف متوسػػط زمػػف الاختبػػار

 صورتو النيائية   قابلًب لمتطبيؽ.
 ثالثاً : إعداد مقياس مفيوـ الذات الاكاديمي: 

المقياس: ىدؼ المقيػاس إلػى قيػاس مسػتوى مفيػوـ الػذات الاكػاديمي لػدى تلبميػذ  تحديد اليدؼ مف
الصؼ الرابع الابتدائي بعد دراسة وحدة" الاشكاؿ اليندسػية والاسػتدلاؿ المكػاني" لقيػاس قػدرتيـ عمػى 

 استخداميا في دراسة الرياضيات.
ـ الػػذات الاكػػاديمي  صػػياغة مفػػردات المقيػػاس: بعػػد الاطػػلبع عمػػى مجموعػػة مػػف المقػػاييس فػػي مفيػػو 

(، ودراسػة )السػعيد، 0261(، ودراسػة )القطػاف، 0261(، ودراسة )أحمػد، 0262مثؿ دراسة )سيد، 
(، 0263(، ودراسػة)عبد العػاؿ، 0263(، ودراسة )العجمي، 0263(،  ودراسة)عبد الحميد، 0262

اـ، (، ودراسػػػػػة)غن0206(، ودراسػػػػػة )النقػػػػػرود، 0206(، ودراسػػػػػة)طو، 0202ودراسة)حسػػػػػونة، 
مفػػردة، وقػػد تػػـ مراعػػاة أف  41( وتػػـ إعػػداد  الصػػورة الأوليػػة لممقيػػاس، وبمػػل عػػدد المفػػردات 0200

تكػػوف المواقػػؼ واضػػحة ودقيقػػة ومناسػػبة لمسػػتوى تلبميػػذ الصػػؼ الرابػػع الابتػػدائي، وتصػػدرالمقياس 
 مجموعة مف التعميمات، لمساعدة التمميذ في الإجابة عمى عبارات المقياس بشكؿ جيد. 

كػػد مػػف صػػلبحية المقيػػاس:تـ عػػرض المقيػػاس فػػي صػػورتو الأوليػػة عمػػى مجموعػػة مػػف الخبػػراء التأ
والمتخصصػػيف فػػي المنػػاىج و طػػرؽ التػػدريس وعمػػـ الػػنفس وذلػػؾ لإبػػداء الػػرأي فػػي مػػدى وضػػوح 

                                                           

 ( مفتاح تصحيح اختبار  التمثيل الرياضي.5ملحق) 8
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تعميمػػات المقيػػاس، ومػػدى صػػحة ووضػػوح الصػػياغة المغويػػة لمفػػردات المقيػػاس، ووضػػوحيا، ومػػدى 
المسػتخدمة فػي صػياغة مفػردات المقيػاس لمسػتوى تلبميػذ الصػؼ الرابػع  مناسبة المعمومات والألفاظ

 الابتدائي، وقد تـ تعديؿ المقياس في ضوء آراء السادة المحكميف.
(، ويكوف 2,2٢صدؽ المقياس: تـ حساب قيمة صدؽ المقياس، وقد وبمل معامؿ ثبات المقياس )

 ة مف الصدؽ.(، مما يؤكد أف المقياس عمى درجة عالي2,36معامؿ الصدؽ) 
غيػر عينػة  -التجربة الاستطلبعية لممقياس: تـ تطبيؽ المقياس فػي صػورتو الأوليػة عمػى مجموعػة 

مف تلبميذ الصؼ الرابع الابتػدائي  بمدرسػة ضػرية الابتدائيػة والمتوسػطة والصػفوؼ الفكريػة  -البحث
ؿ جمػع الػزمف بمحافظة ضرية، وذلؾ لتحديد الزمف الػلبزـ لتطبيػؽ المقيػاس عػف طريػؽ حسػاب حاصػ

الذي استغرقو جميػع التلبميػذ فػي الإجابػة عػف مواقػؼ المقيػاس مقسػومًا عمػى العػدد الكمػي لمتلبميػذ، 
 ( دقيقة.12ووجد أف زمف المقياس ىو )

(، والتي تقابؿ استجابات التلبميذ ٢-6تقدير الدرجات وطريقة التصحيح :  خُصصت الأوزاف مف )
 بارة )موجبة، أو سالبة( طبقًا لمجدوؿ التالي:)موافؽ، أحيانًا، أرفض( حسب نوع الع

 (٢جدوؿ )
 يبيف توزيع الدرجات عمى مفردات المقياس حسب نوع العبارة

 أرفض أحيانًا موافؽ نوع العبارة

 6 0 ٢ موجبة
 ٢ 0 6 سالبة

 
(: بعػػد التأكػػد مػػف صػػدؽ المقيػػاس وثباتػػو أصػػبح المقيػػاس فػػي صػػورتو الصػػورة النيائيػػة لممقيػػاس)

 مفردة وأصبح في الصورة النيائية وقابلًب لمتطبيؽ.42ة مكوناً مف النيائي
 خطوات تطبيؽ البحث:
 تحديد عينة البحث:  

تـ اختيار مجموعة البحث عشػوائياً مػف تلبميػذ الصػؼ الرابػع الابتػدائي بمدرسػة ضػرية الابتدائيػة     
يميا إلػػى مجمػػوعتيف؛ تمميػػذًا، وتػػـ تقسػػ 10والمتوسػػطة والصػػفوؼ الفكريػػة  بمحافظػػة ضػػرية ، مػػف 

، والأخػػرى ضػػابطة  (Swom)تمميػػذًا وتػػدرس وفقًػػا اسػػتراتيجية سػػوـ  ٢6إحػػداىما تجريبيػػة عػػددىا 
تمميػػذًا وتػػدرس بالطريقػػة المعتػػادة، وذلػػؾ فػػي الفصػػؿ الدراسػػي الثػػاني مػػف العػػاـ الدراسػػي  ٢6عػػددىا 
 ـ ، 0202 -0204ىػ  / 6441-6441

 بية، والضابطة فى التطبيؽ القبمي لأدوات الدراسة:التكافؤ بيف تلبميذ المجموعتيف التجري
تـ تطبيؽ أدوات القياس قبميًا، والمتمثمة في اختبار التمثيؿ الرياضي، ومقياس مفيوـ الذات  

الاكاديمي عمى المجموعتيف الضابطة والتجريبية لمتأكد مف تكافؤ المجموعتيف، وتـ التوصؿ لمنتائج 
 كما بالجدوؿ الآتي: 04لاصدار ا SPSSالآتية  باستخداـ برنامج 

                                                           

   .( مقياس مفهوم الذات الاكاديمي6ملحق )7
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 (4جدوؿ )
 يبيف قيمة "ت " لمجموعتيف مستقمتيف ودلالتيا الإحصائية بيف متوسطى
 درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية فى التطبيؽ القبمي لأدوات البحث

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

سبؽ  مما 
ا يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف مم 2.22يتضح أف: مستوى الدلالة أكبر مف 

متوسطي درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية فى التطبيؽ القبمي لأدوات البحث مما 
 يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف.

 
القائـ بعممية التدريس: تـ التدريس لممجموعتيف التجريبيػة والضػابطة بواسػطة معمػـ الفصػميف، وكػاف 

سنوات( متقاربًا مع عدد سنوات خبرة معمـ المجموعػة  1خبرة معمـ المجموعة التجػريبية)عدد سنوات 
سػػنوات(، ووضػػح الباحػػث لمعمػػـ المجموعػػة التجريبيػػة كيفيػػة تطبيػػؽ دليػػؿ المعمػػـ داخػػؿ  1الضػػابطة)

الفصػػػؿ، وتابعػػػو الباحػػػث فػػػي معظػػػـ الحصػػػص لمتأكػػػد مػػػف سػػػير التػػػدريس وفػػػؽ اسػػػتراتيجية سػػػوـ 
(Swom)  تابعة معمـ فصؿ المجموعة الضابطة لمتاكد مف التدريس ليذه المجموعة. ، وتمت م 

 تنفيذ تجربة البحث:
تـ تدريس وحدتى" المعادلات والقياس" المقررة عمػى تلبميػذ الصػؼ الرابػع الابتػدائي بالفصػؿ الدراسػي 

ـ ، وفػػػػؽ اسػػػػترتيجية سػػػػوـ  0202 -0204ىػػػػػ  / 6441-6441الثػػػػاني مػػػػف العػػػػاـ الدراسػػػػي 
(Swom)   لتلبميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة مػػف قبػػؿ معمػػـ الفصػػؿ؛ ودرس تلبميػػذ المجموعػػة الضػػابطة

مع معمـ فصميـ بالطرؽ المعتادة، واستغرؽ تدريس الوحدة اربعة اسابيع دراسية، وبعد الانتيػاء مػف 
تػدريس الوحػدة، تػـ تطبيػؽ اختبػار التمثيػؿ الرياضػي، ومقيػاس مفيػوـ الػذات الاكػاديمي عمػى تلبميػذ  

 ة البحث. عين
 المعالجة الإحصائية:

بعد تطبيؽ أدوات القياس قبميًػا وبعػديًا عمػى التلبميػذ عينػة البحػث، وتصػحيح أوراؽ الإجابػة قػاـ      
الباحػػث برصػػد النتػػائج فػػي جػػداوؿ  لمعالجتيػػا إحصػػائيًا وتحميميػػا، وتفسػػيرىا، والتحقػػؽ مػػف صػػحة 

اف تحميػؿ البيانػات باسػتخداـ برنػامج الحػزـ فروض الدراسة حتى يتـ الإجابة عف تساؤلات البحث، وكػ
 Eta Square( η2وحسػػػاب مربػػػع إيتػػػا) 04" الاصػػػدار spssالإحصػػػائية لمعمػػػوـ الاجتماعيػػػة " 
 فى تنمية المتغيرات التابعة .   (Swom)لحساب قوة تأثير استراتيجية سوـ 

الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة الأداة
 المعيارى

درجة 
 قيمة ت الحرية

مستوى 
الدلالة 
 ئيةالإحصا

 
اختبار 
التمثيؿ 
 الرياضي

 0.٢1 2.32 ٢6 الضابطة
 0.60 2.12 ٢6 التجريبية غير دالة 2.21 12

مقياس   
مفيوـ 
الذات 

 الاكاديمي

 64.22 661.2٢ ٢6 الضابطة
 62.٢2 623.21 ٢6 التجريبية غير دالة 2.21 12
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 نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا:
ث، والتحقؽ مف صحة الفروض وتفسيرىا، وتقديـ اليدؼ مف ىذا الجزء ىو عرض نتائج البح 

 توصيات وبحوث مقترحة.
 اختبار صحة  فروض البحث:  
:أولًا : اختبار صحة الفرض الأوؿ 

بالنسػػبة لمفػػرض الأوؿ مػػف فػػروض البحػػث والػػذي يػػنص عمػػى أنػػو: " يوجػػد فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا عنػػد 
لتجريبيػة، والمجموعػة الضػابطة فػي ( بيف متوسطي درجات تلبميػذ المجموعػة ا2.26مستوى دلالة )

 التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التمثيؿ الرياضي لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية.
ودلالتيػػػا  ”t- test“ولمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة الفػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار ت لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف 

لتطبيػػؽ البعػػدي الإحصػػائية بػػيف متوسػػطى درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة والمجموعػػة الضػػابطة  فػػى ا
 ، ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ التالي: d لاختبار التمثيؿ الرياضي مع حساب حجـ التأثير

 
 
 
 
 
 

 (2جدوؿ )
 يبيف قيمة "ت" لعينتيف مستقمتيف  ودلالتيا الإحصائية بيف متوسطى درجات
 المجموعتيف التجريبية والضابطة  فى التطبيؽ البعدي لاختبار التمثيؿ الرياضي

 البيانات
 لإحصائيةا
 

 المجموعة

 العدد
 )ف(

المتوسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ 
المعياري 

 )ع(
درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة
مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجـ 
 التأثير

(d) 2.22 2.26 
 2.2٢ 06.24 ٢6 الضابطة ٢.40 2.26 6٢.0٢ 0.11 0.22 12 0.26 ٢1.42 ٢6 التجريبية

( وقيمة )ت( الجدولية تساوي 6٢.0٢يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة )
( ، 12عند درجة حرية ) 2.26( عند مستوى ثقة 0.11وتساوي ) 2.22(عند مستوى ثقة 0.22)

(  مما يدؿ عمى ٢.40وىو يساوي ) 2.2وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 
لة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية، وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة ىذا وجود فرؽ ذي دلا 

 الفرض.
( توصػمت لفاعميػة اسػتخداـ نمػوذج بػايبي 0261وتتفؽ ىذا النتائج مع دراسػة كػؿ مػف )عجػلبف،    

تنمية ميػارة التمثيػؿ الرياضػي والتحصػيؿ الدراسػي لػدى تمميػذات الصػؼ السػادس الابتػدائي، ودراسػة 
( توصػػمت لفاعميػػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجية الفصػػؿ المقمػػوب فػػي تنميػػة ميػػارة التمثيػػؿ 0261)الجينػػي، 

الرياضػػي والاتجػػاه نحػػو الػػتعمـ الػػذاتي لػػدى الطالبػػات الموىوبػػات فػػي الصػػؼ الثػػاني المتوسػػط بجػػدة، 
( توصمت لفاعمية استراتيجيات ما وراء المعرفػة فػي تػدريس الرياضػيات 0261ودراسة)عبد العظيـ ، 
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رات التفكيػػر التػػأممي والتمثيػػؿ الرياضػػي لػػدي تلبميػػذ الحمقػػة الإعداديػػة، ودراسػػة )خطػػاب، لتنميػػة ميػػا
فػػي تػػدريس الرياضػػيات  CAME( توصػػمت لفاعميػػة اسػػتخداـ نمػػوذج أدي وشػػاير 0263عبػػدالله،  

عمى تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي والتفكير الناقد لدى تلبميػذ المرحمػة الابتدائيػة، ودراسػة )الحنػاف، 
( توصػػمت لفاعميػػة الػػدمج بػػيف اسػػتراتيجيتي حػػدائؽ الأفكػػار وشػػكؿ البيػػت الػػدائري فػػي تنميػػة 0202

( 0206الفيػػػـ العميػػػؽ لمرياضػػػيات والتمثيػػػؿ الرياضػػػي لػػػدى تلبميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة، )البػػػرازي، 
( فػػػي Desmosتوصػػمت لفاعميػػػة اسػػػتخداـ تػػدريس الرياضػػػيات باسػػػتخداـ برنػػامج الرسػػػـ البيػػػاني )

الرياضػػي وحػػؿ المسػػألة الرياضػػية لػػدى طمبػػة المرحمػػة الثانويػػة فػػي الأردف، ودراسػػة )ناصػػر، التمثيػػؿ 
( البنػػائي فػػي تػػدريس اليندسػػة لتنميػػة بعػػض 7E   S(توصػػمت لفاعميػػة اسػػتخداـ نمػػوذج )020٢

ميارات التفكير عالي الرتبة والتمثيؿ الرياضي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، ودراسػة )عبػدالله، 
(توصمت لفاعمية السقالات التعميمية المدعومة بالخرائط الذىنية الإلكترونية  في تنميػة 020٢، كامؿ

التمثيػػؿ الرياضػػي والدافعيػػة الأكاديميػػة الذاتيػػة وبقػػاء أثػػر الػػتعمـ لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الأوؿ الإعػػدادي  
 الميني المعاقيف سمعيًا.

 (  أدت إلى: SWOMويمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى أف استراتيجية سوـ )
  مساعدة التلبميذ عمى المشاركة الإيجابية، والقدرة عمى التمثيؿ الرياضي، واستخداـ

 المفاىيـ في مواقؼ متعددة تزويد التلبميذ بالتغذية الراجعة عف أدائيـ.  
  تنويع أساليب تقويـ التلبميذ بما يتناسب مع ميارات التمثيؿ الرياضي، حيث تـ استخداـ

مف أساليب التقويـ، واستخداـ التقويـ القبمي والتكويني والنيائي،  مجموعة متنوعة
 وتزويدىـ بالتغذية الراجعة.

  توفير مناخ تعميمي يمبي حاجات المتعمميف، ويتيح الفرصة ليـ لمتعمـ، وىذا بدوره أدى إلى
 رفع مستوى التمثيؿ الرياضي.

 النقاش بدوف خوؼ إذا  إتاحة أنشطة  سمحت لجميع أعضاء المجموعة عمى المشاركة في
 ما وقعوا في خطأ، وىذا قد شجع التلبميذ عمى التمثيؿ الرياضي.

  المشاركة الفعالة مف التلبميذ عند عرض الميارات بشكؿ متسمسؿ ومترابط خلبؿ الدرس
الواحد، وقد ساعد ذلؾ في جعؿ بعضيـ نشطيف، مشاركيف، طيمة وقت الحصة، مما ادى 

 الرياضي لدييـ. بشكؿ فاعؿ في تحسف التمثيؿ
  استخداـ المياـ والأنشطة التعميمية المتنوعة التي قدمت لمتلبميذ بمختمؼ مستوياتيـ زادت

 مف دافعيتيـ لمتعمـ، وجعمتيـ أكثر حرصًا عمى التعمـ، والتمثيؿ الرياضي. 
  ساعدت عمى تسييؿ عممية التعمـ لدى التلبميذ وتحديد الأجزاء الميمة وربط المعمومات

بالمعمومات الحالية مما أسيـ فى أف يصبح نشيطاً وباحثاً وليس متمقيًا سمبيًا  السابقة
 لممعمومات.

  وجود خطوات منظمة تعتمد عمى ميارات التفكير ومرتبة ترتيباً منطقياً  أدى ذلؾ إلى وجود
مجموعة مف الأنشطة المختمفة التى تتناسب مع خصائص كؿ تمميذ وقدراتو، مع ارتباط 

 ؾ الخطوات وميارات التمثيؿ الرياضي.كبير بيف تم
  وضع مجموعة مف الأنشطة داخؿ خطوات استراتيجية سوـ(Swom)    تربط الرياضيات

بالحياة الواقعية وكيفية تطبيقيا فى العموـ الآخرى كاف لو أثر بالل فى تطبيؽ المعرفة 
ياتيـ  الرياضية أدى إلى رؤية واضحة لدى التلبميذ لأىمية الرياضيات سواء فى ح

 التعميمية أو المستقبمية.
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  إتاحػػة الفرصػػة لمتلبميػػذ لاكتسػػاب ميػػارات التمثيػػؿ الرياضػػي بمياراتػػو المختمفػػة  مػػف خػػلبؿ
تػػوفير أنشػػطة تدريبيػػة ومواقػػؼ حياتيػػة لمتػػدريب عميػػو باسػػتخداـ خطػػوات اسػػتراتيجية سػػوـ 

(Swom)   بػػرازه كأحػػد الأىػػداؼ الأساسػػية فػػى دليػػؿ المعمػػـ مػػع الاىتمػػاـ أ ثنػػاء عمميػػة وا 
 التقويـ البنائى والنيائى بطرح أسئمة خاصة بالتمثيؿ الرياضي.

  دمػػج ميػػارات التمثيػػؿ الرياضػػي فػػي كػػؿ دروس دليػػؿ المعمػػـ مػػف خػػلبؿ الميػػاـ والأنشػػطة
 التعميمية واشتراؾ التلبميذ في التدريب عمي تمؾ الميارات في مواقؼ أخرى مشابية.

 يؿ الرياضي ممػا سػاعد فػي تكػويف اتجاىػات إيجابيػة توفير مناخ معرفي مدعـ لميارات التمث
ومف خػلبؿ العمػؿ التعػاونى فػى مجموعػات، والػذى أدى إلػى خمػؽ نػوع مػف التنػافس الفعػاؿ، 
وتحسػػف أداء كػػؿ تمميػػذ داخػػؿ مجموعتػػو أو خارجيػػا، حيػػث سػػاعدىـ الػػتعمـ فػػي مجموعػػات 

 عمى تعمـ بعضيـ مف بعض داخؿ كؿ مجموعة.
 التعمـ واكدت دوره الايجابي فييا مما زاد مف فرص مشاركتو  جعمت التمميذ محور عمميو

 واظيار قدراتو في تنفيذ المياـ التعميميو المختمفو المخطط ليا.
  تييئػػػو بيئػػػو الػػػتعمـ اثنػػػاء تطبيػػػؽ الاسػػػتراتيجية لكػػػي يػػػوفر بيئػػػو تعميميػػػو مناسػػػبو تمكػػػف

بػػػػة ذاتيػػػػو التلبميػػػػذ مػػػػف النقػػػػاش والمشػػػػاركو،مما سػػػػاعد عمػػػػى وجػػػػود وعػػػػي وتحكػػػػـ ومراق
 لعمميو التعمـ، وأدى إلى نمو ميارات التمثيؿ الرياضي.

  البػػػدء بمػػػاىو مػػػألوؼ مػػػف معمومػػػات وافكػػػار لػػػدى التلبميػػػذ والتػػػدرج فػػػي عػػػرض الػػػدرس
وتشػػػػػجيع التلبميػػػػػذ عمػػػػػى الجمػػػػػع بػػػػػيف الجانػػػػػب النظػػػػػرى و الجانػػػػػب العممػػػػػي، وتوظيػػػػػؼ 

 ناء التعمـ.انشطة تساعد التلبميذ عمى ممارسو ميارات التمثيؿ الرياضي اث
وبيػػػػذا تمػػػػت الإجابػػػػة عػػػػف السػػػػؤاؿ الأوؿ مػػػػف أسػػػػئمة البحػػػػث الػػػػذي يػػػػنص عمػػػػى: مػػػػا أثػػػػر        

(فػػػػػػى تنميػػػػػػة ميػػػػػػارات التمثيػػػػػػؿ الرياضػػػػػػي لػػػػػػدى تلبميػػػػػػذ الصػػػػػػؼ الرابػػػػػػع SWOMاسػػػػػػتراتيجية )
 الابتدائي ؟

 :ثانيًا: اختبار صحة الفرض الثاني 
عمى ما يمي: " يوجد فرؽ داؿ إحصائيًا بالنسبة لمفرض الثانى مف فروض البحث و الذي ينص   

( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية، والمجموعة الضابطة 2.26عند مستوى دلالة )
 في التطبيؽ البعدي  لمقياس مفيوـ الذات الاكاديمي لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية".

 t- Testموعتيف مستقمتيف ولمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ الباحث باستخداـ اختبار ت لمج
ودلالتيا الإحصائية بيف متوسطى درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  فى التطبيؽ 

 البعدي لمقياس مفيوـ الذات الاكاديمي وحساب حجـ التأثير، ويتضح ذلؾ مف الجدوؿ الآتي:
 (1جدوؿ )

 توسطى درجاتيبيف قيمة "ت" لعينتيف مستقمتيف  ودلالتيا الإحصائية بيف م
 المجموعتيف التجريبية والضابطة  فى التطبيؽ البعدي لمقياس مفيوـ الذات الاكاديمي

    
البيانات 
 الإحصائية

 
 المجموعة

 العدد
 )ف(

المتوسط 
الحسابي 

 )ـ(

الانحراؼ 
المعياري 

 )ع(
درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 
مستوى 
الدلالة 

 الإحصائية

حجـ 
 يرالتأث
(d) 2.22 2.26 
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 66.02 661.42 ٢6 الضابطة 0.41 2.26 3.2٢ 0.11 0.22 12 6٢.61 641.62 ٢6 التجريبية
 

( وقيمة )ت( الجدولية تساوي 3.2٢يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة )
( ، 12حرية )عند درجة  2.26( عند مستوى ثقة 0.11وتساوي ) 2.22(عند مستوى ثقة 0.22)

(؛ مما يدؿ عمى 0.41وىو يساوي ) 2.2وكذلؾ يتضح أف حجـ التأثير كبير؛ حيث إنو أكبر مف 
وجود فرؽ ذي دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية، وبذلؾ تـ التحقؽ مف صحة ىذا 

 الفرض.
ف التغذيػة ( توصػمت إلػى فاعميػة نػوعيف مػ0260وتتفؽ ىذا النتائج مع دراسة كؿ مػف )الغػوؿ،      

الراجعػػػػة فػػػػي مفيػػػػوـ الػػػػذات الأكػػػػاديمي لمتلبميػػػػذ ذوي صػػػػعوبات تعمػػػػـ الرياضػػػػيات، ودراسػػػػة)عواد، 
(أثبتت فاعميػة اسػتراتيجيات المػدخؿ البنػائي فػي تحسػيف أبعػاد مفيػوـ الػذات الأكػاديمي لػذوي 0264

سػتراتيجي فػي ( أثبتت فاعمية استخداـ نمػوذج الػتعمـ الا0261الصعوبات السيمانتية، ودراسة)أحمد، 
( أثبتػػت 0261تنميػػة مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة، ودراسة)القصػػاص، 

فاعميػػػة تفاعػػػؿ اسػػػتراتيجيتي تكامػػػؿ المعمومػػػات المجػػػزأة، وألعػػػاب، ومسػػػابقات الفػػػرؽ مػػػع الأسػػػموب 
مػػف تلبميػػذ  المعرفػػي الانػػدفاعي التأمػػؿ فػػي تنميػػة بعػػض أبعػػاد مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػدى عينػػة

( أثبتػت فاعميػة اسػتخداـ التعمػيـ المتمػايز عمػى تنميػة 0263المرحمة الابتدائية، ودراسػة)عبد العػاؿ، 
التفكير الرياضي، ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعػدادي، ودراسػة)عبد الحميػد، 

نظـ ذاتيًػػا لخفػػض صػػعوبات ( أثبتػػت فاعميػػة برنػػامج علبجػػي قػػائـ عمػػى اسػػتراتيجية الػػتعمـ المػػ0263
( 0263القػػراءة فػػي تحسػػيف مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػدى ذوي صػػعوبات الػػتعمـ، ودراسػػة )الجػػازي، 

فػػي  Dunn and Dunnأثبتػػت فاعميػػة برنػػامج تعميمػػي قػػائـ عمػػى أنمػػوذج أنمػػاط الػػتعمـ دف ودف 
ودراسة)حسػػونة،  تنميػػة مفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ العاشػػر الأساسػػي فػػي الأردف،

( توصػػػمت إلػػػى فاعميػػػة برنػػػامج تػػػدريبي قػػػائـ عمػػػى بعػػػض فنيػػػات الػػػتعمـ الاسػػػتراتيجي عمػػػى 0202
التحصيؿ الدراسي، ومفيػوـ الػذات الأكػاديمي لػدى الموىػوبيف المتػأخريف دراسػيًا بالمرحمػة الابتدائيػة، 

يػارات حػؿ المشػكلبت ( أثبتت فاعمية برنامج كورت لتعمػيـ التفكيػر فػي تنميػة م0206ودراسة )زكي، 
( أثبتت فاعمية التوجيػات الدافعيػة وبعػض 0200وأثره عمى مفيوـ الذات الأكاديمي، ودراسة )غناـ، 

اسػػتراتيجيات مػػا وراء الػػذاكرة والعػػبء المعرفػػي بوصػػفيا منبئػػات بمفيػػوـ الػػذات الأكػػاديمي لػػدى ذوى 
 .صعوبات التعمـ بالمرحمة الإبتدائية

 (: SWOMى أف استراتيجية)ويمكف إرجاع ىذه النتيجة إل
  جذبت انتباه التلبميذ مما قمؿ مف تسرب الممؿ الييـ وذلؾ بيزيد مف حماسيـ ومتابعو

 تعميميـ.
  أتاحت إجراءات التدريس بيا لممعمـ فرصة التفاعؿ المباشر مع تلبميذه، والاتصاؿ البصرى

كؿ ذلؾ أدى إلى زيادة معيـ، وتوفير مناخ تعميمي يسوده المودة، والألفة، والثقة بالنفس، 
 مفيوـ الذات الأكاديمي لدييـ.

  قدمت المعارؼ والمعمومات باستخداـ استراتيجية سوـ(Swom)   كانت جذابة وشيقة
وممتعة، وتجيب عمى كثير مف الأسئمة التى تدور فى ذىف التلبميذ، مما ساعد عمى اشباع 

 فضوؿ التلبميذ ورغبتيـ فى التعمـ أكثر.
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 عمـ والتمميذ اف يبحثا جاىديف عف تكويف المعرفة، وتعميؽ المفاىيـ، ثـ ساعدت كؿ مف الم
بعد ذلؾ تأتي المتعة مف التعمـ والاتجاه نحوه بعد ذلؾ، واستثارة التلبميذ إلى تعمـ موضوع 
تاحة الفرصة لمتلبميذ لمتعبير عف أنفسيـ وتقدميـ  الدرس بصورة جيدة وربطو بما سبؽ، وا 

 ة التفكير التي يقوموف بيا، وبالتالي نمو مفيوـ الذات الأكاديمي.في عممية التعمـ، وعممي
  عرضت المادة التعميمية بصورة متسمسمة ومترابطة ساعد عمى تنمية التعمـ فى كافة

مستوياتو، وىذا يتفؽ مع ما أكده عمماء النفس المعرفييف أنو لابد مف تحميؿ العممية 
ؿ منظـ وبخطوات متتالية ومتسمسمة تسيـ التعميمية عمى وفؽ استراتيجيات مصممة بشك

إلى حد كبير فى تطوير عممية التدريس وتحقيؽ فاعمية لدى المتعمميف، ولا يتـ ذلؾ إلا مف 
 خلبؿ تصميـ بيئة المتعمـ بما يلبئـ قدراتو واتجاىاتو ومدركاتو.

 ييـ ساعدت التلبميذ عمى تكويف اتجاىات إيجابية نحو التعمـ والبيئة الصفية، ونمى لد
الإحساس بأنيـ مقبولوف مف قبؿ معممييـ وأقرانيـ في الفصؿ، وىذا جعميـ أكثر قدرة عمى 
عطاؤىـ الثقة في  التعمـ، والاكتشاؼ، والمشاركة بالأفكار الجديدة، وبالتالي إثارة تفكيرىـ، وا 

 ذاتيـ، ونمو مفيوـ الذات الأكاديمي لدييـ.
 اية كؿ حصة عمى شكؿ أنشطة معرفية قد قدمت المفاىيـ، والمعمومات، والأفكار في بد

عطاء التلبميذ الفرصة لاستثمار قدراتيـ العقمية في التعمـ،  ساعدت عمى التعمـ الفعاؿ، وا 
 وكيفية تطبيؽ ما تعمموه في مواقؼ تعميمية جديدة.

وبيذا تمت الإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث الذي ينص عمى: ما أثر  
 ى تنمية مفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟( فSWOMاستراتيجية)

 :ثالثا: اختبار صحة الفرض الثالث 
دالة  بالنسبة لمفرض الثالث مف فروض البحث و الذي نص عمى ما يمي: " توجد علبقة ارتباطية  

تطبيؽ البعدي (بيف درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في ال2.26إحصائيًا عند مستوى دلالة )
 لاختبار ميارات التمثيؿ الرياضي، ومقياس ومفيوـ الذات الاكاديمي ".

ولمتحقؽ مف صحة الفرض تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات تلبميذ المجموعة التجريبية فى 
 اختبار التمثيؿ الرياضي، ومقياس مفيوـ الذات الاكاديمي في التطبيؽ البعدي، كما بالجدوؿ الآتي:

 
 
 
 
 

 (1جدوؿ )
 يبيف يوضح العلبقة بيف درجات تلبميذ المجموعة التجريبية
 في اختبار التمثيؿ الرياضي ومقياس مفيوـ الذات الاكاديمي

 
 
 
 
 

معامؿ الارتباط  بعدى الارتباط
 بيرسوف

الارتباط بيف اختبارالتمثيؿ الرياضي 
 . 10 ومقياس  مفيوـ الذات الاكاديمي
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قة ارتباطية موجبة )طردية( بيف درجات التلبميذ عينة الدراسة في مما سبؽ يتضح أنو توجد علب
 (.2.26اختبار التمثيؿ الرياضي، ومقياس مفيوـ الذات الاكاديمي دالة عند مستوى )

اختبار التمثيؿ  في الدراسة عينة التلبميذ مما سبؽ يتضح  أنو توجد علبقة بيف درجات    
(، وىي 2,26مي علبقة ارتباطية طردية دالة عند مستوى )الرياضي، ومقياس مفيوـ الذات الأكادي

علبقة ارتباطية طردية)موجبة( دالة، أي إف تحسف ميارات التواصؿ الرياضي ساعد عمى تحسف 
(   (SWOMقوي في مفيوـ الذات الأكاديمي  لدى عينة البحث وىذا يرجع إلى  استراتيجية سوـ

 في تدريس الرياضيات لمتلبميذ عينة البحث.
ما العلبقة الارتباطية  وبيذا تمت الإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة البحث الذي ينص عمى:    

 بيف ميارات التمثيؿ الرياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي؟
 نتائج البحث:

كاديمي لدى تلبميذ لميارات التمثيؿ الرياضي ومفيوـ الذات الا  (Swom)تنمية استراتيجية سوـ  -
 الصؼ الرابع الابتدائي.

ووجود علبقة ارتباطية موجبة )طردية( بيف التمثيؿ الرياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ -
 الصؼ الرابع الابتدائي.

 ( توصيات البحث:2
ميـ تزويد معممي الرياضيات بدليؿ المعمـ لتدريس موضوعات أخرى في الرياضيات بجميع مراحؿ التع

 ، وذلؾ مف خلبؿ نماذج الدروس الموجودة بدليؿ المعمـ.  (Swom)وفقًا لاستراتيجية سوـ 
إثراء محتوى الكتب بالأنشطة والتدريبات والمواقؼ الحياتية التػى تسػاعد عمػى تنميػة ميػارات التمثيػؿ 

 الرياضي مع الاىتماـ أثناء التقويـ النيائي وجود أسئمة تقيس تمؾ الميارات.
عضػػاء ىيئػػة التػػدريس لتلبميػػذ كميػػات التربيػػة عمػػى كيفيػػة تنميػػة التمثيػػؿ الرياضػػي ومفيػػوـ تػػدريب أ

 الذات الاكاديمي لدى تلبميذىـ مف خلبؿ مقررات طرؽ التدريس.
  (Swom)عقػػد دورات تدريبيػػة لمعممػػي الرياضػػيات أثنػػاء الخدمػػة عمػػى اسػػتخداـ اسػػتراتيجية سػػوـ 

 بأنشطتيا المختمفة.
 مفيوـ الذات الاكاديمي لدى التلبميذ لمتعمـ كشرط أساسي لحدوث التعمـ. التأكيد عمى تنمية 

الاىتماـ بالنواحي الوجدانية لتلبميذ المرحمػة الابتدائيػة أثنػاء تعمػيـ الرياضػيات وخاصػة مفيػوـ الػذات 
الاكػػاديمي مػػف خػػلبؿ تػػوفير مواقػػؼ وأنشػػطة تظيػػر ليػػـ أىميػػة مػػا تعممػػوه ووظيفيػػة الرياضػػيات مػػع 

 يس مناسبة لقياسو.توفير مقاي
 ( البحوث المقترحة:3

  دراسة فاعمية استخداـ استراتيجية سوـ(Swom)    في تنمية التفكير التحميمي لدى تلبميذ
 المرحمة الابتدائية.

  دراسة فاعمية برنامج قائـ عمى الدمج بيف استراتيجية سوـ(Swom)    ونموذج التعمـ
 لبميذ المرحمة الابتدائية.الخبراتي في تنمية التواصؿ الرياضى لدى ت

  دراسة فاعمية استخداـ نظرية الذكاء الناجح عمى تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي لدى
 تلبميذ المرحمة الابتدائية. 

  دراسة فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمى مسرحة المناىج في تدريس الرياضيات لتنمية
 التمثيؿ الرياضي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.

 طوير مناىج المرحمة الابتدائية في ضوء ميارات التمثيؿ الرياضي.ت 
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  دراسة فاعمية تطوير مناىج الرياضيات في ضوء معايير المجمس القومى الأمريكى
(NCTM,2014)  في تنمية التمثيؿ الرياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ المرحمة

 الابتدائية.
 ات العقؿ، وخرائط التفكير في تنمية التفكير الجانبي دراسة فاعمية برنامج قائـ عمى عاد

 والتمثيؿ الرياضي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
  دراسة فاعمية إستراتيجية قائمة عمى الدمج بيف إستراتيجيات مارزانو والتعمـ المعزز

 بالحاسوب عمى تنمية التمثيؿ الرياضي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
 خداـ نظرية تريز في تنمية التفكير الاحصائي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى دراسة أثر است

 تلبميذ المرحمة الابتدائية.
  دراسة فاعمية التدريس التبادلي في تنمية البراعة الرياضياتية ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى

 تلبميذ المرحمة الابتدائية.
  ياضي ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى دراسة فاعمية البيت الدائري في تنمية التواصؿ الر

 تلبميذ المرحمة الإعدادية.
  دراسة أثر استخداـ التعمـ المنظـ ذاتياً في علبج صعوبات تعمـ الرياضيات ومفيوـ الذات

 الاكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
  ،دراسة أثر استخداـ قبعات التفكير الست في تنمية ميارات حؿ المشكلبت الرياضية

 ومفيوـ الذات الاكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
 
 

 المراجع
 المراجع العربية:

 .تعميـ التفكير بيف النظرية والتطبيؽ(. 0221أبو جادو، صالح محمد عمي، ونوفؿ، محمد بكر.)
 عماف، الأردف: دار السيرة لمطباعة والنشر والتوزيع.

في تنمية ميارات   (Swom)ظيؼ استراتيجية سوـأثر تو (. 0262أبو جزر، خمود منصور موسى. )
رسالة ماجستير، كمية  .التفكير الرياضي لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي بمحافظة رفح

 التربية الجامعة الإسلبمية بغزة. 
استخداـ بعض استراتيجيات الذكاءات المتعددة فى علبج صعوبات (. 0222أبو ديغـ، بشرى حسف.)
رسالة  .ثر ذلؾ عمى مفيوـ الذات الأكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الإعداديةتعمـ الرياضيات وأ

 جامعة  قناة طنطا. -ماجستير، كمية التربية 
(. أثر برنامج تدريبي في تنمية الميارات الدراسية 0223أبو زيتوف، جماؿ، الناطور، وميادة محمد .)

التعمـ. مجمة اتحاد الجامعات  والتحصيؿ ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى الطمبة ذوي صعوبات
 . 22 - 44(، ص ص6(، ع )1العربية لمتربية وعمـ النفس،  سوريا، مج )

 (. مفيوـ الذات الأكاديمي لدى الأطفاؿ 0262أبو زيد، ىيثـ يوسؼ راشد .)
 ذوي صعوبات التعمـ داخؿ غرؼ المصادر والطمبة العادييف في 

 . 664 -22، 01سي، محافظة عجموف بالأردف. مجمة الإرشاد النف
أثر استخداـ التمثيلبت الرياضية عمى اكتساب المفاىيـ والميؿ نحو (. 0260أبو ىلبؿ، محمد أحمد .)

الجامعة  -. رسالة ماجستير، كمية التربية الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي
 الإسلبمية بغزة .
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ـ نموذج التعمـ الاستراتيجى فى تنمية مفيوـ فعالية استخدا(. 0261أحمد، شيماء أحمد أبو الحمد.)
جامعة  -رسالة ماجستير، كمية التربية  الذات الاكاديمي لدى تلبميذ المرحمو الابتدائية.

 الإسكندرية.   
( في تنمية SWOM(. فاعمية تدريس التاريخ باستخداـ استراتيجية )0262أحمد، فاطمة عبد الفتاح.)

مجمة الجمعية ات العقؿ لدى تلبميذ الصؼ الثاني الثانوي. التفكير عالي الرتبة وبعض عاد
 .60٢ – 20، 62٢التربوية لمدراسات الاجتماعية، 

(. مستوى ميارات التمثيؿ الرياضي لدى طالبات الصؼ الثالث 0262الأحمدي، سعاد مساعد .)
 . 21 - 16،  023مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس، المتوسط بمدينة الرياض .

(. تأثير وحدات تعميمية وفؽ استراتيجية 026٢إسماعيؿ، عاشور، محسف، وحيدر سمماف .)
(SWOM في التحصيؿ الاكاديمي لمادة طرائؽ تدريس التربية  الرياضية لدى طالبات المرحمة )

– 624، ٢مجمة كربلبء لعموـ التربية الرياضية، جامعة كربلبء، الثالثة كمية التربية الأساسية، 
024. 

( وأثرىا في تدريس العموـ عمى تنمية SWOMاستراتيجية سوـ ) (.0263سماعيؿ، ناريماف جمعة.)إ
مجمة كمية بعض ميارات التفكير المنطقي والذكاء الأخلبقي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. 

 .٢10 – ٢62 ،(663)٢2جامعة بنيا، -التربية
ميارات التواصؿ الرياضي في محتوى كتاب  (. مستوى تمثيؿ0262الأسود، عبد الغفور مصباح. )

المجمة الرياضيات لمصؼ السادس الأساسي في الجميورية العربية السورية )دراسة تحميمية(. 
 . 1٢-41(، 1)1التربوية الدولية المتخصصة ،

(. القبوؿ/ الرفض الوالدي وعلبقتو بمفيوـ الذات وأثره عمى التحصيؿ 0226بدر، فائقة محمد .)
مجمة رسالة الخميج العربي، لدى عينة مف تمميذات المرحمة الابتدائية بمدينة جدة. الدراسي 

00(26 ،)2٢ – 11. 
. عماف: دار استراتيجيات في تعميـ الرياضيات وتقويـ تعمـ الرياضيات(.022٢بدوي، رمضاف مسعد.)

 الفكر.
( Desmosرسـ البياني )أثر تدريس الرياضيات باستخداـ برنامج ال(. 0206البرازي، ألاء عدناف. )

. رسالة في التمثيؿ الرياضي وحؿ المسألة الرياضية لدى طمبة المرحمة الثانوية في الأردف
 ماجستير، كمية العموـ التربوية والنفسية، جامعة عماف.

(. أثر استخداـ التمثيلبت الرياضية المتعددة في 0262البلبصي، رياض إبراىيـ، برىـ، أريج عصاـ )
ة الصؼ الثامف الأساسي لممفاىيـ الرياضية وقدرتيـ عمى حؿ المسائؿ المفظية . اكتساب طمب

 ( .6( ، العدد )٢1مجمة دراسات في العموـ التربوية ، المجمد)
(. اتجاىات حديثة في استراتيجيات  ما وراء المعرفة في تعمـ القراءة. 0224بيموؿ، إبراىيـ أحمد.)

 .022 -642(، ٢2، )رية لمقراءة والمعرفةمجمة القراءة والمعرفة، الجمعيةالمص
 Dunn(. أثر برنامج تعميمي قائـ عمى أنموذج أنماط التعمـ دف ودف 0263الجازي، رائدة عبدالكريـ.)

and Dunn  .في تنمية مفيوـ الذات الأكاديمية لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي في الأردف
 .٢46-٢02(، 6) 01سية، مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية والنف

. العيف، دار الكتاب تعميـ ميارات التفكير، مفاىيـ وتطبيقات(.  0221جرواف، فتحي عبدالرحمف.)
 الجامعي.

(. أثر تدريس التاريخ عمى وفؽ استراتيجية 026٢جري، خضير عباس، إبراىيـ، مجيد حمد .)
(SWOM .في تحصيؿ تلبميذ الخامس الأدبي ) جامعة بغداد،  –التربية مجمة الأستاذ، كمية
0(022 ،)064 –026 . 
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( في SWOM(. أثر استخداـ استراتيجية سوـ )0262حمزة، ىاشـ محمد، إبراىيـ، وضحى ساجد .)
مجمة كمية التربية التفكير الإبداعي في مادة الرياضيات لدى طالبات الصؼ الرابع العممي. 

 .642ػ– 622، 36الأساسية، 
(. فاعمية استخداـ استراتيجية الفصؿ المقموب في تنمية 0261ف خميوي. )الجينى، مناؿ بنت محسف ب

ميارة التمثيؿ الرياضي والاتجاه نحو التعمـ الذاتي لدى الطالبات الموىوبات في الصؼ الثاني 
 .41 -1( ، 1) 02مجمة تربويات الرياضيات، المتوسط بجدة. 

ة لدى عينة مف طالبات كمية التربية في ضوء مستوى الأداء في التربية العممي(. 0261حبيب، علب .)
 . رسالة ماجستير ، كمية التربية، جامعة تشريف.كؿ مف قمؽ التدريس ومفيوـ الذات الأكاديمي

  "SWOM"  أثر استراتيجية سوـ(. 0262حسف، أمؿ سعيد حاجـ، والخفاجي، رائد ادريس محمود. )
. مادة الرياضيات وتنمية التفكير الاستدلالي في التحصيؿ الدراسي لتلبميذ المرحمة المتوسطة في

 رسالة ماجستير، كمية التربية لمبنات، جامعة تكريت العراؽ.
برنامج تدريبي قائـ عمى بعض فنيات التعمـ الاستراتيجي (. أثر 0202، محمد محمد قنديؿ.)حسونة

سياً بالمرحمة عمى التحصيؿ الدراسي ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى الموىوبيف المتأخريف درا
 جامعة دمياط. -. رسالة دكتوراه، كمية التربية الابتدائية

(. الدمج بيف استراتيجيتي حدائؽ الأفكار وشكؿ البيت 0202الحناف، أسامة محمود محمد محمد. )
مجمة الدائري في تنمية الفيـ العميؽ لمرياضيات والتمثيؿ الرياضي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.

 .034- 0٢4(، 2) 0٢رياضيات، تربويات ال
( في تدريس الرياضيات لتنمية SWOM(: استخداـ استراتيجية سوـ )0262حناوي، زكريا جابر.)

جامعة  –المجمة التربوية، كمية التربية مكونات البراعة الرياضية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
 .460– ٢12، 24، أسيوط

في  CAME(. أثر استخداـ نموذج أدي وشاير 0263د. )خطاب ، أحمد عمي، عبدالله، سيد محم
تدريس الرياضيات عمى تنمية ميارات التمثيؿ الرياضي والتفكير الناقد لدى تلبميذ المرحمة 

 .٢20-0٢0(، 66)00مجمة تربويات الرياضيات،الابتدائية. 
دي في ميارات ما (. أثر التدريب عمى استراتيجيتيف لمتعمـ التولي026٢الخولي، مناؿ عمي محمد .)

وراء الفيـ ومفيوـ الذات الأكاديمي لدي طالبات الصؼ الثاني المتوسط ذوات صعوبات الفيـ 
 .621-12، ٢4المجمة التربوية، مصر،القرائي بالمممكة العربية السعودية. 

رؽ (. درجة توافر معيار التمثيؿ في كتب الرياضيات المطورة وط0261الػدراس، وائؿ محمد عبد الله. )
مجمة العموـ بعض ميارات البراعة الرياضياتية المستخدمة مف قبؿ المدرسيف في تدريسيا. 

 . 6211 – 6242(، 4)3التربوية والنفسية: جامعة القصيـ. 
( في تحصيؿ مادة SWOM(. أثر استراتيجيتي السقالات التعميمية  و)0261راجي، زينب حمزة. )

جامعة  –مجمة الأستاذ كمية التربية دى طمبة الثالث. طرائؽ التدريس والتفكير عالي الرتبة ل
 . 612 -626(،062)0بغداد،

تعميـ ميارات التفكير القضايا والأسالسب، ترجمة عبد الله (. 022٢روبرت سوارتز، وديفيد بيركنر .)
 . الرياض، مؤسسة النافع لمبحوث.النافع وفادي دىاف

لتعميـ التفكير في تنمية ميارات حؿ المشكلبت وأثره فعالية برنامج كورت (. 0206زكي، محمد عطيو.)
 جامعة الزقازيؽ.-. رسالة دكتوراه، كمية عموـ ذوى الإعاقة والتأىيؿ عمى مفيوـ الذات الأكاديمي

(. أثر التمثيلبت الرياضية في تحصيؿ تلبميذ 0261الزىيري، حيدر عبد الكريـ، النائمي،محمد مريد .)
مجمة كمية التربية الأساسية مادة الرياضيات وتفكيرىـ البصري. الصؼ الخامس الابتدائي في 

 .136 – 143، ٢2، لمعموـ التربوية والإنسانية : جامعة بابؿ
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(. أثر برنامج تدريبي في تنمية الميارات الاجتماعية 0260الزيادات، ماىر مفمح، حداد، نيلب أمجد .)
الطالبات ذوات صعوبات التعمـ في الأردف.  ومفيوـ الذات الأكاديمي والثقة بالنفس لدى عينة مف

 .٢10 -٢٢٢(، 4)6٢مجمة العموـ التربوية والنفسية، البحريف، 
(. استخداـ دورة التعمـ في تدريس العموـ وأثره في التحصيؿ 0221سرحاف، غساف عبدالعزيز. )

 ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي 
 . 002 - 613(، 24) 06بوية، الكويت، المجمة التر في فمسطيف. 

. المؤتمر المنيج والتقويـ -مبادئ ومستويات الرياضيات المدرسية  (.۲۱۱۰سرور، عمي اسماعيؿ. )
الرياضيات المدرسية: معايير  -العممي السنوي لمجمعية المصرية لتربويات الرياضيات 

 .۲۷۱ – ۲۳۲ومستويات، القاىرة ، 
 . دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، عماف: الأردف.تدريس ميارات التفكير.(0266سعادة، جودت أحمد. )

فعالية برنامج تدريبى لتنمية ميارات إدارة الذات وأثره عمى (. 0262).السعيد، أماني عبدالمطيؼ
. الدافعية للئنجاز ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى المضطربيف انفعالياً مف تلبميذ المرحمة الإعدادية

 .   جامعة المنصورة –راه، كمية التربية رسالة دكتو 
في تنمية عادات    (Swom)(. فاعمية استخداـ استراتيجية سوـ0261سميـ، شيماء عبد السلبـ.)

مجمة التربية العممية، العقؿ وميارات اتخاذ القرارفي العموـ لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.
63(4 ،)6٢2- 610 . 

لبقة الكفايات التعميمية عمى وفؽ معايير جودة التدريس بمفيوـ الذات (. ع026٢سميـ، فراس أكرـ .)
مجمة الرافديف لمعموـ الأكاديمي لدى تلبميذ كمية التربية الرياضية في جامعة صلبح الديف. 

 . ٢40 - ٢01(، 12)63الرياضية، كمية التربية الرياضية، جامعة الموصؿ، العراؽ، 
استخداـ خرائط العقؿ فى تدريس التاريخ لتنمية ميارات (. 0262.) سميماف، منار فوزى عبدالشافي

. رسالة ماجستير، كمية  التفكير البصرى ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الثانوية
 جامعة عيف شمس. -البنات

في تدريس الرياضيات لتحقيؽ  (SWOM)(.أثر استراتيجية سوـ 0206السيد، سحر عبده محمد.)
 -026( الجزء الأوؿ، 4)04مجمة تربويات الرياضيات، ات القرف الحادي والعشريف. بعض ميار 

012  . 
فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى استخداـ بعض استراتيجيات التعمُـ (. 0262سيد، شيماء جابر سيد.)

النشط فى تنمية مفيوـ الذات الأكاديمي والتحصيؿ الدراسي لدى التلبميذ المتأخريف دراسياً 
 جامعة القاىرة –. رسالة ماجستير، معيد الدراسات التربوية بالحمقة الابتدائية

(. أثر تفاعؿ مفيوـ الذات الأكاديمي مع وجية الضبط عمى 0262شعمة، الجميؿ محمد عبدالسميع .)
جامعة أـ  -كؿ مف قمؽ الاختبار والإنجاز الأكاديمي لدى تلبميذ التدريب الميداني بكمية المعمميف

 . 4٢1 - ٢3٢(، ٢) ٢4مجمة كمية التربية، جامعة عيف شمس، ى. القر 
التمثيؿ الرياضي لمفيومي النسبة والتناسب وعلبقتو (. 0264الشكيمي، أحمد بف سعيد بف سالـ. )

. رسالو ماجستير، كمية التربية، جامعة بالمعرفة الإجرائية لدى طمبة الصؼ السابع الأساسي
 السمطاف قابوس.

، دار الميسرة لمنشر والتوزيع ٢. طتنمية ميارات التفكير في تعمـ العموـ(. 0223)شواىيف، خير .
 والطباعة: عماف.

( في التحصيؿ البلبغي وتحسيف SWOMأثر استراتيجية سوـ )(. 0262صباح، بياف حسيف حسف.)
 . رسالة ماجستير، الجامعةميارات التفكير التاممي لدى طالبات المرحمة الثانوية في الأردف

 الياشمية، الأردف.
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فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاء الناجح لتنمية مفيوـ الذات (. 0206طو، عمياء عمي.)
 –. رسالة ماجستير، كمية التربيةالأكاديمي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ذوي صعوبات التعمـُ

 جامعة بني سويؼ.
( في توظيؼ SWOMلتدريس باستراتيجية سوـ )(. فاعمية ا0261العابدي، أحمد عباس كريـ .)

المفاىيـ الأحيائية لدى تلبميذ الصؼ الرابع المعمي في مادة الأحياء. رسالة ماجستير، كمية 
 التربية، جامعة القادسية.

(. أثر استخداـ التمثيلبت الرياضية في التحصيؿ الدراسي والاحتفاظ بالتعمـ 0262عباس، نزار كاظـ. )
جامعة واسط  -مجمة كمية التربية ضيات لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ المتوسط . في مادة الريا

 .٢20- 036، 06العراؽ ، 
فعالية برنامج علبجي قائـ عمى استراتيجية التعمـ المنظـ (..0263عبد الحميد، الشيماء ناجى عطيو. )

. التعمـذاتيا لخفض صعوبات القراءة فى تحسيف مفيوـ الذات الأكاديمي لدى ذوى صعوبات 
 جامعة الزقازيؽ. –رسالة ماجستير، كمية التربية 

أثر تعميـ بعض ميارات التفكير لبرنامج كورت بطريقتي )الدمج مقابؿ (. 0223عبد الرؤوؼ، عزت .)
دراؾ العلبقات بيف المفاىيـ ومفيوـ الذات  الفصؿ( في مادة الأحياء عمى التفكير الناقد وا 

. المؤتمر العممي الحادي والعشروف )تطوير المناىج ؿ الثانويالأكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الأو
 . 620٢ - 324، ٢الدراسية بيف الأصالة والمعاصرة(، مصر، 

أثر استخداـ التعميـ المتمايز عمى تنمية التفكير الرياضي ومفيوـ (. 0263عبد العاؿ، تقوى إبراىيـ.)
جامعة بني  –ة دكتوراه، كمية التربية . رسالالذات الأكاديمية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

 سويؼ.
. فاعمية استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الرياضيات (0261عبد العظيـ، إبراىيـ محمود. )

. رسالة دكتوراه، لتنمية ميارات التفكير التأممي والتمثيؿ الرياضي لدي تلبميذ الحمقة الإعدادية
 ة.كمية الدراسات العميا، جامعة القاىر 

(. فاعمية الدمج بيف نموذج مارزانوا لأبعاد التعمـ واستراتيجية 0204عبد الله، سيد محمد. )
PDEODE  عمى تنمية التواصؿ الرياضي ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى تلبميذ الصؼ الثاني

 622(، الجزء الثاني، 1)02جامعة بني سويؼ،  -مجمة كمية التربية الإعدادي المعاقيف بصريًا. 
– 022. 

أثر استخداـ استراتيجية  (.0200عبد الله، سيد محمػد، عبدالصادؽ، عمرو أحمد عبدالستار. )
(SWOM عمى تنمية ميارات التفكير المنتج والثقة الرياضياتية لدى تلبميذ الصؼ الخامس )

 .022 – 622الجزء الأوؿ،  -( 1) 02 -مجمة تربويات الرياضياتالابتدائي. 
(. أثر السقالات التعميمية المدعومة بالخرائط 020٢د، كامؿ، ولاءعاطؼ محمد. )عبد الله، سيد محم

الذىنية الإلكترونية  في تنمية التمثيؿ الرياضي والدافعية الأكاديمية الذاتية وبقاء أثر التعمـ لدى 
( ، 1)01مجمة تربويات الرياضيات، تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي  الميني المعاقيف سمعيًا. 

 (.0٢2 -610زء الثاني، )الج
الفروؽ بيف ذوي التفكير البنائي المرتفع والمنخفض في  (.0264عبد المحسف، أسماء رمضاف. )

مواجية أحداث الحياة الضاغطة ومفيوـ الذات الأكاديمي والتحصيؿ الدراسي لدي طالبات المرحمة 
 ة.جامعة القاىر  –. رسالة ماجستير، معيد الدراسات التربوية الثانوية

(. أثر استخداـ التمثيلبت الرياضية متعددة المستويات في تدريس 0261عبيدة، ناصر السيد. )
الرياضيات عمى تنمية ميارات التفكير الجبري والميارات الخوارزمية وحؿ المسائؿ الجبرية لدى 

 .12مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، تلبميذ المرحمة الإعدادية . 
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(. فاعمية استخداـ نموذج بايبي تنمية ميارة التمثيؿ الرياضي 0261د بنت سعد. )عجلبف، خمو 
(، 4)63مجمة تربويات الرياضيات، والتحصيؿ الدراسي لدى تمميذات الصؼ السادس الابتدائي. 

٢24 - ٢30. 
وـ فعالية برنامج ارشادي في تنمية الذكاء الانفعالي، واثره عمي مفي(. 0263، انوار سعد. )العجمي

رسالة ماجستير،  .الذات الاكاديمي لدى الاطفاؿ بطيئي التعمـ في المرحمة الابتدائية بدولة الكويت
 جامعة جنوب الوادي.  -كمية التربية بالغردقة

فعالية الإرشاد المتمركز حوؿ الشخص فى تعديؿ (. 0222العطار، لميس محمد ذوالفقار أحمد .)
سالة ماجستير، كمية اسياً لتلبميذ المرحمة الإعدادية. رمفيوـ الذات الأكاديمي لممتأخريف در 

 جامعة الزقازيؽ. –التربية 
أثر التدريس بالحاسوب في التحصيؿ والدافعية (. 0221علبونو، شفيؽ، بني حمد، عمي أحمد محمد. )

. اليرموؾ: مكتبة لمتعمـ بالحاسوب ومفيوـ الذات الأكاديمي لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي
 ف بف طلبؿ. الحسي

تنمية مفيوـ الذات فعالية برنامج تدريبي لتحسيف ميارات التفكير في (. 0263عمواف، عمي قاسـ. )
. رسالة ماجستير، صعوبات التعمـ في دولة الكويت الأكاديمي لدي تلبميذ المرحمة المتوسطة ذوي

 جامعة الزقازيؽ.   –كمية التربية 
ات الأكاديمي والثقة بالنفس وعلبقتيا بالقدرات الإبداعية لدى (. مفيوـ الذ0261عمي، محمد النوبي. )

المجمة التلبميذ الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ المصرييف والسعودييف: دراسة عبر ثقافية. 
 .04٢-62٢(، 2)6الدولية لمعموـ التربوية والنفسية، 

لتدريس اليندسة  (SWOM) استخداـ استراتيجية سوـ(.  0202) عمياف، جياد محمد عبد الله.
. رسالة في تنمية بعض ميارات البرىاف اليندسي والتفكير التحميمي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

 ماجستير، كمية التربية جامعة أسيوط .
( في تحصيؿ تلبميذ الصؼ SWOM(. أثر استخداـ استراتيجية سوـ )0261عمار، محمد ىادي.)

 -٢02(، 006)0مجمة الأستاذ، ي مادة الرياضيات. الأوؿ المتوسط وتفكيرىـ الاستدلالي ف
٢12 . 

فاعمية استراتيجيات المدخؿ البنائى فى تحسيف أبعاد مفيوـ الذات (. 0264عواد، عبير سيد أحمد. )
رسالة دكتوراه، كمية التربية،  الأكاديمى لذوى الصعوبات السيمانتية وأثره عمى تحصيميـ الدراسي.

 جامعة المنوفية.
التوجيات الدافعية وبعض استراتيجيات ماوراء الذاكرة والعبء (. 0200).ة الله محمد ىيبوغناـ، ىب

. رسالة المعرفى كمنبئات بمفيوـ الذات الأكاديمي لدى ذوى صعوبات التعمـ بالمرحمة الإبتدائية
 جامعة كفر الشيخ. –ماجستير، كمية التربية 

نوعيف مف التغذية الراجعة في مفيوـ الذات (. فاعمية 0260الغوؿ، أحمد حمدي عاشور عثماف. )
 - 21، 6٢0مجمة القراءة والمعرفة، الأكاديمي لمتلبميذ ذوى الصعوبات التعمـ في الرضيات. 

661 . 
أثر برنامج قائـ عمى تطوير أنشطة منتسورى فى تحسيف بعض (. 0206فرج ، مؤمف عبدالفتاح .)

لدى التلبميذ ذوى صعوبات التعمـ بالمرحمة  الميارات الأكاديمية: ومفيوـ الذات الأكاديمي
 رسالة دكتوراه، كمية الدراسات العميا لمتربية، جامعة القاىرة. الابتدائية.

. درجة تمكف معممي الرياضيات مف ميارات التواصؿ الرياضي (.۲۱۰۲القرشي، محمد عواض ساير.)
 رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة أـ القرى.

تكامؿ المعمومات المجزأة و ألعاب و  استراتيجيتىأثر تفاعؿ  (.0261زكريا حامد.)القصاص، رانيا 
مسابقات الفرؽ مع الأسموب المعرفى الاندفاعى التأمؿ فى تنمية بعض أبعاد مفيوـ الذات 
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جامعة  –رسالة ماجستير، كمية التربية  الأكاديمي لدى عينة مف تلبميذ المرحمة الابتدائية.
 الإسكندرية.   
فاعمية برنامج إرشادى قائـ عمى ميارات الذكاء الوجداني فى (. 0261، مريـ إبراىيـ عيسى.)القطاف

تنمية مفيوـ الذات الأكاديمي وتحسيف المستوى التحصيمي لدى الطالبات المتأخرات دراسياً 
  .جامعة حمواف –. رسالة دكتوراه، كمية التربية بالمرحمة الإعدادية بدولة الكويت

تدريس الرياضيات وفؽ استراتيجيات (. 0264ي، عبد الواحد حميد  وآفاقة، حجيؿ حسوف.)الكبيس
.دار الإعصار العممي لمنشر والتوزيع، عماف، النظرية البنائية )المعرفية وما فوؽ المعرفية(

 الاردف.
( : واقع التدريس في ضوء معيار التمثيؿ الرياضي في منيج 0263الماجد، نياؿ بنت سعد .)

 -2،  3المجمة الإلكترونية الشاممة متعددة التخصصات، ياضيات لمصؼ السادي الابتدائي. الر 
23. 

(.أثر استخداـ التمثيلبت الرياضية عمى التحصيؿ والميوؿ  نحو 0261المحرزي، عبدالله عباس.) 
 .12-٢3(، 4)٢0مجمة كمية التربية، الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الأساسية بمحافظة حجة. 

في تحصيؿ تلبميذ الصؼ الثالث    (Swom)(. أثر استراتيجية سوـ 0261حمد، حاتـ عمي.)م
، المتوسط لمادة الرياضيات والتفكير عالي الرتبة لدييـ.  – 61٢، ٢مجمة كمية التربية لمعموـ

024.  
 فعالية برنامج تدريبي في تنمية الميارات القرائية وأثره في (.0264محمد، رشا محمود حسيف. )

 –رسالة ماجستير، كمية التربية  تحسيف مفيوـ الذات الأكاديمي لدي المراىقيف ضعاؼ السمع.
 جامعة الزقازيؽ.
أثر بعض المتغيرات المدرسية والأسرية عمى مفيوـ الذات الأكاديمي (. 0224محمد، محمد صلبح. )

 جامعة المنيا. –. رسالة ماجستير، كمية التربية لدى عينة مف تلبميذ المرحمة الإعدادية
مفيوـ الذات الأكاديمية ومستوى الطموح الأكاديمي وعلبقتيما (. 0261محمود، حناف حسيف. )

جامعة القصيـ،  -مجمة العموـ التربوية. بالاندماج الأكاديمي لدى عينة مف طالبات الجامعة
0(0 ،)120-141 . 

في    (Swom)تراتيجية سوـ أثر اس(. 0261، حاتـ عمي محمد، وفارس، الياـ جبار. )المشيداني
مجمة العموـ . تحصيؿ تلبميذ الصؼ الثالث المتوسط لمادة الرياضيات والتفكير عالي الرتبة لدييـ

 .024– 020، 601، التربوية والنفسية
فاعمية برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات معممات الرياضيات  (. 0266المشيخي، نواؿ بنت غالب. )

. رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية ي بالمرحمتيف المتوسطة والثانوية بتبوؾفي التواصؿ الرياض
 التربية ، جامعة أـ القرى.

 . المنصورة: مكتبة جزيرة الورد. مفيوـ الذات بيف التربية والمجتمع(. 0224المغازي، إبراىيـ محمد .)
( في تدريس SWOM)(. فاعمية استخداـ استراتيجية سوـ 0261إيماف عبد الله محمد.) ميدي،

مجمة الرياضيات في تنمية بعض عادات العقؿ والتفكير الناقد لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 .0٢1 – 623(، 0)02تربويات الرياضيات،

( البنائي في تدريس اليندسة لتنمية 7E   Sاستخداـ نموذج )(. 020٢، ىدى عمي حسف. )ناصر
. رسالة ثيؿ الرياضي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعداديبعض ميارات التفكير عالي الرتبة والتم

 ماجستير، كمية التربية، جامعة أسيوط .                                 
مدى توافر معايير حؿ المشكلبت والتواصؿ والتمثيؿ الرياضي في كتاب (. 0263نصار، دلاؿ محمد .)

ماجستير، جامعة النجاح الوطنية، . رسالة الرياضيات لمصؼ العاشر الأساسي في فمسطيف
 فمسطيف. 
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تنمية ميارات الإدراؾ الإجتماعى لتحسيف (. 0206).النقرود، عادؿ محمد حمدى شوقى شمس الديف
رسالة  مفيوـ الذات الأكاديمي وخفض صعوبات تعمـ القراءة لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية.

 دكتوراه، كمية البنات، جامعة عيف شمس.
. دار دمج ميارات التفكير في المحتوى الدراسي(. 0266بكر وسعيفاف، محمد قاسـ.) نوفؿ، محمد

 المسيرة لمطباعة والنشر والتوزيع، عماف، الأردف.
. عماف، استراتيجيات حديثة في فف التدريس(. 0222الياشمي، عبد الرحمف ، الدليمي، طو عمي.)

 الأردف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.
(. فعالية برنامج إرشادي جمعي في تنمية 026٢حمد؛ الشكيري، فتحيو محمد. )ىياجنة، أمجد م

مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية مفيوـ الذات الأكاديمية لذوي صعوبات التعمـ. 
 .002-623(، 6)06والنفسية، 
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