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في تنمية مهارات  والِبَنائيّة البنيوية فاعمية برنامج قائم عمى التكامل بين النَّظَرية
بْط النَّحْوِي الشفويّ والكتابي لدى   الصف الأول الثانوي الأزهري طلابالضَّ

 إعــداد
 هاني زينهم شبانة متولي شتاد/          

 مدرس المناىج وطرق التَّدريس            
 جامعة الأزىر -التربية بالدقيمية كمية        

 سميمان داود مسعود القند/             
 مدرس المناىج وطرق التَّدريس          

 جامعة الأزىر -كمية التربية بالدقيمية        
 Abstract مستخمص البحث

لبنيوية ين اتبين النَّظَري لِ كامُ التَّ عمى  قائمٍ  مقترحٍ  برنامجٍ  فاعميةِ  تعرفَ  استيدف البحثُ 
بْط النَّحْوِي الشفويّ والكتابي   مياراتِ  والِبَنائيّة في تنميةِ  الأول الثانوي  فّ الص طلابلدى  الضَّ

بْط النَّحْوِي :. وتمثمت أدواتو فيالأزىري بْط النَّحْوِي الشفويّ  اختبارُ  -قائمة بميارات الضَّ ، الضَّ
بْط النَّحْوِي الكتابيّ  ، واختبارُ ومقياس متدرج لملاحظة أداء الطلاب فيو منيج واستخدُم ال .الضَّ

تكونت عينة وقياسين قبمي، وبعدي.  ،والضابطة ،شبو التجريبي وتصميم المجموعتين التجريبية
تجريبية  :إلى مجموعتين نتم تقسيميم طالبة بالصف الأول الثانوي الأزىري، (ٓٙ)من البحث 

إلى فاعمية البرنامج المقترح في تنمية  وتوصل البحث، طالبة( ٖٓ) وضابطة طالبة،( ٖٓ)
 ين متوسطي درجاتب إحصائيا دال   فرقٌ دَ جِ ميارات الضبط النحوي الشفوي والكتابي، حيث وُ 

بْط النَّحْوِي الشفويّ لصالح  المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ
بين التطبيقين دال إحصائيا  فرقٌ  دَ جِ وُ ؛ و (702.)الأثر قوي بمغ حجم و لمجموعة التجريبية، ا

بْطِ في طلاب المجموعة التجريبية القبمي والبعدي ل لتطبيق اصالح ل النَّحْوِي الشفويّ  اختبار الضَّ
إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعتين  دال   فرقٌ  دَ جِ وُ ؛ و (ّ ٘ٙ.ٔ)الأثرحجم ؛ وبمغ البعدي

بْط النَّحْوِي الكتابيّ لصالح المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعد ي لاختبار الضَّ
بين التطبيقين القبمي والبعدي إحصائيا  دال   فرقٌ  دَ جِ وُ ؛ و (634.)تأثير كبير بمغ حجم ب التجريبية

بْط النَّحْوِي الكتابيّ في لتجريبية لممجموعة ا  تأثير؛ بحجم لتطبيق البعدياصالح ل اختبار الضَّ
كما وجدت علاقة ارتباطية موجبة بين درجات طلاب المجموعة التجريبية ، (1.83) كبير بمغ

وفي ضوء ( 76.في التطبيق البعدي لاختباري الضبط النحوي الشفوي والكتابي بمغت قيمتو )
  تمك النتائج قدم البحث عددًا من التوصيات والمقترحات.

بْط النَّحْوِي  -ئيّةالنَّظَرية الِبَنا -البنيوية النَّظَرية الكممات المفتاحية: بْط النَّحْوِي  -الضَّ الضَّ
بْط النَّحْوِي الكتابيّ. -الشفويّ   الضَّ
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Abstract: 
  The research aimed to identify the effectiveness of a proposed program 

based on the integration between structural and constructivist theory in 

developing oral and written grammatical control skills among first-year 

secondary school students in Al-Azhar. The following tools were prepared: an 

oral grammatical control test, an observation card for students' performance in 

it, and a written grammatical control test. The quasi-experimental approach 

and a design based on the presence of two experimental and control groups, 

and two pre- and post-measurements were followed. The research sample 

consisted of (60) female students in the first year of secondary school in Al-

Azhar, who were divided into two groups of equal numbers: an experimental 

group of (30) students, and a control group of (30) students. The research 

reached the following results: There is a statistically significant difference 

between the average scores of the experimental and control groups in the 

post-application of the oral grammatical control test in favor of the 

experimental group, and the effect size reached (.702), which is a strong effect 

coefficient. There is a statistically significant difference between the pre- and 

post-applications of the experimental group students in the oral grammatical 

control test in favor of the post-application; the effect size reached (1.65); 

indicating a significant effect of the proposed program in developing oral 

grammatical control. There is a statistically significant difference between the 

average scores of the experimental and control groups in the post-application 

of the written grammatical control test in favor of the experimental group; the 

effect size reached (.634), indicating a large effect coefficient. There is a 

statistically significant difference between the pre- and post-applications in 

the performance of the experimental group students in the written 

grammatical control test in favor of the post-application; the effect size 

reached (1.83), There was also a positive correlation between the scores of the 

experimental group students in the post-application of the oral and written 

grammatical control tests, with a value of (.76). indicating a significant effect 

of the proposed program in developing written grammatical control among 

the experimental group students. In light of these results, the research 

presented a number of recommendations and proposals. 

 Keywords: Structural theory - Structural theory - Grammatical control - Oral 

grammatical control - Written grammatical control. 
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 Introduction ةمقدم

 –ضعف المتعم مين في النَّحْو  بمشكمةِ  التي اىتمّتْ  كثيرًا ما نجدُ الدراساتِ والبحوثَ 
 و وسيمةٌ نَّ ا  أىميةَ النَّحْو ومنزلتَو بين فروع الم غَة، و  وتكرّرُ  تقرّرُ  -عمى اختلاف مراحل التعميم

السامعُ، أو  فإذا استمعَ  ،أو الكتابة الحديثِ  عند والخطأِ  لِ لَ من الزَّ  -كمييما-لصون القممِ والمسانِ 
وىذا حق لا . الكاتبُ؛ كان واضحَ المعْنَى، جميلَ الأسموبِ  تكمَّم المتكممُ، أو قرأَ القارئ، أو كتبَ 

 فنونٌ الم غَة  ، أو عمى أنالم غَة من فروع سواءٌ نظرنا إليو كفرعٍ  ،ىفَ خْ وأىمية النَّحْو لا تَ  ،فيو ةَ يَ رْ مِ 
حيح، الصَّ  قد، ودُرَّةَ التاج، فلا يُستغنَي عنو في الاستماعِ النَّحْو ىو واسطةَ العُ  سنجدُ  ؛تٌ وميارا

وُ القراءةَ؛ فيتحققُ الاستيعابُ القرائي  اوىو الذي يحدد صحةَ الكلام من عدمِي ، وىو الذي يوج 
 الم غوية إلى القارئِ  الرسالةِ  المكتوب، ووصولِ  ةِ لصحَّ  الأساسيةِ  الأركانِ  ، وىو أحدُ الصحيحُ 

 ، وىذا ما أيدتو البحوث والدراسات السابقة التي تمت في ىذا المجال.ل سميمٍ بشكْ 
يا؛ و بين فروع الم غَة وفنونِ النَّحْو ذاتِ  التَّعْميميَّة من أىميةِ  النَّحْو في المناىجِ  أىميةُ أتي وت  

قواعد فقيمُ الجملُ، ولا تعطِي معنًى إلا بو، المشترك بين فنون الم غَة الأربعة؛ فلا تست فيو القاسمُ 
نما ىي وسيمةٌ لصون القمم وعصمة المسان من الوقوع في  ،النَّحْو ليست غايةً في ذاتيا، وا 

  (ٔ) (.ٕٕٔٓالخطأ والمحن )العبوسي، 
 م مياراتٍ في تعم   النَّحْوية ميمةٌ  أن القواعدَ  (Alqahtani,2022)القحطاني  ويذكر

ذا كانت أخرى، م لغويةً  الم غَة بالكامل  إنتاجَ  فإنَّ  ؛النَّحْوية ضعيفةً  الكفاءةثل التحدث والكتابة، وا 
 نتيجةً  ؛والعنايةَ  أن النَّحْو قد اكتسب الدقةَ ( ٕٚٔٓأشار العزاوي )و سيكون ضعيفًا أيضًا. 

                                                           

(
1

ز ىقة اىَؤىف فقظ ذم  حٍج ٌ  ، APAٌتثغ اىثحج اىحاىً فً اىت٘حٍق الإصذار اىساتغ ىجَؼٍح ػيٌ اىْفس الأٍزٌنً ( 

ئَح ٗفً قا ،ويذُكَز رقم الصفحة عند الاقتباس الحزفي ،ٍتث٘ػا تسْح اىْشز فً ٍتِ اىثحج ىيَزاجغ اىؼزتٍح ٗالأجْثٍح

اىَزاجغ ٌتٌ اىت٘حٍق ٍِ خلاه ىقة اىَؤىف أٗلا حٌ الاسٌ الأٗه ٗالأٗسظ، مذىل ٌتٌ تزتٍة اىذراساخ اىساتقح ػْذ اىت٘حٍق 

ىٍسٖو الاطلاع ػيى اىَزاجغ اىَشار إىٍٖا  ؛ٗىٍس ٍِ الأقذً ىلأحذث APAتْظاً اىسزد تزتٍثا أتجذٌا ٗفقا ىَا ٌقزرٓ ّظاً 

 فً قائَح اىَزاجغ ٍزتثحً.
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ه لا وقواعدَ  النَّحْو ، كما أن عممَ صلى الله عليه وسلمو نبيّ  وسنةِ  ،وكتابِ  م، ولغةِ البشرية الخاتَ  و بدينِ لارتباطِ 
 .وكتابةً  ،وقراءةً  ،الفظً  :الكلامِ  في ضبطِ  لأنيا تفيدُ  ؛عنيا الاستغناءُ  يمكنُ 

بْط النَّحْوِي يُ   ، مثبتةً كانت أو فعميةً  اسميةً  :ممةالجُ  تركيبِ  وقواعدِ  ،ي بالإعرابِ نَ عْ فالضَّ
. (ٕ٘ٓٓوالساموك، قبميا وما بعدىا )الشمري  في الجممة بما العلاقاتِ  ، وكذلك دراسةِ أو منفيةً 

بْطكما أن التمك نَ من   صحيحةً  عمى كتابة الكممات كتابةً جعلُ المتعم م قادرًا ي رابيّ الإعْ  الضَّ
ط المسان من إفيام الآخرين عن طريق ضبْ  يا في الجممة، كما يتمكنُ ب موقعِ حسْ  مضبوطةً 

 (.ٕٕٔٓ)السمييبي، 
بْطُ  لمغة العربية؛ حيث ارتبطت نشأتو  -ما وحديثا قدي -كبرى  أىميةً  النَّحْوِي   ويمثل الضَّ

وبيذا الضبط يتضح المعنى لمقارئ بالحاجة إليو، وىي خدمة النص القرآني؛ والحفاظ عميو، 
 –ندرك أن سميمان ىو الذي ورث داود  [19]اىَْو:  ئىڦڄ ڦ ڦئيوالسامع؛ ففي قولو تعالى: 

بْط النَّحْوِي نعرفُ وبال حيث وقع سميمانُ فاعلًا مرفوعًا. -عمييما السلام  المعطوفُ  يعودُ  مَ علَا  ضَّ
 [9]اىَائذج:  ئىٺٿ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٿ ٿ ٿ ٿ ٱئي: كما في قولو تعالى دون لَبْسٍ،

، وليس عمى المجرور (كمكم وأيديَ وجوىَ )معطوف عمى المنصوب  (كموأرجمَ ) تعالى: فقولو
لا  لُ غسَ تُ  أن الأرجلَ وىو: حكم الشرعي الضبط الإعرابي يتبين الخلال ومن بيذا، و  (،كمرؤوسِ )
 .... والأمثمة عمى ذلك كثيرةالمغسولة يا عمى الأعضاءِ لعطفِ  ؛حُ مسَ تُ 

ومن ضعف ون من صعوبتو، كُ الط لابَ يشْ  فإنَّ  ؛ووعمى الرغم من أىمية النَّحْو ومكانتِ 
بْط النَّحْوِي، واليروبِ  ا من ؛ خوفً ثِ التحد  عند  منو في كل المواقف، خاصةً  قدرتيم عمى الضَّ

 ،يالجفافِ  ؛النَّحْو مادةِ  ذلك إلى طبيعةِ  الوقوع في الأخطاء النَّحْوية أمام السَّامعين، وقد يعودُ 
لمطلاب، فيي  بيا ىذه القواعدُ  مُ التَّدريس التي تقدَّ  إلى طرائقِ  عميم، وقد يعودُ ريد والتَّ جْ وكثرة التَّ 

مما أفقد القواعد النَّحْوية وظيفتيا  ؛ن لمقواعدمقيعمى ترسيخ مبدأ الحفظ والتَّ  تعتمدُ 
 ( ٕٕٔٓ، ؛ الزىرانيٜٕٓٓالزىراني، ؛ ٕٚٔٓ)حرحش،
 أو ندوةٍ  ،أو مؤتمرٍ  ،عمى دراسةٍ  معُ نطَّ  ( بقولو: إننا لا نكادُ ٕٗٓٓ) يؤكد ذلك جعفرٌ و 

ين من الجنسين عمى لدى المتعم م النَّحْويَّ  يا ىذا الضعفَ نتائجُ  في مجال تعميم النَّحْو؛ إلا وتؤيدُ 
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 ا من المرحمة الابتدائية، ومرورا بالإعدادية، والثانوية، وانتياءً بدءً ؛ امتداد مراحل التعميم
 بالمتخرجين من الجامعات. 

 الم غوية التي عمى النظرياتِ  وءَ الضَّ  (Alqahtani,2022) القحطاني   دراسةُ  تْ طَ وسمَّ 
حْوية؛ حيث إنو من الميم لمدرسي الم غَة أن يكون النَّ  القواعدِ  تدريسِ  منيجياتِ  أساسَ  تشكلُ 

يم عمى تقديم عمى قدرتِ  مباشرٍ  بشكلٍ  لأنيا تؤثرُ  ؛بنظريات اكْتِساب الم غَة أساسيةٌ  لدييم معرفةٌ 
 في مجال المحتوى. مناسبةٍ  تعميماتٍ 

ن أبرزىا: م و، ولعلَّ النَّحْو وتعم مَ  تعميمَ  الم غوية التي عالجتْ  وقد تعددت النظرياتُ 
أما البنيوية فيي نظرية لغوية وصفية وظيفية تعنى بدراسة  ،والنَّظَرية الِبَنائيّة النَّظَرية البنيويةُ 

وْتيّة رْفيّة ،الم غَة من خلال مستوياتيا الصَّ ل ىذه كامُ راكيبيبة والدَّلالية، وتؤكد عمى تَ والتَّ  ،والصَّ
بارات والن صُوص من خلال السياق الموجود فيو ىا في فيم معاني الجمل والعوأثرِ  ،المستويات

فيي الطريقة التي تتكيف بيا الأجزاء لتكون كلاما يكشف عنو بالتَّحْميل  ،(ٕٕٕٓ، معبد المنع)
والعلاقات بينيا، لتوضع الكممات في نظام كمي  الأجزاءُ  الداخمي لمنص المغوي، حيث تتضحُ 

 (ٕٓٔٓىو الم غَة )عمي، 
أشار إلى قد مؤسسيا في العصر الحديث، و  Piaget,Gفيعد جان بياجيو وأما الِبَنائيّة 

أن الناس يقومون ببناء بيانات جديدة من تجاربيم من خلال "التَّكَي ف" و"الاستيعاب"، أما 
أما التَّكَي ف ىو طريقة إعادة تشكيل تصورات المرء لمعالم الخارجي لتناسب التَّجارِب الجديدة. 

ويعتمد التَّدريس  ه أبدًا،الخبرة الجديدة في الإطار المتاح مع عدم تغيير دمج فيعني  الاستيعاب
 ,Ahmadالمعْنَى  عِ المتعم مون بعممية صنْ  الِبَنائيّ عمى فكرة أن التَّعَم م يحدث عندما ييتم  

Khan, Ali,Islam, & Saeed, 2021).) 
( ينظَرُ إلى (Jumaat, Azir, Halim, and Ashari, 2017ووفقًا لـجمعة وآخرين 

الِبَنائيّة عمى أنيا نظرية تعمم ينشئ فييا الأفراد فيميم الجديد الخاص بناءً عمى التفاعلات بين 
تفترض  (Dagar & Yadav,2016)ووفقًا لـداجار وياداف  ما يعرفونو بالفعل وما واجيوه.

وأن كل متعم م يمتمك  ،الِبَنائيّة أن الطلاب يجب أن يبنوا معرفتيم الخاصة بشكل فردي وجماعي
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تحتوي عمى المفاىيم والميارات التي يجب أن يبني بيا المعرفة لحل المشكلات التي  أداةً 
 تطرحيا البيئة.

موقف في المعرفة وطريقة اكْتِسابيا تعتبر أن المعرفة "  :بأنيا الِبَنائيّةُ  النَّظَريةُ  فُ رَّ عَ وتُ 
بناء داخمي لمواقع، ويتم ذلك من خلال النشاط  لا توجد مستقمة في الفرد أو خارجو، ولكنيا

)العبوسي، "  الإيجابي لممتعم م، وأن الفيم ينتح من خلال التفاعل بين المعرفة السابقة والجديدة
ٕٕٓٔ ،ٕٓ) 

 تْ مَ م  ا، وصُ ميقتنعون بي ا أنصارٌ مكبير، ولي ا تاريخٌ مالِبَنائيّة ليو النَّظَرية البنيوية و 
 ، وىذا واقع ممموس.طويمةٍ  ذلك منذ عقودٍ  أن تثبتَ  التي تحاولُ  والدراساتُ  الأبحاثُ 

ويحاول البحث الحالي الجمع بين نظريتين ميمتين في تعميم المغة العربية وىما 
المعرفي؛ والبناء  ،والفيم ،التعمم اتباعتبارىما نموذجين مرتبطين بعممي)البنيوية، والبنائية( 

؛ فالنظرية البنيوية تركز في أثناء -وىي البنائية-انية نفسية ، والث-وىي البنيوية -الأولى لغوية
 كما أشار تشومسكي، أو ثنائية ثنائية المفظ والمعنىعمى  ؛عممية التعمم والفيم والبناء المعرفي

"، باعتبار أن المسانيات ريدي سوس، فالمنيج البنيوي ىو المنيج الألسني عند "الرمز ومدلولو
اليامة عمى صعيد الألسنية الحديثة؛ ولأن المنيج البنيوي يعتمد أساسا البنيوية أحد المدارس 

أما النظرية البنائية )وىي (. ٜٕٔٓعمى التحميل الألسني في ضوء البنيوية )عبد الرحمن، 
أفكار بياجيو، ومنظوره السيكولوجي في اكتساب المعرفة، ويقوم نظرية نفسية( فقد انطمقت من 

ق عمييا الحتمية المنطقية، والثانية مرتبطة بقدرة الفرد عمى التفاعل طميالأولى  :عمى حتميتين
مع بيئتو المحيطة، وتحقيق البناء المتوازن بين الأنشطة العقمية لممتعمم، ودور المعمم في 
حلال المفيوم الصحيح؛ كبديل لممفيوم الخاطئ، وىي ما يطمق عمييا "  محاولة تعديل الخطأ وا 

 ."الحتمية البنائية
)البنائية، والبنيوية( في نظرتيما يمكننا الاستفادة من التكامل بين النظريتين معا  ميووع
والإضافة المعرفية، في أن البنيوية ركزت في نظرتيا عمى بُنية  ،والفيم ،التعمم اتإلى عممي
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 .النص موضع التعمم، في حين ركزت البنائية عمى بنية ذىن الإنسان المستيدف بعممية التعمم
تم المواءمة بين عناصر الموقف تعندما  قتضي تفاعلًا، يُنْتِجُ حركةً مستمرةيالتعمم والفيم  ىذا

وبالتالي فإننا سنجعل من عممية  م،مة، وبيئة التعمالتعميمي: المتعمم، والمعمم، والمادة المتعمَّ 
شأت ومن ىنا ن .التعمم نتيجة منطقية معمومة الأسباب والمقدمات، فنحصل عمى تعمم أفضل

نظريتين إحداىما نفسية، وىي بين  جمعُ برنامجٍ ي تم استخدامُ الحالي، ماذا لو  البحثِ  فكرةُ 
ومعرفة  ،نظرية ستفيد من مزايا كلوالأخرى لغوية، وىي النظرية البنيوية، ون ،النظرية البنائية

بْط النَّحْوِي لطلاب الصف الأول الثانوي الأزىري حين يكتبون   أو يقرؤون. فاعمية ذلك في الضَّ
  الإحساس بالمشكمة

يعد النَّحْو العربي من أىم فروع الم غَة العربية، والقاسم المشترك في تعميم فنون الم غَة 
المشتغمين في الحقل التربوي  قِبَلِ  من أن الشكوى لا زالت مستمرةً  دَ الأربعة ومياراتيا، بيْ 

رغم  –انوية الأزىرية، وأن شرح ابن عقيلالمرحمة الث لطلابوالتَّدريسي؛ من صعوبة النَّحْو 
عاجزون  لا يحقق النتيجة المرجوة من درس النَّحْو العربي، فالطلابُ  -مكانتو العمميةجلالتو و 

عن  الطلابِ  ىي نفورُ  ، والنتيجةُ سبيل إلى حم ولا  لغزٌ  مالكٍ  ابنِ  و، وأبياتُ عن تفسير غامضِ 
استشعر الباحثان تمك المشكمة من خلال  تو.دراسة النَّحْو، والشكوى المستمرة من صعوب

الإشراف عمى التربية العممية في المعاىد الأزىرية، حيث لاحظا ضعفَ الطلابِ في ميارات 
بْط النَّحْوِي الشفويّ والكتابي؛ مثل:] إكمال الجممة بمبتدأ وصف يحتاج إلى  سد مسد يفاعل الضَّ

ره؛ تقدير الخبر المحذوف وجوبا؛ ضبط ؛ إكمال الجممة بخبر مشتق يجب إظيار ضميالخبر
الجممة الاسمية بعد دخول كان أو إحدى أخواتيا عمييا؛ ضبط خبر كان حين يتقدم عمى اسميا 
وجوبًا؛ ضبط معمول خبر ليس عمييا حين يتقدم عمييا جوازًا؛ ضبط الجممة الاسمية بعد دخول 

[. .عال المقاربة والرجاء والشروع..)ما( الحجازية عمييا؛ تصحيح الجمل الخطأ المشتممة عمى أف
حيث يتولى  -( طالبا بمعيدين مختمفينٓٗولمتأكد من ذلك تم تطبيق اختبارٍ استطلاعيٍّ عمى )

وأسفرت نتائج الاختبار عن  -كل  من الباحثيَْنِ الإشرافَ عمى مجموعة واحدة في معيد واحد
( طلاب ٙنما حصل عدد )%( عمى مستوى ضعيف، بي ٘ٚ( طالبًا بنسبة )ٖٓحصول عدد )
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%( عمى ٓٔ( طلاب بنسبة )ٗ%( عمى مستوى جيد، في حين حصل عدد )٘ٔبنسبة )
بْط النَّحْوِي الشفوي والكتابي،  مستوى جيد جدا، وىذا يشير إلى ضعف الطلاب في ميارات الضَّ

 مما يستدعي بناءَ برنامج لتنميتيا لدييم. 
ي التَّدريس في صعوبة نطق المتعم مين التقميدية المستخدمة ف وقد أسيمت الطرائقُ 
 ؛التَّدريس أو الحديث في شتى المراحل الدراسية الكممات أثناءَ  بحركات الإعراب عمى أواخر

، ولا مشاركٍ  متفاعلٍ  غيرُ  سواء، فالطالبُ  لمطمبة والمعممين عمى حدٍّ  تجمب المملَ  فيي طرقٌ 
استخدام ذات الطريقة سنوات عدة  والمعمم يستنزف طاقتو دون جدوى، ومع ذلك يستمر في

إذ لا تستمزم منو الطرق التقميدية سوى اجترار المعمومات التي  ؛بحثاً عن الراحة في الإعداد
 (.ٕٕٕٓحفظيا طوال أعوام ممارستو التَّدريس )الغامدي، 

فياميا  بْط النَّحْوِي في فيم الم غَة وا  كدت إلا أن العديد من الدراسات أ ؛وبرغم أىمية الضَّ
ةً،  ضعفعمى  بْط النَّحْوِي خاصَّ مستوى المتعم مين في ميارات النَّحْو عامةً، وفي ميارات الضَّ

؛ ٜٕٔٓ،عكاشة؛ و ٕ٘ٓٓ ،عرفان؛ و ٕٕٔٓ،السمييبي ؛ٕٚٔٓ،الحربي)ومن ىذه الدراسات: 
وقد أدت صعوبة فيم المتعم مين لمقواعد . (ٕٚٔٓ،نجم؛ و ٕٕٔٓ؛ والغامدي، ٖٕٔٓ،عوضو 

بْط النَّحْوِي خاصةً  ، ومياراتِ عامةً ي مستوياتيم في الميارات النَّحْوية ة، وتدنّ النَّحْوي إلى  ؛الضَّ
ال لدى عَّ فَ  لٍ كْ في تنمية ىذه الميارات بشَ  مُ ، تسيِ حديثةٍ  تدريسيةٍ  التفكير في استخدام طرائقَ 
  .(ٕٕٔٓومسعود،؛ ٕٕٓٓ،وسيف ؛ٕٚٔٓ،أبو الخير)المتعم مين، ومنيا: دراسة 

 رس الواحد، أو عند تنميةِ في الدَّ يا بين مجَ التَّدريس، والدَّ  في استخدام طرائقِ  نوعَ ل التَّ ولع  
البرامج عند بناء عتبار الاأن يوضع في ا، ينبغي ميمي  عْ مبًا تَ طْ أصبح مَ  تنوعة؛الم المياراتِ 
يجابيًا، وفاعلًا، ونشيطًا، أن يكون المتعم م يقظًا والتَّعَم مِ  التعميمِ ا ؛ حيث تقتضي عمميتالتَّعميمية ، وا 

 (ٕٔٔٓا )البصيص، يَ الحجرة الصفية وخارجَ  جاىات داخلَ في كل الات   رُ ويفك   يعملُ 
ن من النظريات الم غَ  في تعميم الم غَة العربية في  وية التي قدّمتْ إسياماتٍ واضحةً وا 

قوم عمى التكامل برنامج يالحالي لنيوية والِبَنائيّة، ويعرض البحث النَّظَرية البِ  ؛العقود الماضية
ىذا التكامل في  أثرمعرفة ل الأزىري؛ الصف الأول الثانوي لطلابفي تدريس النَّحْو يما بين

بْط النَّحْوِي بشقيو الشفوي والكتابي تنمية ميارات  انوية أىمَّ الثَّ  المرحمةُ  تعد  لدييم؛ حيث  الضَّ
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حيث يكونُ الطلاب قادرين عمى  ؛تعميم القواعد النَّحْويةالتعميم التي ينبغي الاىتمام فييا ب مراحلِ 
يا راكيب الم غوية، وفيالمعْنَى باختلاف التَّ  رَ تغي   ونيكتشفوفييا  ،لمقواعد النَّحْويةالممارسة الم غوية 

 ،لنقدوا ،التعميلو  ،عمى التَّحْميل نمو لدييم القدرةُ تالدقيقة، و  النَّحْويةِ  القواعدِ  لَ ث  تمَ ون يستطيع
جراء المقارنات  .(ٖٕٕٓلاستقراء وجوه التشابو والاختلاف )ثابت،  ؛والعلاقات السببية، وا 

 Statement of the Problem مشكمة البحثصياغة 
في ضعف مستوى طلاب الصف الأول الثانوي الأزىري  الحالي تمثمت مشكمة البحث

بْط النَّحْوِي الشفويّ والكتابي، ويرجع  ذلك إلى طريقة تدريسو عن طريق كتاب في ميارات الضَّ
يتبعيا  ،حيث يبدأ بعرض أبيات ألفية ابن مالك ؛لطريقة القياسيةاشرح ابن عقيل الذي يتبع 

حاول البحث الحالي التصدي ليذه  ثَمَّ الشرح عن طريق أمثمة يعجز الطلاب عن فيميا. ومن 
البنيوية والنَّظَرية الِبَنائيّة في تدريس بين النَّظَرية  برنامج قائم عمى التكامل عن طريق المشكمةِ 

 وذلك بالإجابة عن السؤال الرئيس التالي: ؛القواعد النَّحْوية
بْط برنامج قائم عمى ما فاعمية  التكامل بين النظريتين البنيوية والِبَنائيّة في تنمية مهارات الضَّ

 فرع عنو الأسئمة التالية:ويت .الصف الأول الثانوي طلابالنَّحْوِي الشفويّ والكتابي لدى 
بْط النَّحْوِي الشفوي والكتابي المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي  .ٔ ما ميارات الضَّ

 الأزىري؟
ما الأسس التي يقوم عمييا برنامج قائم عمى التكامل بين النظريتين البنيوية والبنائية  .ٕ

 ري؟لتنمية ميارات الضبط النحوي لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزى
التكامل بين النظريتين البنيوية والِبَنائيّة في تنمية ميارات برنامج قائم عمى ما فاعمية  .ٖ

بْط النَّحْوِي الشفويّ لدى   .الأزىري الصف الأول الثانوي طلابالضَّ
التكامل بين النظريتين البنيوية والِبَنائيّة في تنمية ميارات برنامج قائم عمى ما فاعمية  .ٗ

بْط النَّحْ   .الأزىري الصف الأول الثانوي طلابوِي الكتابيّ لدى الضَّ
 ما العلاقة الارتباطية بين تنمية ميارات الضبط النحوي الشفوي والكتابي لدى طلاب .٘

 الأزىري؟ الصف الأول الثانوي
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 Objectives of the Research أهداف البحث
  :ىدف البحث الحالي إلى

بْط النَّحْوِي الشفو  .ٔ ي والكتابي لدى طلاب الصف الأول الثانوي تنمية ميارات الضَّ
 الأزىري.

بْط النَّحْوِي  معرفة فاعمية التكامل بين النظريتين البنيوية والِبَنائيّة في تنمية مياراتِ  .ٕ الضَّ
 .الثانويّ  الأولِ  الصف   لدى طلابِ  الشفويّ والكتابيّ 

شفوي والكتابي الوقوف عمى العلاقة الارتباطية بين تنمية ميارات الضبط النحوي ال .ٖ
 لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزىري.

 Research important أهمية البحث:
  من: كلا   الحالي   البحثُ  أن يفيدَ  يمكنُ 

بْط النَّحْوِي الشفوي  من أىم ميارات الم غَة العربية وىي ميارةُ  ميارةٍ وذلك بتنمية  :الطلابِ  الضَّ
 من أىم نظريات تعمم الم غَة. الكتابيّ، بطريقة تجمع بين نظريتينو 

القائم عمى التكامل بين النظريتين البنيوية البرنامج  لاستخدام يقدم لممعممين دليلًا  :المعممين
ستراتيجيات تدريسية، وأنشطة وتدريبات، وأدوات تشتمل عميو من والِبَنائيّة بما  أىداف إجرائية، وا 

وية وفقا لمنظريتين البنيوية الِبَنائيّة؛ بما يسيم في التغمب التَّقْويم المناسبة لتدريس الميارات النَّحْ 
 .بطريقة تقميدية عمى الضعف الممحوظ في مستوى الطلاب حين يتعممون النَّحْوَ 

بما ورد في الإطار النظري، ودليل  الاسترشادُ  حيث يمكنُيم :ج( مخططي المناهج ومطوريها
بْ  الكتابيّ لطلاب الصف الأول و ط النَّحْوِي الشفوي المعمم لمبحث الحالي في تنمية ميارات الضَّ

كما يمكن تعميم ما ورد فيو عمى باقي فروع  ،الثانوي، وغيره من الصفوف والمراحل التَّعْميميَّة
 الم غَة العربية.

البرنامج المقترح تطبيق ب ؛مستقبميةٍ  كثيرةٍ  بًا لدراساتٍ : يفتح مجالًا رحْ د( بالنسبة لمباحثين
الي القائمة عمى التكامل بين النظريتين البنيوية والِبَنائيّة في مختمف فروع الم غَة لمبحث الح

 العربية، وفنونيا.
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 Research Limits البحث:حدود 
 كان وأخواتيا -تم الاقتصار عمى الموضوعات الدراسية التالية إجمالا: )المبتدأ والخبر- 

يدرسيا الطلاب في الفصل الدراسي  ؛ حيثكاد وأخواتيا( -ما ولا ولات المشبيات بميس
 الثاني، وىي الفترة التي تم فييا التطبيق الميداني لأدوات البحث.

  الصف الأول الثانوي، نظرًا لصعوبة  طالباتاقتصر البحث الحالي عمى عينة من
 الصف الأول؛ لعدم انتظاميم في الحضور. طلابالتطبيق عمى الذكور من 

 Research tools أدوات البحث
 تمثمت أدوات البحث الحالي في:

بْط النَّحْوِي الشفويّ  .ٔ  الصف الأول الثانوي. )من إعداد الباحثيَْن(. لطلاباختبار الضَّ
بْط النَّحْوِي الشفويّ. )من إعداد الباحثيَْن(مقياس متدرج  .ٕ  لاختبار الضَّ
بْط النَّحْوِي الكتابيّ  .ٖ  الباحثيَْن(. الصف الأول الثانوي. )من إعداد لطلاباختبار الضَّ

 وتمثمت مواد المعالجة التجريبية في:
تنمية ميارات القائم عمى التكامل بين النظريتين البنيوية والِبَنائيّة  المعمم لمبرنامجدليل  .ٔ

 الصف الأول الثانوي الأزىري. لطلاب يالنَّحْو الضبط 
بْط ا الطالبكتاب  .ٕ لنَّحْوِي الشفويّ للاستفادة من البرنامج المقترح في تنمية ميارات الضَّ

 والكتابي.
  Research Hypothesesالبحث  فروض

 سعى البحث الحالي لاختبار صحة الفروض الآتية:
0.05لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى ) .ٔ  بين متوسطي درجات طلاب )

بْط ا  لنَّحْوِي الشفويّ.المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ
0.05لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى ) .ٕ  بين متوسطي درجات طلاب )

بْط النَّحْوِي الشفويّ.  المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار الضَّ
0.05لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى ) .ٖ متوسطي درجات طلاب  ( بين

بْط النَّحْوِي الكتابيّ.  المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ
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0.05لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى ) .ٗ  بين متوسطي درجات طلاب )
بْط ا  لنَّحْوِي الكتابيّ.المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار الضَّ

لا توجد علاقة ارتباطية بين درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي  .٘
 لاختبار الضبط النحوي الشفوي والكتابي.

 Methodology and Research Design وتصميمه البحث منهج
المنيج المنيج الوصفي التحميمي، و فقد تم اتباع  ؛وفقا لطبيعة البحث الحالي وأىدافو

وقياسين  ،وضابطة ،شبو التجريبي باستخدام التصميم القائم عمى وجود مجموعتين تجريبية
 وبعدي.  ،قبمي

 Research Terminologiesمصطمحات البحث 
 Structuralism Theoryالنَّظَرية البنيوية  -

 الداخمي   تَّحْميلِ عنو بال كشفُ ا يُ كلامً  نَ لتكو   بيا الأجزاءُ  التي تتكيفُ  ىي الطريقةُ  البنيويةُ 
ي ىو الم غَة كم  في نظام ٍ  الكمماتُ  بينيا، لتوضعَ  والعلاقاتُ  الأجزاءُ  ، حيث تتضحُ ويّ غَ الم   لمنص  

 .(ٕٓٔٓ)عمي، 
 لغويةٌ  نظريةٌ ( لمنظرية البنيوية بأنيا: ٕٕٕٓ) مويتبنى البحث الحالي تعريف عبد المنع

رْفيّة والتركيبيةِ  ى بدراسة الم غَة منعنَ تُ  ،وظيفيةٌ  فيةٌ وصْ  وْتيّة والصَّ والدَّلالية،  خلال مستوياتيا الصَّ
ىا في فيم معاني الجمل والعبارات والن صُوص من وأثرِ  ،د عمى تكامل ىذه المستوياتوتؤكّ 

 .(ٕٓٚص.خلال السياق الموجود فيو )
 Constructivism Theoryالنَّظَرية الِبَنائيّة  -

 الِبَنائيّة نظريةٌ "أن التي ترى ( ٕٕٕٓ) وسعيد بوديرة يتبنى البحث الحالي تعريف دراس
 نُ و  عقمو، وأن المتعم م يكَ  يا داخلَ نُ ة التي يخز  و الخاصَّ بتكوين معارفِ  يقوم فييا المتعم مُ  تربويةٌ 
 نَّ إِ  ابقة؛ حيثُ و السَّ ة وخبراتِ و الحاليّ عمى معارفِ  بناءً  أو جمعيّ  و بنفسو، إما بشكل فرديّ معرفتَ 
 ا عمى البنيةِ خاذ القرارات معتمدً الفرضيات وات   وتكوينِ  المعموماتِ  وتحويلِ  تعم م يقوم بانتقاءِ الم

)ص.  "و من القيام بذلك، وذلك في وجود المعمم المُيَس ر لمعممية التَّعْميميَّةنُ ك  مَ التي تُ  ةِ المفاىيميَّ 
ٔٙ) 
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بْط الشفوي  -   Oral Grammatical Accuracyالضَّ
 راكيب متمثلًا في ضبطِ داخل التَّ  الكمماتِ  نطقِ  سلامةُ ( بأنو "ٖٕٔٓ)عرفو عوض 

 يا بالكمماتِ وعلاقتِ  راكيبِ التَّ  داخلَ  الكممةِ  موقعِ  معرفةِ  رابياً من خلالِ ضبطاً إعْ  الكمماتِ  أواخرِ 
 المعممِ  التزامُ  "( بأنؤٕٕٓ) ومنصور درويش( وعرفتو دراسة عوض و ٖٕص.) "جاورةالمُ 

 رةِ المعب   الجملِ  داخلَ  ،اا صحيحً ا شفويً ضبطً  الكمماتِ  أواخرِ  لضبطِ  الصحيحَ  كلَ الش والطالبِ 
يم في أو بين الطلاب أنفسِ  ،والطلاب بين المعممِ  المفظي   فاعلِ التَّ  النَّحْوية أثناءَ  عن القواعدِ 

 (.ٙ٘ٔ)ص.  "النَّحْوي رسِ الدَّ 
جرائيا بْطَ النَّحْوِيَّ  وا  الشفويَّ بأنو: القراءةُ الجيريةُ الصَّحيحةُ  يعرف البحثُ الحالي  الضَّ

وَفْقًا لعلاماتِ الإعراب، رفعًا ونصبًا وجر ا وجزمًا، لمقواعدِ النَّحْوية التي درسيا طالبُ الصف  
الأول الثانوي الأزىري، عندما يقرأ الآيات القرآنية، والشواىد الشعرية والنثرية، وألفية ابن مالك، 

 الملاحظة التي أُعدَّتْ ليذا الغرض. ويقاس ذلك ببطاقة 
بْط الكتابي  -   Written Grammatical Accuracyالضَّ

 القواعدِ  رَ كّ تذَ  يتطمبُ  مي  عقْ  أداءٌ ا: "يبأنَّ المياراتِ النَّحْويةَ ( ٕٕٔٓالزىراني ) عرف
ما  يا، وتصويبَ ئِ أخطا ، واكتشافَ الم غويةِ  التراكيبِ  وينَ كيا وتيا وتحميمَ يا وتطبيقَ وفيمَ  النَّحْويةِ 
 (ٖٕٔ)ص. منيا عن الأصول النَّحْوية انحرفَ 

بْطُ النَّحْوِي  الكتابي  بأنو:  جرائيا يعرَّفُ الضَّ المتعم م عمى  قدرةَ  يتطمبُ  عقمي   بأنو أداءٌ وا 
بْط النَّحْوِي المناسبةِ  ع علامةِ وضْ   اقً فْ وَ  ،عمى أواخر الكممات، رفعًا، ونصبًا، وجر ا وجزْمًا، الضَّ
وين التراكيب كوت، الجممة يا النَّحْوية في سياقِ ، أو وظيفتِ في التركيب المغويّ  يا الإعرابيّ لموقعِ 

 يا، وتصويب ما انحرف منيا عن الأصول النَّحْوية.أخطائِ  الم غوية، واكتشافِ 
 Theoretical framework and previous الإطار النظري والدراسات السابقة

studies 
 Structuralism Theoryلبنيوية: النظرية ا -

أخرى، من بينيا  بعواملَ  عندما ترتبطُ  تكون ناجحةً  تدريسٍ  د أن أي طريقةِ من المعتقَ 
بثلاث مراحل  الم غوية مرتومن الجدير بالذكر أن النظريات  ،المعممون أنفسيم والمتعم مون
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التي أدت جميعيا إلى ظيور طرق والوظيفية، و  ،والبنيوية ،مترابطة، ممثمة في القواعد التقميدية
 نَ لتكو   بيا الأجزاءُ  ىي الطريقة التي تتكيفُ  البنيويةُ ف (.Omar,2020جديدة لتدريس الم غَة )

بينيا،  الأجزاء والعلاقاتُ  ا يكشف عنو بالتَّحْميل الداخمي لمنص المغوي، حيث تتضحُ كلامً 
بصورة عامة، فإن مفيوم سوسير . و (ٕٓٔٓىو الم غَة )عمي،  كميٍّ  ظامٍ في نِ  الكمماتُ  لتوضعَ 

ويتألف ىذا النظام النَّحْوي من ثلاثة  ،لمنظام المغوي يعتبر "نظامًا نحويًا" في المغويات البنيوية
يُعتقد عمومًا أنو الأب المؤسس ، و أجزاء أساسية: عمم الأصوات، وعمم الصرف، والنَّحْو

  .(Zhou & Zhou,2020) لمغويات البنيوية في أمريكا
ى بدراسة الم غَة من خلال نَ عْ تُ  وظيفيةٌ  غوية وصفيةٌ لُ  نظريةٌ وقد عُر فَت البنيويةُ بأنَّيا: " 

وْتيّةمستوياتِ  رْفيّة ،يا الصَّ ىا وأثرِ  والدَّلالية، وتؤكد عمى تكامل ىذه المستوياتِ  ،والتركيبية ،والصَّ
عبد الغفار، ) "ق الموجود فيومن خلال السيا ،ل والعبارات والن صُوصمَ في فيم معاني الجُ 

 .(ٕٓٚ، ٕٕٕٓ، م؛ عبد المنعٕٛ، ٕٛٔٓ
وتستند النَّظَرية البنيوية إلى أسس ومبادئ لغوية يمكن الاستفادة منيا في تعميم وتعمم 

العلاقة بين و  ؛الم غَة أىميا: أولية النسق عمى العناصر، أي الاىتمام بالكل أكثر من الأجزاء
الم غوية الاىتمام بالقواعد والمبادئ و  ؛لتركيز عمى المعْنَى والدلالة الم غويةوالمدلول، أي ا الدال  
التزامن والتعاقب، أي دراسة الم غَة في بالتركيز عمى طريقة استعمال وعرض ىذه القواعد  مع

الفرجاني، عمييا )زمن معين ثابت، ثم دراستيا في أزمان متعاقبة لمعرفة التطور الذي طرأ 
ٕٓٔٙ .) 

يا من خلال وجود عوامل بالإضافة إلى ذلك، يفترض البنيويون أن الم غَة يمكن اكْتِسابُ و 
وفي ىذه الحالة، تشير وجية النظر البنيوية لاكْتِساب الم غَة إلى عمم النفس  المستمرة،التدريب 

بسبب الممارسة، وتزعم  بالقدرة يمكن أن يحدثَ  إن أي شيء يتعمقُ  :السموكي الذي يقول
 ،غير مباشرٍ  بشكلٍ  لغويةً  عاداتٍ  سيخمقُ  ظَرية السموكية البنيوية أن التدريب عمى الأنماطِ النَّ 

 & Rohmanم بنية الم غَة وقواعدىا )يْ المتعم مين عمى إتقان الم غَة من خلال فَ  ويساعدُ 
Wijaya, 2023 .) 
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  :المُّغوية لمبنيويةالمستويات  -
وْتيّ: لم يعد يركز ال وْتيّ عمى البحث في الأصوات المفردة وتغيراتيا، المستوى الصَّ بحث الصَّ

بل أضاف معرفة بحقائق صوتية تتجاوز ىذه الأصوات المفردة إلى علاقاتيا في بنية الم غَة، 
 ( ٕٕٕٓومن أىم ىذه الحقائق وجود المقاطع والنبر والتنغيم )أحمد، 

رْفيّ: والصرف ىو العممُ   التي ليست بإعرابٍ  الكممةِ  أبنيةِ  ا أحوالُ بي فُ يعرَ  بأصولٍ  المستوى الصَّ
، وبيذا يقترب من مفيوم المورفولوجيا عند عمماء الم غَة، والمورفيم ىو أصغر وحدة ولا بناءٍ 

 .(ٜٜٚٔلغوية تحمل معنى أو وظيفة نحوية )حجازي، 
 خصائصيا الحسية التجريدية والحيوية، لمعرفةِ  فيو الكمماتُ  درسُ المستوى المعجمي: وتُ 

 .(ٕٕٕٓوالمستوى الأسموبي ليا )أحمد، 
الجمل والعبارات من حيث قوانين نظم الكممات  الم غوية أوالمستوى النَّحْوي: ويدرس التراكيب 

 وأنواع الجمل والعلاقات التركيبية بين مكونات الجمل، وخصائصيا الدَّلالية والجمالية )عبد
 .(ٕٓٓٓالمطيف، 

اسة الدلالة بطريقة وظيفية محضة تركز عمى المعْنَى أو المستوى الدلالي: ويركز عمى در 
المعاني التي تدل عمييا الكممة اليوم، أو عند أي لحظة زمنية معينة من غير إشارة إلى كيفية 

 .(ٜٜٛٔاكْتِساب الكممة لمعناىا ىذا بمرور الوقت )ماريو باي، 
  أسس النَّظَرية البنيوية -

 كتفي البحث الحالي منيا عمى ما يتوافق مع أىدافو:ىناك أسس كثيرة لمنظرية البنيوية ي
   وْتيّ،): إلى الفيم الواعي لنظام الم غَة ق ىذه النَّظَرية يستندُ فْ الم غَة وَ  مَ تعم رْفيّ،و  الصَّ  الصَّ

 .-يرى البنيويونكما  -يا لإتقان شرطٌ  ىذه الأنظمةِ والتمكّن من دلالي(، الو  ،يالنَّحْو و 
 عوامل العن ا نص بعيدً لية الأفكار والمعاني الداخمية في انْ طة بُ الم غَة محكومة بواس

 خارجية.المؤثرات وال
  ُمن ىذه المكونات  نية تتألف من عناصر ومكونات جزئية، وأي تغير يطرأ عمى أيٍّ الب

 الجزئية لا بد أن يؤثر في سائر المكونات.
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  ِرْ  العلاقاتِ  فيو مراعاةُ  يجبُ  فيم الن صُوص المقروءة فيّة الأساسية في البنية العميقة، الصَّ
فمو قمت: )محمد كاتب، ومحمد يكتب( فالخبر في الجممتين معناه مختمف، فالخبر الأول 

 فيعني تجدد الكتابة. ؛يعني استمرارية الكتابة، أما الخبر الثاني
   ن ىي تمك التي تتم في إطار ميا م الم غَة يتضمن التفكير بيا، والممارسة الواعية لتعم

 المعْنَى، وليس مجرد التدريب الآلي عمييا.
  تيدف إلى تحقيق البنية المعرفية لدى الدارس، وتتصف بالوضوح، والثبات، والتنظيم، وربط

 المعمومات الجديدة بخبرات الدرس السابقة.
 أو حصرىا. ،تيدف إلى الاستخدام الواعي لمقاعدة في مواقف جديدة من الصعب التنبؤ بيا 
 رْفيّة، والدَّلالية(، الم غوية )الب الإلمام بالأنظمة يجب عمى الط وْتيّة، والنَّحْوية، والصَّ الصَّ

 حتى يتمكن من ممارسة الم غَة العربية ممارسة سميمة قائمة عمى وعي وفيم عميق.
  يسير الدرس وفق الطريقة الاستنباطية أو القياسية أو المنظمات المتقدمة وما إلى ذلك من

يدف إلى مساعدة الطالب في تكوين بنية معرفية واضحة ومنظمة تنمي الطرق التي ت
 ( ٜٕٔٓغوادرة، ؛ ٕٕٕٓ ،؛ عبد المنعمٕ٘ٔٓالخبرات التَّعْميميَّة السابقة لديو )العبد الله، 

 Relationship Between Structuralism and العلاقة بين البنيوية والنَّحْو -
Grammar  

نفسية التي عالجت مسألة تعمم النَّحْو وتعميمو، ولعل من تعددت النظريات الم غوية وال
لا  ؛أبرزىا النَّظَرية البنيوية، فيي عمم يقوم عمى أساس أن تحميل أي عنصر من عناصر الم غَة

الم غَة من وجية و  (.ٕٕٔٓيمكن أن يتم بمعزل عن بقية العناصر الم غوية الأخرى )العبوسي، 
ثمة في التجميات السطحية من الألفاظ والعبارات والن صُوص، نظر دي سوسير ليست ظاىرة متم

بل إنيا تخفي بنية عميقة متعددة العناصر والمستويات في نسق معرفي من العلاقات الفكرية 
 ،وبين مكونات تركيب الجمل والفقرات، وبين المعْنَى والسياق، التي تربط بين الأفكار والألفاظ
 (.ٕ٘ٔٓعبد الله، وبين أصل المفظ ومشتقاتو )ال
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وثمت علاقة بين البنيوية من جية والمفاىيم النَّحْوية من جية أخرى، حيث أخذت 
رْفيّة ،البنيوية تتبنى أىمية المعْنَى في دراسة أية لغة، والدراسات النَّحْوية  ،والدَّلالية ،والصَّ

وْتيّة ،والمعجمية   (.ٕٓٓٓ كميا في خدمة المعْنَى )حسان، ؛ودلالة السياق ،والصَّ
 ميمتون دراسةوقد تناولتْ دراساتٌ كثيرةٌ علاقةَ النَّظَريةِ البنيويةِ بالم غَة، ففي حين رأت 

(Milton,2022)  أن المتعم مين الذين درسوا وفقا لمنظرية البنيوية تنحصر ثروتيم الم غوية بين
ات التَّدريس البنيوية ضفي مظيرًا زائفًا من الاحترام عمى ممارسوىذا ي ،كممة ٜٓٓٓ إلى ٓٓٓٛ

الحالية، التي لا تدرس سوى القميل جدًا من المفردات، والتي أدت بشكل مباشر إلى انخفاض 
. فعمى العكس من مستويات التحصيل في المدارس البريطانية إلى مستويات تاريخية منخفضة

يوية تتمتع النَّظَرية البن أن (Rohman, & Wijaya, 2023)رىمان وويجايا  دراسةذلك رأت 
وىدفت إلى توضيح  ،بأىمية كبيرة في مجال تعمم الم غَة، وخاصة في سياق اكْتِساب لغة ثانية
النتائج وقد أوضحت  ،وجية نظر النَّظَرية البنيوية وتداعياتيا العممية عمى تعمم الم غَة العربية

لثانية، وخاصة في سياق تعمم الم غَة الأىمية القوية لـعمم الم غَة البنيوي في تسييل اكْتِساب الم غَة ا
تكشفت عن العديد من نماذج التَّعَم م التي تتوافق مع مبادئ البنيوية، والتي تصمح ، كما العربية

طلاقة يم في الممارسة المتكررة للألفاظ العربية، مما يس، ومنيا لمتطبيق في تعمم الم غَة العربية
تنفيذ تمارين تعمل عمى توسيع المعْنَى داخل و والفعل؛ الجمل بين الاسم  والتنوع فيالتحدث؛ 

 .الجمل بأنماط متنوعة
التي ( ٕ٘ٔٓراسة العبد الله )كما تناولت دراسات كثيرة علاقة البنيوية بالنَّحْو، كد

تعَر فَ فاعمية استراتيجية تعميمية قائمة عمى النَّظَرية البنيوية في تنمية المفاىيم استيدفت 
رْفيّة لدى طلاب الصف الأول الثانويالنَّحْوية وا فاعمية إلى وأشارت النتائج  ،لبني الصَّ

رْفيّة.  الاستراتيجية التَّعْميميَّة القائمة عمى النَّظَرية البنيوية في تنمية المفاىيم النَّحْوية والبني الصَّ
ن قائمتين إلى تعر فِ أثر استخدام إستراتيجيتين مقترحتيالتي ىدفت ( ٜٕٔٓودراسة غوادرة )

عمى النَّظَرية الِبَنائيّة والبنيوية؛ لتنمية التحصيل النَّحْوي في كتاب لغتنا الجميمة لطلاب الصف 
السابع الأساسي بمحافظة جنين، وأظيرت نتائجيا وجود فروق ذات دلالة إحصائية عمى 

ولى والثانية اختبار التحصيل النَّحْوي في القياس البعدي لصالح المجموعتين التجريبيتين الأ
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ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين  ،)الِبَنائيّة والبنيوية( مقارنة بالمجموعة الضابطة
المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية )الِبَنائيّة والبنيوية( لصالح المجموعة الأولى )الِبَنائيّة( 

دلالة إحصائية عمى  عمى اختبار التحصيل النَّحْوي في القياس البعدي، ووجود فروق ذات
اختبار التحصيل النَّحْوي في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية الأولى الِبَنائيّة مقارنة 

( بناء ٕٕٔٓواستيدفت دراسة العبوسي ) بالمجموعة التجريبية )البنيوية( والمجموعة الضابطة.
ت التَّحْميل النَّحْوي والتَّحْميل الدلالي برنامج قائم عمى النَّظَرية البنيوية وفاعميتو في تنمية ميارا

لدى طالبات الصف الخامس العممي بالعراق، وتوصمت إلى فاعمية البرنامج المقترح في تنمية 
فاعمية  فِ ( إلى تعر  ٕٕٕٓميارات التَّحْميل النَّحْوي والتَّحْميل الدلالي. وىدفت دراسة سيف )

مية ميارات القراءة التَّحْميمية والكتابة التَّحْميمية لدى الطلاب برنامج قائم عمى النَّظَرية البنيوية لتن
معممي الم غَة العربية بكميات التربية، وأسفرت النتائج عن فاعمية البرنامج المقترح في تنمية 
ميارات القراءة التَّحْميمية، والكتابة التَّحْميمية لدى الطلاب معممي الم غَة العربية بكميات التربية 

 مجموعة البحث(.)
 تعميقات عمى الدراسات السابقة التي تناولت النظرية البنيوية:

رىمان وويجايا  دراسةأفاد البحث الحالي من الممارسات التدريسية التي وردت في  -ٔ
(Rohman, & Wijaya, 2023) يم في سالتي ت لممارسة المتكررة للألفاظ العربيةمثل: ا

تنفيذ تمارين تعمل عمى توسيع و بين الاسم والفعل؛ الجمل  والتنوع فيطلاقة التحدث؛ 
التي استخدمت  (ٕ٘ٔٓالله ) . كما أفاد من دراسة العبدالمعْنَى داخل الجمل بأنماط متنوعة

 إستراتيجيات تدريسية قائمة عمى النظرية البنيوية. 
مج الوقوف عمى الأدوات والإجراءات المستخدمة في الدراسات التي عمدت إلى بناء برنا  -ٕ

 . (ٕٕٕٓسيف )( ودراسة ٕٕٔٓالعبوسي )دراسة مقترح وفقا لمنظرية البنيوية مثل 
يختمف البحثُ الحالي  عن الدراسات التي تناولت النظرية البنيوية من وجوه: فكل الدراسات  -ٖ

السابقة تناولت النظرية البنيوية منفردة لترى فاعميتيا إما عمى المغة العربية مثل دراسة 
(؛ بينما ييتم البحث ٕٕٕٓأو عمى التحصيل النحوي مثل دراسة العبوسي ) (ٕٕٕٓسيف )

 (ٜٕٔٓغوادرة )الحالي بفاعمية النظرية البنيوية في تكامل مع النظرية البنائية. أما دراسة 
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إستراتيجيتين مقترحتين قائمتين عمى النَّظَرية الِبَنائيّة والبنيوية؛ لتنمية التي استخدمت 
 ي في كتاب لغتنا الجميمة لطلاب الصف السابع الأساسي بمحافظة جنين،التحصيل النَّحْو 

 فيتضح الفرق بينيا وبين البحث الحالي من وجوه: 
 ( استخدمت إستراتيجية مستقمة قائمة عمى النظرية البنائية، ٜٕٔٓدراسة غوادرة )

عني  ببرنامج واستراتيجية مستقمة أخرى قائمة عمى النظرية البنيوية؛ بينما البحث الحالي م
 يقوم عمى التكامل بين النظريتين معا.

 ( ىو التحصيل النحوي، بينما يشتمل البحث ٜٕٔٓالمتغير التابع في دراسة غوادرة )
بْط النَّحْوِي الشفوي والكتابي.  الحالي عمى متغيرين مختمفين ىما: الضَّ

 ( بينما عينة ( من طلاب الصف السابع الأساسي في غزة، ٜٕٔٓعينة دراسة )غوادرة
 البحث الحالي من طلاب الصف الأول الثانوي الأزىري في مصر.

 Structuralism Theoryالنَّظَرية الِبَنائيّة 
مؤسس الِبَنائيّة في العصر الحديث، وىي نظرية في  Piaget,Gيعد جان بياجيو 

تعمم الإنسان؟ وكيف التَّعَم م تيدف لجعل التَّعَم م ذا معنى، وتوضح أن جوىر المعرفة ىو: كيف ي
بداعو من خلال بنائو لفيم ومعرفة جديدتين، وذلك عن طريق تفاعل  يحافظ عمى تفرده وا 

 وعندمعموماتو السابقة مع الأفكار والأحداث والنشاطات التي يتواصل معيا في أثناء تعممو. 
و من خلال تفاعل في النمو المعرفي، وأن الفرد يبني معرفتو بنفس جان بياجيو الِبَنائيّة نظريةً 

خبرتو السابقة مع معطيات البيئة الثرية من حولو عن طريق عمميتي التمثل والمواءمة 
Assimilation & Accommodation  ،(.ٕٕٔٓبيدف مساعدتو عمى التَّعَم م )أبو شنب 

( النَّظَرية الِبَنائيّة بأنيا موقف في المعرفة وطريقة اكْتِسابيا ٕٕٔٓوتعرف العبوسي )
بر أن المعرفة لا توجد مستقمة في الفرد أو خارجو، ولكنيا بناء داخمي لمواقع، ويتم ذلك من تعت

خلال النشاط الإيجابي لممتعم م، وأن الفيم ينتح من خلال التفاعل بين المعرفة السابقة والجديدة 
اميا أن الطفل رؤية في نظرية التَّعَم م، ونمو الطفل، قو  بأنيا:كما عرفت الِبَنائيّة  .(ٕٓ ص.)

يكون نشطا في بناء أنماط التفكير لديو، نتيجة تفاعل قدرتو الفطرية مع الخبرة )زيتون، وزيتون، 
ٕٖٓٓ ،ٔٚ.) 
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وقيل: ىي رؤية في تعمم الفرد وتطوره المعرفي، قواميا أن الطفل يكون نشطا في بناء 
، وبالتالي فيي نظرية في أنماط التفكير لديو، نتيجة تفاعل قدرتو الفطرية مع الخبرة الجديدة

المعرفة والتَّعَم م، وتتطور خلال نشاط الفرد في بناء أنماط التفكير لديو، نتيجة تفاعل خبراتو 
 (.ٕٜٕ، ٖٕٔٓوقدراتو الذاتية، من خلال توسطات اجتماعية ثقافية معرفية )الخالدي، 

التي يخزنيا داخل وقيل: ىي نظرية تربوية يقوم فييا المتعم م بتكوين معارفو الخاصة 
عقمو، وأن المتعم م يكون معرفتو بنفسو، إما بشكل فردي أو جمعي بناء عمى معارفو الحالية 

ات واتخاذ يوخبراتو السابقة؛ حيث إن المتعم م يقوم بانتقاء وتحويل المعمومات وتكوين الفرض
لك في وجود المعمم القرارات معتمدا عمى البنية المفاىيمية التي تمكنو من القيام بذلك، وذ

 (ٙٔ، ٕٕٕٓ، وسعيد المُيَس ر لمعممية التَّعْميميَّة )بودير
وتنص وجية النظر الِبَنائيّة عمى أن البشر جميعًا مختمفون، وأن ىذه الاختلافات ىي 

كما  (.Alqahtani,2022فرص لنمونا الجماعي كمساىمين في إجمالي المعرفة البشرية )
كيف يعيد الأطفال بناء نظام الم غَة )المغات( المستيدفة لدييم بالنظر  تشرح النظريات الِبَنائيّة

وىي  ،إلى قدراتيم المعرفية الاجتماعية الناشئة، وخبرتيم المتزايدة في استخدام الم غَة المحيطة
تبدأ من افتراض أنو لا توجد معرفة فطرية لغوية خاصة في شكل "قواعد نحوية عالمية" تعمل 

لجميع الجمل النَّحْوية الممكنة لجميع المغات، ولكن الأطفال يستمدون معرفتيم كنموذج أولي 
 (.Behrens,2021بالم غَة من بيئتيم أو مدخلاتيم )

  التَّعَمُّم عند الِبَنائيّين ئمباد -
يعد المعممون في التَّعَم م الِبَنائيّ منسّقين، وميسّرين، ومستشارين، ومدرّبين. ولممعمم دورٌ 

. (Bhattacharjee,2015)داخلَ الغرفِ الصف ية في تحويل النَّظَرية إلى ممارسات كبيرٌ 
عممية بناء إبداعية مستمرة يعيد الفرد خلاليا تنظيم ما يمر بو من خبرات والتَّعَم م عند الِبَنائيّين 

بحيث يسعى لفيم أوسع وأشمل من ذلك الفيم الذي توحي بو الخبرات السابقة )أبو شنب، 
 كما أن ىناك عدةَ مبادئَ متفقٍ عمييا لمتعمم وَفْقًا لمنظرية الِبَنائيّة ىي: (.ٕٕٔٓ

  نُ منظوماتالتَّعَم م عممية بنائية، و تراكيب معرفية أو معرفية  يعني ذلك أن المتعم م يكو 
 التي قُد مَت لو. معطياتالنظم وتفسر خبراتو مع ؛ تجديدة
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 بذل جيدا عقميا لاكتشاف المعرفة نبغي أن يأن المتعم م ي عني ذلكالتَّعَم م عممية نشطة، وي
 عمميتي التَّعَم م والتعميم. أنو مشارك فعال فيبنفسو، و 

  ،ويعني ذلك أن ينظم موقف التَّعَم م بحيث يسعى فيو المتعم م إلى التَّعَم م عممية غرضية
بمثابة  لأغراضذه اكون ىسئمة محيرة لو، فتالإجابة عن أحقيق أغراض تسيم في ت

 حقيق أىدافو.لت الذاتي لوالمحرك تكون بمثابة كما نشطة المتعم م، الموجيات لأ
 عندما يواجو المتعم م بمشكمة حقيقية، وىذا يساعد المتعم مين  لمتعمم أفضل الظروف وفرتت

 .عمى بناء معنى لما يتعممونو
 ذلك من خلال بيئتو الاجتماعية  تتضمن عممية التَّعَم م إعادة بناء الفرد لمعرفتو، ويتم

 المحيطة بو.
  المعرفة القبمية شرط أساس لبناء التَّعَم م ذي المعْنَى، حيث إن التفاعل بين المعرفة الجديدة

والمعرفة القبمية يعد أحد المكونات الميمة في التَّعَم م لدى الِبَنائيّين، كما أن المعرفة 
؛ ٕٔٔٓالخرماني، ؛ ٕٕٔٓشنب،  أبو) productوليست نتيجة  ،operationعممية

Alqahtani,2022 ؛Behrens,2021). 

 الممارسات التَّدريسية المتصمة بالتَّعَمُّم الِبَنائيّ  -
 والاستخدامَ  Critical Thinking اقدَ النَّ  والتفكيرَ  Problem Solving المشكمةِ  حلَّ إن 

ا من الظروف أو الشروط ناك عددً فإن ىولذلك التعميم الِبَنائيّ؛  أىدافِ  لممعرفة أىم   النشطَ 
اللازمة لتحقيق ىذه الأىداف منيا: تزويد الطلاب ببيئة تعميمية تمثل نشاطا أصيلا 

authentic استخدام الأساليب ؛ و السماح بالتفاوض الاجتماعي كجزء أساسي من التَّعَم م؛ و
؛ تجابة بصورة سريعة وذاتيةتعزيز القدرة عمى الاس؛ و المختمفة في التعرض لمحتوى التَّعَم م

التأكيد عمى التَّعَم م في ؛ و Student -Centeredالتأكيد عمى التَّعَم م المتمركز حول المتعم م و 
، ٖٕٓٓيقوم التَّقْويم التكويني )الِبَنائيّ( بالدور الرئيس )زيتون وزيتون، ؛ ظل سياقات ذات معنى

ٕٔ٘.) 
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 استراتيجيات وطرق تدريس الِبَنائيّة -
ستراتيجيات تدريسية كثيرة من النَّظَرية الِبَنائيّة منيا و  نموذج التَّعَم م قد اشتقت نماذج وا 

استراتيجية التَّعَم م المتمركز  ، وObson & Wittrokالتوليدي الذي اقترحو أوبزون ويتروك 
نوفاك"، ونموذج  حول المشكمة، ونموذج التَّحْميل الِبَنائيّ عند "أبمتون"، والنموذج الإنساني عند "

ستراتيجية التَّعَم م التعاوني، ونموذج التَّعَم م الِبَنائيّ من منظور  التغير المفيومي عند " بوسنر"، وا 
مرحمة  مرحمة الاستكشاف، ومرحمة مرحمة الدعوة" بايبي" الذي يسير وفق خمس خطوات ىي: 

؛ عبد الفتاح،  ٖٕٓٓزيتون، وزيتون، )مرحمة التَّقْويم  مرحمة اتخاذ الإجراءات اقتراح التفسيرات
 .Waemamah, etal,2023)؛ ٕٕٓٓعمي،؛ ٖٕٕٓ

وقد سعت دراسات سابقة كثيرة لاختبار فاعمية النَّظَرية الِبَنائيّة في تدريس الم غَة العربية 
( التي استيدفت تصميمَ أنموذجٍ لمعممي قواعد الم غَة ٜٕٔٓدراسة العكاشي والعرنوسي )ومنيا: 

أن يطبق  أىميا:وتوصمت إلى مجموعة من النتائج ، النَّظَرية الِبَنائيّةية عمى وفق مدخلات العرب
العربية عمى  التصميم عمى شكل كراسات تعميمية لمعممي الم غَة العربية، وتدريب معممي الم غَة

  الأنموذج الإثرائي.
جيتين من النَّظَرية ( إلى تعر فِ فاعمية التَّدريس باستراتيٕٕٓٓوىدفت دراسة عمي )

تفوق طلاب توصمت إلى الِبَنائيّة في تحصيل مواد قواعد الم غَة العربية لدى طلاب الخامس، و 
في تحصيل مواد قواعد الم غَة  "ياكر وبايبي"المجموعتين التجريبيتين التي درست باستراتيجيتي 

 .العربية
اسية عمى أساس المدخل ( إلى تطوير المواد الدر ٕٕٔٓوىدفت دراسة أنا أشويتا )

الِبَنائيّ لتعميم الم غَة العربية في ضوء المنيج الدراسي عمى مستوى الوحدة التربوية لطمبة الصف 
خطة الدراسة أن  وتوصمت إلى ،الأول في مدرسة "دار القرآن" المتوسطة بسنجاساري مالانج

الم غَة ميارات نائيّ فعالة لتعميم المواد الدراسية عمى أساس المدخل الِبَ وأن  ،ميمة في التَّدريس
معدل نتيجة التَّدريس بالمواد الدراسية عمى أساس المدخل الِبَنائيّ وأن كفاءة، الأربعة بالعربية 

 جيد.
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( إلى تحديد فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى النَّظَرية ٕٕٔٓىدفت دراسة البموشي )و 
عممي الم غَة العربية، ممن يدرسون الصف العاشر الِبَنائيّة في تطوير الممارسات التَّدريسية لم

وتوصمت إلى عدة نتائج، منيا: وجود فرق  ،الأساسي في محافظة جنوب الباطنة بسمطنة عمان
دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد العينة في التطبيق القبمي والبعدي لفاعمية البرنامج 

دال إحصائيا بين متوسطي درجات أفراد  التدريبي لصالح التطبيق البعدي، وعدم وجود فرق
 العينة في التطبيق البعدي لفاعمية البرنامج التدريبي تعزي لمتغير النوع الاجتماعي. 

لى تحديد إ ((Ahmad,etal, 2021النوعية لأحمد وآخرين  دراسةالبينما سعت 
نائيّ في تدريس الأسباب التي تجعل المعممين في المدارس الابتدائية لا يستخدمون النيج الِبَ 

قواعد الم غَة الإنجميزية، وما العقبات والمشاكل التي تحول دون تدريس قواعد الم غَة الإنجميزية 
وعند تحميل البيانات  ،من خلال المنيج الِبَنائيّ. تم استخدام تصميم البحث النوعي لمدراسة
المحدود، والمعممين غير كانت الموضوعات الرئيسية ىي: الفصول الدراسية المكتظة، والوقت 

المدربين، والمعممين غير المستقمين، وحجم العمل، ونقص المعممين، ونقص المرافق، ونقص 
إعداد المعممين، ونقص اىتمام المعممين وأولياء الأمور والطلاب، والبيئة غير المواتية ونقص 

حتى يتمكنوا من  وقد أوصى المشاركون بضرورة توفير التدريب المناسب لممعممين ،التقييم
 .تدريس القواعد النَّحْوية بفعالية من خلال النيج الِبَنائيّ 

لى معرفة أىمية اكْتِساب المفاىيم إ ((Hamoode,2021وىدفت دراسة حمودي 
ومراحل  تياالنَّحْوية والسمات المميزة لممفيوم ومكونات المفيوم واكْتِسابيا ومراحميا وخطوا

يكون ؛ لاذج التَّدريس فييانمتعمميا، وفق النَّظَرية الِبَنائيّة ومبادئيا و  يتكوينيا والعوامل المؤثرة ف
 ىذا مبيناً لمقائمين عمى تدريس مادة القواعد النَّحْوية.

( إلى دراسة الإسقاط التعميمي لمبادئ النَّظَرية الِبَنائيّة في ٕٕٕٓوىدفت بودير وسعيد )
تائج من أىميا: التأكيد عمى استخدام نماذج التَّعَم م وتوصمت إلى العديد من الن ،التعميم الثانوي

القائمة عمى النَّظَرية الِبَنائيّة في تعميم المناىج الدراسية ودورىا الفعال في تنفيذ الأىداف التربوية 
 بصفة عامة.
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( إلى تعر فِ درجة تطبيق معممي الم غَة العربية لمبادئ ٕٕٕٓىدفت دراسة عمي )و 
نائيّة في المدارس الحكومية بمحافظات غزة، وأظيرت النتائج عدم وجود فروق في النَّظَرية الِبَ 

متوسطات إجابات أفراد العينة حول تطبيق النَّظَرية الِبَنائيّة تعزى لمتغيري الجنس وسنوات 
الخبرة، ووجود فروق في متوسط إجابات أفراد العينة حول تطبيق النَّظَرية الِبَنائيّة تعزى لمتغير 

مرحمة التَّعْميميَّة لصالح المرحمة الثانوية، ووجود فروق في متوسط إجابات أفراد العينة حول ال
 .تطبيق النَّظَرية الِبَنائيّة تعزى لمتغير مديرية التعميم لصالح بعض المديريات عمى الأخرى

إلى فحص الأساليب المستخدمة من قبل  (Tjabaka,2022)تجاباكا  وىدفت دراسة
الثانوية لتحسين ميارات القراءة والكتابة والتحدث في تدريس  Mapotengي مدرسة المعممين ف

قواعد الم غَة الإنجميزية، وتحديد الأنشطة التي تتضمن وتعكس منيج التواصل الِبَنائيّ لتحسين 
وتوصمت إلى أن المتعم مين الذين يتعممون الجوانب النَّحْوية  ،ميارات التواصل لدى المتعم مين

وأن تدريس قواعد الم غَة  ،ن خلال القراءة، يتجيون إلى تحسين ميارات القراءة والكتابةم
الإنجميزية عمى أساس المنيج التواصمي الِبَنائيّ يحفز المشاركة النشطة في الفصل، وىذا يؤدي 

 ،مإلى اكْتِساب الم غَة الثانية بالإضافة إلى تحسين الأداء، وأن الأنشطة مثل مشاىدة الأفلا
تعزز  ؛والتمثيل الدرامي لمقضايا المحمية والعالمية ،ومناقشة القضايا المحمية والعالمية ،والقراءة

 المنيج التواصمي الِبَنائيّ.
أثر استخدام نموذج التَّعَم م الِبَنائيّ في  ( إلى معرفةٖٕٕٓوىدفت دراسة عبد الفتاح )

الثانوي العام، وأكدت النتائج عمى فاعمية  تنمية المفاىيم النَّحْوية لدى طلاب الصف الثاني
 .استخدام نموذج التَّعَم م الِبَنائيّ في تنمية المفاىيم النَّحْوية

معرفة فاعمية وحدة دراسية قائمة عمى التَّعَم م الِبَنائيّ ( إلى ٖٕٕٓوىدفت دراسة ثابت )
 توتوصم ،ة العاصمة صنعاءفي تنمية الميارات النَّحْوية لدى طلاب المرحمة الثانوية في أمان
0.05إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )  بين متوسطات )

المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الميارات النَّحْوية لصالح المجموعة 
 (.ٓٛٛ.ٓلِبَنائيّ، حيث بمغ حجم الأثر )التجريبية ويُعزى ىذا الفرق لاستراتيجية التَّعَم م ا
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 & ,Hirsh-Pasek, Golinkoff)جولينكوف وريفز و ىيرش باسيك  ووصفت دراسة
Reeves,2023)  نظرية بموم وفمسفتو في اكْتِساب الأطفال لغتيم الأم بأنيا نموذج بنائي قوي؛

التَّعَم م المبكر لمغة، عند ن التفاعل بين التمثيل والتواصل يشكل الدافع لبناء القواعد، وخاصة وأ
اكْتِساب المفردات، فمن وأشارت إلى أننا إذا وجدنا أن المبادئ الخاصة بالم غَة تساعد في 

 .الممكن أن توجد أيضًا مجموعة من المبادئ لمساعدة الطفل في اكْتِساب القواعد
 (Andika, Tahrun, & Firdaus,2023) وفردوس طيرونو  أنديكا وىدفت دراسة

إلى تحديد النيج الأمثل لتطوير مادة تعميمية لقواعد الم غَة الإنجميزية بناءً عمى النَّظَرية الِبَنائيّة 
، التي تحتوي عمى ٔأن وحدة مادة قواعد الم غَة الإنجميزيةوتوصمت إلى وتقييم مدى صلاحيتيا. 

وجية نحو نظرية مواد أساسية وبسيطة، ىي الشكل الأكثر ملاءمة لتطوير مادة تعميمية م
 الِبَنائيّة. 

إلى تقديم الِبَنائيّة كنظرية تعمم، ونظرية حول  (Cobb,2024) بدراسة كو وىدفت 
بدأت الدراسة بسرد  ،كيفية حدوث التَّعَم م، ونظرية معرفية، ونظرية لما يمكن تعممو أو معرفتو
ر بعمق أكبر في مدى موجز لظيورىا في الفمسفة ودورىا في التعميم العام الحديث قبل النظ

نظرية التَّعَم م الفعالة، وأن ىي أوضحت أن الِبَنائيّة حاليًا ، و تعمم الم غَة أو اكْتِسابيالملاءمتيا 
 .الاعتراف بيذا لو أىمية خاصة في عمم الم غَة التطبيقي وأبحاث اكْتِساب الم غَة

مية الميارات النحوية، رغم وقد أفاد البحث الحالي من الدراسات السابقة التي اىتمت بتن
بْط النَّحْوِي الشفوي والكتابي، وىو الأمر الذي لم تتناولو دراسات ىذا  أنو ييتم بميارات الضَّ

 المحور.
بْط النَّحْوِي    Grammatical Accuracyالضَّ

يعد النَّحْو الركيزة الأساسية في الم غَة العربية؛ لكونو من مقومات الاتصال الصحيح، 
في الإعراب، وفي ضبط الكممات قد يؤثر في نقل المقصود تماماً؛ مما يؤدي إلى  فالخطأ

العجز عن فيمو. ويسعى النَّحْو إلى تحقيق ىدفين رئيسين: الأول نظري وىو تعميم قواعده؛ 
ي الضوابط التي تمكن المتعم م من استخداميا في مواقف مماثمة؛ إذا ما توفرت فييا مقومات يف

وىو مساعدة  وظيفي:أمر ضروري وأساسي، واليدف الثاني يا تدريب، وتعميمانتقال أثر ال
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اليدفان لا يصح تدريسيما  مختمفة؛ وىذانالطلاب في تطبيق ىذه القواعد في مواقف لغوية 
 (. ٕٓٓٓ، مجاور)متداخلان منفصمين؛ لأنيما 

و بين فروع الم غَة، ومنزلتو أىمية النَّحْو في المناىج التَّعْميميَّة من أىمية النَّحْو ذاتأتي وت
فلا تستقيم الجمل، ولا تعطي  ؛بين عموم المسان، فيو القاسم المشترك بين فنون الم غَة الأربعة

نما وسيمة لصون القمم، معنى إلا بو وعصمة المسان  ،والقواعد النَّحْوية ليست غاية في ذاتيا، وا 
 ( ٕٕٔٓمن الوقوع في الخطأ والمحن )العبوسي، 

لنَّحْو العربية من حيث محتواه وطرق تدريسو ليس عمما لتربية الممكة المسانية إن ا
نما ىو عمم تعميم صناعة القواعد النَّحْوية وتعمميا، وقد أدى ىذا مع مرور الزمن إلى  العربية، وا 

لى ضعف الناشئة بصفة عامة في الم غَة العربية )مدكور،  . (ٕٖٙ، ٜٜٔٔالنفور من دراستو، وا 
القواعد النَّحْوية تتضمن بالإضافة إلى عمم الصرف  إلى أن (Omar,2020)عمر  ويشير

والنَّحْو، عمم الأصوات، وىو دراسة الصوت؛ وعمم الدلالة، وىو دراسة المعْنَى؛ والبراغماتية، 
وىذا يشير إلى أن القواعد النَّحْوية تعطي الشكل والوظيفة  ،وىو استخدام الم غَة في الواقع

 ى لمبنية السطحية لمجممة في سياق معين.والمعْنَ 

بْط النَّحْوِي  -  Significance Of Grammatical Accuracyأهمية الضَّ
بْط النَّحْوِي من أىم الميارات النَّحْوية؛ إذ إنو الثمرة المرجوة من تطبيق قواعد  والضَّ

ستخدامًا صحيحًا الإعراب؛ حيث يسيم في ضبط الأداء المغوي؛ ويعين عمى استخدام الم غَة ا
سواء أتم ذلك في الحديث، أو القراءة، أو الكتابة، كما أنو يؤدي إلى سلامة التعبير الشفوي 
والكتابي، وتنمية الثروة الم غوية لدى المتعم مين، كما يربي لدى المتعم مين عديداً من الاتجاىات 

المنطقي ظة والموازنة والقياس والقيم المرغوبة، وميارات التفكير، ومنيا: الدقة وقوة الملاح
 .2012) ،السمان)شحاتة و 
بْطو  أن يكفي المعاني، و  ولولاه لاختمطتْ  ،عمى المعْنَى الذي حدده المتكمم دال   رمزٌ  الضَّ

جممة خالية من العلامات الإعرابية، مثل: )ما أحسن محمد( فيي بغير ضبط تصمح قرأ ت
)ما أحسنَ  :ياويكون ضبطُ  ،لمنفيتصمح و  ،)ما أحسنَ محمدًا(: يالمتعجب ويكون ضبطُ 
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وما قصة أبي الأسود الدؤلي  ؛)ما أحسنُ محمدٍ( :ياويكون ضبطُ ، للاستفيامتصمح و  ،محمدٌ(
 ،ما أجملُ السماءِ  :مع ابنتو بمختمفة عن ىذا، وذلك حين أرادت أن تتعجب من السماء فقالت

 فقال أبوىا: نجومُيا.
بْط النَّحْوِي أىمية لمغة العربية؛ حيث ارتبطت نشأتو  -قديما وحديثا  -كبرى  ويمثل الضَّ

ٗتٖذا اىضثظ ٌتضح اىَؼْى ىيقارئ ، حفاظ عميووالبالحاجة إليو، وىي خدمة النص القرآني؛ 

 –ّذرك أُ سيٍَاُ ٕ٘ اىذي ٗرث داٗد  [19]اىَْو:  ئىڦڄ ڦ ڦئيٗاىساٍغ؛ ففً ق٘ىٔ تؼاىى: 

ُ  فاػلا ٍزف -ػيٍَٖا اىسلاً ]الأّؼاً:  ئائائى ى ى ې ېئي٘ػا. ٗفً ق٘ىٔ تؼاىى: حٍج ٗقغ سيٍَا

ٌتثٍِ أُ ميَتً )شزماء، ٗاىجِ( ٍفؼ٘لاُ ٍْص٘تاُ ىيفؼو جؼو، ٗىٍس ٍِ تاب  [199

 الإضافح.

بْط النَّحْوِي يتميز المقدَّ   من المفعولِ  الفاعلُ  ، ليتميزَ تبةفي المفظ والر   رُ والمؤخَّ  مُ وبالضَّ
، فينا تقدم المفعول بو )إبراىيم( عمى [199]اىثقزج:  ئىہٕ ہ ہ ہ ۀ ۀئي: بو كما في قولو تعالى

فيفظ  [97]اىحج:  ئوئۇئى ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ېئيالفاعل )ربو(، وكما في قولو تعالى: 

ز. ٗق٘ىٔ تؼاىى: ، )ٗىحٍٖ٘ا( فاػوٌ ٍزف٘عٌ ٍؤخَّ ًٌ  ى ۅ ۅ ۋ ۋئي اىجلاىح )الله( ٍْص٘بٌ ٍقذَّ
بْط النَّحْوِ  [99]فاطز:  ئىىې ىذه الآية ىو الذي يحدد فيم معناىا  يي ففلا شك أن الضَّ

وىذا ىو الذي  -تعالى؟ ىم الذين يخشون الله  ن؟ ىل العمماءُ ن الذي يخشى مَ الصحيح مَ 
 هىو الذي يخشى عبادَ  -تعالى عن ذلك-الله أن أم  -افيمناه لما ضبطنا الكممات نحويً 

 .العمماءَ 
بْط النَّحْوِي نعرفُ   ٿ ٱئي: كما في قولو تعالى دون لَبْسٍ، المعطوفُ  يعودُ  مَ علا وبالضَّ

معطوف عمى المنصوب  (كموأرجمَ ) :فقولو [9]اىَائذج:  ئىٺٿ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٿ ٿ ٿ
الضبط الإعرابي يتبين خلال ومن بيذا ، و (كمرؤوسِ )، وليس عمى المجرور (كمكم وأيديَ وجوىَ )

لأعضاء المغسولة. وكما في قولو لعطفيا عمى ا ؛مسحل لا تُ غسَ تُ  الحكم الشرعي أن الأرجلَ 
يم ىم ورىبانَ نا أنيم اتخذوا أحبارَ مففي [91]اىت٘تح:  ئى ئۇ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ې ې ۉ ۉ ې ئي: تعالى

ىم )منصوبة( وليس معطوفا )منصوب( عمى أحبارَ  المسيحَ  فَ ا عطَ ابن مريم أربابا لمَّ  والمسيحَ 
 ۓ ے ے ٖ ٕ ٔ ٕ ہ ہ ہ ہ ئي عمى لفظ الجلالة )المجرور بالإضافة(، وكما في قولو تعالى:

ٌ  )اىَزف٘ػح(. [199]اىثقزج:  ئى ې ڭ ڭ ڭ ڭ ۓ  فٍؼق٘ب  )اىَزف٘ػح( ٍؼط٘ف ػيى إتزإٍ
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بْط النَّحْوِي يقرر العقيدة ويصحح المفاىيم،  ذكروا أن بعض المعتزلة جاء بل إن الضَّ
صب الاسم وطمب منو أن يقرأ ىذه الآية بن -أحد القراء السبعة-إلى أبي عمرو بن العلاء 

وقصده بذلك أن يكون موسى ىو الذي كمم  ،وكمم الَله موسى تكميمًا() :ىافقال اقرأْ  الشريف،
أني  بْ فقال: ىَ  ،مٍ يْ وفَ  أبا عمرو بن العلاء كان ذا فطنةٍ  مًا لو، ولكنَّ يكون الله مكم   وألاالله، 

 ڭ ۓ ۓ ے ےئي :بقول الله تعالى في سورة الأعراف كيف تصنعُ  قرأت ىذه الآية كذلك،

ا لو في تحريفي ، وعرف أن ىذه الآية لا حيمةَ ذلك المعتزلي   يتَ فبُ  [؟199]الأػزاف:  ئىڭ
 (، والأمثمة عمى ذلك تطول.ٜٕٓٓ)الجبرين، 

بْط النَّحْوِي  -  Grammatical Accuracyمهارات الضَّ
بْط النَّ  حْوِي توصمت الدراسات التي اطمع عمييا البحث الحالي إلى قائمة بميارات الضَّ

وفقا لممرحمة الدراسية، وكيفية تناوليا لتمك الميارات سواء بالتنمية أو التقويم، وسواء ميارات 
( الميارات التالية لمضبط ٕٕٔٓدراسة مسعود ) الضبط الشفوي، أو الكتابي؛ فقد تناولت

 -علامات الأفعال -النحوي الشفوي في التعبير الكتابي: ميارة ضبط الممنوع من الصرف
 دراسة عوضوتناولت فعل الأمر.  -الأفعال الخمسة -الفعل المضارع -لفعل الماضيا
كان وأخواتيا  –المبتدأ والخبر( الأبواب التالية في النحو مركزة عمى النطق الصحيح: ٖٕٔٓ)
 -المثنى -المذكر السالمجمع  -فاعل ال -لا النافية لمجنس -ن وأخواتياإ -وأخواتياكاد  -

الاسم  -وثبوت النون لمضارع المرفوع بالضمةالفعل ا -جمع المؤنث السالم -الأسماء الستة
 الأمر فعل -الفعل الماضي وأحوال بنائو –الظرف  -المكسور والمبني عمى الكسرالمفرد 

 -ضبط كان وأخواتيا -( ضبط المبتدأ والخبرٕٕٗٓدراسة بكر )وتناولت  .المبني وأحوال بنائو
بْط النَّحْوِي ٖٕٕٓ) عوض وعرفة وجاويشوتناولت دراسة ظن وأخواتيا.  -إن وأخواتيا ( الضَّ

النواسخ. وتناولت -الجموع  -( ميارات: العمَمٕٕٕٓلكان وأخواتيا. وتناولت دراسة الغامدي )
الفعل المضارع  -الفاعل ونائب الفاعل -( ميارات: ضبط المبتدأ والخبرٕٚٔٓدراسة نجم )

المفعول فيو  -المفعول لأجمو -المفعول بو المفرد -الالاشتغ -المرفوع والمنصوب والمجزوم
اسم أفعال الرجاء والمقاربة  -اسم كان وأخواتيا -المفعول معو -ظرف الزمان والمكان
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الممنوع من  -المنادى -مفعولي ظن وأخواتيا -اسم إن وأخواتيا ولا النافية لمجنس -والشروع
 الحال. -الصرف

بْط النَّحْوِي التالية إجمالاوفي ضوء ذلك ييتم البحث الحالي   -بتنمية ميارات الضَّ
ضبط ما ولا ولات المشبيات  -ضبط كان وأخواتيا -]ضبط المبتدأ والخبر -كتابيا، وشفويا

ضبط أفعال الرجاء والمقاربة والشروعٍ[، وسيأتي تفصيل تمك الميارات عند الحديث عن  -بميس
 لبحث.القائمة التي أعدىا البحث الحالي في أدوات ا

بْط الشفوي   Oral Grammatical Accuracyالضَّ
بْط الشفوي فقد  بْط الكتابي، أما الضَّ بْط الشفوي، والضَّ لمضبط النَّحْوي شكلان: ىما الضَّ

سلامة نطق الكممات داخل التراكيب متمثلًا في ضبط أواخر ( بأنو ٖٕٔٓعرفو عوض )
ة داخل التراكيب وعلاقتيا بالكممات الكممات ضبطاً إعرابياً من خلال معرفة موقع الكمم

المعمم والطالب  ( بأنو التزامُ ٕٕٔٓ) ومنصور عوض ودرويشوعرفو (. ٖٕص.المجاورة )
الشكل الصحيح لضبط أواخر الكممات ضبطا شفويا صحيحا داخل الجمل المعبرة عن القواعد 

فسيم في الدرس النَّحْوي النَّحْوية أثناء التفاعل المفظي بين المعمم والطلاب أو بين الطلاب أن
ضبط طالب الصف الأول ( بأنو ٖٕٕٓتو دراسة عوض وعرفة وجاويش )فَ وعرَّ  (.ٙ٘ٔ)ص. 

الثانوي لاسم وخبر كان وأخواتيا إذا كانت ناقصة، وضبط فاعل كان إذا كانت تامة مبينا 
بْطِ   الخاصّ  بيّ الإعرا علامة الإعراب شفييا وكتابيا، ويتم ذلك من خلال قائمة بميارات الضَّ

 .(ٜٕ٘-ٜٕٗ)ص. بكان وأخواتيا 
بْط النَّحْوِي الشفويَّ بأنو: القراءةُ الجيريةُ الصحيحةُ   جرائيا يعر فُ البحثُ الحالي  الضَّ وا 

من طالب الصف  الأول الثانوي الأزىري  -رفعًا، ونصبًا، وجر ا، وجزْمًا -وفْقًا لقواعد الإعراب
عندما يقرأ الآياتِ القرآنيةَ، والشواىدَ الشعريةَ والنَّثريةَ، وألفيةَ ابن  لمقواعد النَّحْوية التي درسيا

 مالك، ويقاسُ ذلك ببطاقةِ الملاحظةِ التي أعدت ليذا الغرض. 
بْطِ الشفويّ  التي ( ٕٕٓٓدراسة المنصور )ومن الدراسات التي اىتمت بتنمية الضَّ

قة الشفوية والدقة النَّحْوية لدى طلاب أثر القصة الرقمية في تنمية الطلا فِ إلى تعر  ىدفت 
نتائج إلى وجود أثر إيجابي لتطبيق استراتيجية القصة الرقمية عمى الوأشارت  ،المرحمة الثانوية
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ميزية جميعيا ما عدا جميزية، وقواعد الم غَة الإنجسلامة النطق وطلاقة التحدث بالم غَة الإن
 .-Past Progressive) المستمر)الماضي 

إلى التحقيق في آثار الملاحظات التصحيحية ( ٕٕٓٓ) Bedallaت دراسة بيدالا وسع
الشفوية الصريحة والضمنية عمى دقة قواعد الم غَة لدى متعم مي الم غَة الإنجميزية كمغة أجنبية 

إعادة  تسميط الضوء عمى تأثير نوعين من الملاحظات التصحيحية:، و أثناء حصة التحدث
ريحة عمى دقة قواعد الم غَة المنطوقة لدى متعم مي صضمنية وملاحظات  الصياغة كملاحظات

إلى أن دقة زمن الماضي البسيط في المجموعات الصريحة يا الم غَة الأجنبية. وأشارت نتائج
، تفوق المجموعة الصريحة عمى المجموعة الضمنية، و تحسنت أكثر من المجموعات الأخرى

  ة الصريحة أكثر فعالية من التغذية الراجعة الضمنية.أن التغذية الراجعة التصحيحيو 
بْط الشفوي  مياراتِ  تنميةَ ( ٕٕٔٓ)ت دراسة عوض ودرويش ومنصور استيدفو  الضَّ

 عن وجودِ  البحثِ  وأسفرت نتائجُ  ،النَّحْو لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزىري والاتجاه نحوَ 
 ،ومقياس الاتجاهفي الاختبار التحصيمي،  بين التطبيق القبمي والبعديا إحصائيالٍّ د قفر 

( إلى تعرف فاعمية ٕٕٔٓ. وىدفت دراسة مسعود )وبطاقة الملاحظة لصالح التطبيق البعدي
بْط النَّحْوِي في التعبير الشفوي لدى عينة من  إستراتيجية التعميم المتمايز في تنمية ميارات الضَّ

بْط  طلاب الصف الأول الإعدادي الأزىري، وتوصمت إلى فاعميتو في تنمية ميارات الضَّ
 النَّحْوِي في التعبير الشفوي.

لاستعانة بمنظور إلى ا (Reynolds & Teng,2022) وتنجوىدفت دراسة رينولدز 
مدى معقولية أن يقدم شركاء المحادثة من الناطقين الأصميين في التأكد من نظرية النشاط، 

نين من متعم مي الم غَة الإنجميزية المتقدمين من تم تجنيد اث ،ملاحظات نحوية تصحيحية شفيية
تمقى أحدىما ملاحظات نحوية تصحيحية شفيية صريحة حول  -كوريا الجنوبية كدراسات حالة 

 أدى تقديم ملاحظاتٍ وقد  ،تصحيحيةً  ملاحظاتٍ  الآخرُ  قَ بينما لم يتمَ  ،أخطاء الأسماء الجمع
 غوي ودقة القواعد مع زيادة تعمم الم غَة. في الناتج الم   إلى انخفاضٍ  شفييةٍ  تصحيحيةٍ 

فقد  (Hwang, H., Jung, H., & Kim, 2022) وكيم جونغو ىوانج أما دراسة 
العمميات المختمفة في أداء الكتابة والتحدث عمى إنتاج الجمل لدى متعم مي أثير ت بحثت كيفية
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ىو مؤشر أفضل لمكفاءة في نوع إنتاج  الم غَة الثانية من الأطفال، وما إذا كان التعقيد النَّحْوي
أظيرت النتائج أن المتعم مين استخدموا جملًا أطول، وعبارات فعمية أكثر لكل وحدة، و  ،معين

إلى أن العمميات المختمفة التي تكمن وراء ، وىذا يشير وتنسيقًا أقل في الكتابة مقارنة بالتحدث
ا متعم مو الم غَة الثانية من الأطفال في المستوى الكتابة والتحدث تؤثر عمى الطريقة التي ينتج بي

 المبتدئ الجمل في ميام الكتابة والتحدث.
التعقيد  متاستخدفقد  (Hasnain, & Halder, 2024) وىالدر حسنينأما دراسة 

لإتقان الم غَة عمى نطاق واسع في تقييم إنتاج الم غَة الثانية في دراسات  والطلاقة كمقاييسوالدقة 
عن التباين الذي تم بو  تتكشفوقد  ،م غَة الإنجميزية المتعمقة بتدريس الم غَة القائم عمى الميامال

طلاقة الأكثر ملاءمة لممبتدئين الدقة و التعقيد و الضع مقاييس كما ت استخدام التراكيب الثلاثة؛
ة الإنجميزية كمغة والمتوسطين والمتعم مين المتقدمين لتقييم صالح وقوي للإنتاج الشفوي بالم غَ 

 ثانية وأجنبية.
بْط النَّحْوِي معترف بوأن  (Qi,2022)ورأت دراسة كواي  عمى نطاق واسع كأحد  الضَّ

معرفة ما إذا ، وىدفت دراستو إلى الأبعاد الرئيسية في تقييم الأداء الشفوي القائم عمى الميمة
وأظيرت  يط المسبق لمميمة،كان معدل تقديم الاتفاق المفظي الموضوعي يزداد نتيجة لمتخط

نتائج أن التخطيط المسبق لمميمة قد يكون لو تأثير كبير عمى دقة الناتج الشفوي لمغة الثانية ال
 .في الاتفاق المفظي الموضوعي ككل

بْط الكتابي   Written Grammatical Accuracy الضَّ
بْط الكتابي بأنو: ٕٚٔٓنجم ) عرفي بْط  علامةِ قدرة المتعم م عمى وضع ( الضَّ الضَّ

لموقعيا الإعرابي في التركيب المغوي، أو وظيفتيا  االنَّحْوِي المناسبة عمى أواخر الكممات وفقً 
بْط النَّحْوِي بمعنى المكتوب مثل التمييز بين الفاعل  النَّحْوية في سياق الجممة، وربط علامة الضَّ

واسم كان وخبرىا، وللإعراب أربع  والمفعول بو وبين العطف والاستئناف، وبين اسم إن وخبرىا،
 (.ٖ٘ٔص. حالات ىي: الرفع والنصب والجر والجزم )

بْط النَّحْوِي لما لو من أىمية كبيرة في  -عربيةٌ وأجنبيةٌ -وقد تناولت دراساتٌ كثيرةٌ  الضَّ
بْ ٖٕٔٓأجرى عوض )تعميم الم غَة وتعَم مِيا، فقد  ط ( دراسة تشخيصية لمعرفة أنواع معوقات الضَّ
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لى أي مدى  بْط  توجدالإعرابي لدى طلاب الحمقة الثانية من التعميم الأساسي، وا  معوقات الضَّ
الإعرابي لدى طلاب الحمقة الثانية من التعميم الأساسي من وجية نظر المختصين، وتقديم 

بْط الإعرابي لدى طلاب الحمقة الثانية من التعميم الأساسي،  توصمت إلى و علاج معوقات الضَّ
عن غيرىا من  اشيوعً  ين طلاب المرحمة الإعدادية كانت الأكثرَ برئيسة  معوقاتٍ  ىناك ثلاثةَ  أن

كما توصمت إلى عدم وجود فرق  ،والإدارة التَّعْميميَّة ،والمنيج ،المعوقات وىي: الخاصة بالمتعم م
دريس والتَّقْويم المعوقات الخاصة بالمعمم والمتعم م والمنيج وطرق التَّ  بين محاور ادال إحصائيً 

 والإدارة التَّعْميميَّة.
تحديد درجة تمكن طالبات الفرقة الرابعة بقسم الم غَة إلى ( ٕٚٔٓوىدفت دراسة نجم )

إلى تحديد  ت، وتوصماويً ونحْ  االعربية بكمية التربية من ميارات ضبط الكممات بالشكل صرفيً 
بْطِ ٛ) % من المحكمين عمى أىميتيا، منيآٛأربع ميارات اتفق   ( ميارات خاصة بالضَّ

رْفيّ لمكمماتِ  بْط النَّحْوِي لمكممات إعرابً ٕٖبالشكل، ومنيا ) الصَّ أن و ، ا وبناءً ( ميارة خاصة بالضَّ
 %،ٖٙ,ٕ٘متوسط درجة تمكن الطالبات من ميارة ضبط الكممات بالشكل صرفياً بمغ متوسط 

 .ٛٗ,ٛٔبمغ  اويً ل نحْ من ميارات ضبط الكممات بالشك ينَّ متوسط درجة تمكن وأن
( دراسة ىدفت إلى التحقق من امتلاك طلاب قسم الم غَة العربية ٕٚٔٓوأجرى عايض )

يا بكمية الآداب والعموم في جامعة سممان بن عبد العزيز لميارات النَّحْو العربي، وكشفت نتائج
لميارات النَّحْوية وفي ا ككل،المعممين في الاختبار  عن تدني الميارات النَّحْوية لدى الطلاب

 الفرعية.
( إلى تعرف الميارات النَّحْوية الأساسية اللازمة لطلاب ٕٚٔٓوىدفت دراسة الحربي )

المسار الإنساني في السنة التحضيرية، بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، وقياس 
جر، الجزم، ال ،النصب ،الرفع ،الإعراب ،البناء :وىذه الميارات ىي ،مستوى تمكنيم منيا

الفعل الصحيح والمعتل،  ،الممنوع من الصرف ،الناسخ واسمو وخبره، الأسماء الخمسة، الجموع
المبني لممعموم والمجيول، أدوات الشرط  ،واسم المفعول، ضبط آخر الكلام بالشكل ،اسم الفاعل

في  ضعفأن ال :إلى نتائج أىميا توتوصم .الأعداد ،وفعميا وجوابيا، إسناد الفعل لمضمائر
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مستوى الطلاب في مجمل ىذه الميارات تراوح بين الضعيف، والمتوسط، ودون المتوسط، وأن 
 دون المتوسط(.)الميارات جاء بدرجة 

بْط الإعرابي المناسبة لطلاب ٕٕٔٓىدفت دراسة السمييبي )و  ( إلى تعر ف ميارات الضَّ
مرحمة المتوسطة من ميارات المرحمة المتوسطة في مقرر لغتي الخالدة، ومدى تمكن طلاب ال

بْط الإعرابي لدى طلاب  بْط الإعرابي، والوقوف عمى تصور مقترح لتنمية ميارات الضَّ الضَّ
المرحمة المتوسطة، وتوصمت إلى ضعف درجة تمكن طلاب الصف الأول بمحافظة رابغ من 

بْط الإعرابي، بدرجة تمكن )  (. ٛ.ٜ٘ميارات الضَّ
إلى معرفة فاعمية استخدام مدخل الطرائف عبر ( ٕٕٕٓدراسة الغامدي ) تىدفو 

البلاك بورد في تنمية الميارات النَّحْوية وبقاء أثر التَّعَم م لدى طلاب كمية الجبيل الجامعية، 
فاعمية استخدام مدخل الطرائف عبر البلاك بورد في تنمية تحصيل الميارات يا أظيرت نتائجو 

النَّحْوية  في بقاء أثر التَّعَم م لممياراتتو وكذلك فاعمي، النَّحْوية كدرجة كمية، وكميارات فرعية
 .كدرجة كمية، وكميارات فرعية

إلى فيم ومراجعة النظريات الم غوية  (Alqahtani,2022) القحطاني راسةوسعت د
مقواعد النَّحْوية، حيث يقوم العديد من مدرسي الم غَة لاليومي  التَّدريسالتي تشكل أساس 

بتدريس القواعد النَّحْوية دون فيم قوي لنظريات الم غَة التي تشكل  -كمغة ثانية- الإنجميزية
الورقة الضوء عمى النظريات الم غوية التي ، وسمطت ممارساتيم ومنيجياتيم التَّدريسية الفعمية

تشكل أساس منيجيات تدريس القواعد النَّحْوية في معظم فصول وكتب الم غَة الإنجميزية كمغة 
من الميم لمدرسي الم غَة الإنجميزية أن يكون لدييم معرفة أساسية بنظريات ؛ حيث إنو نبيةأج

اكْتِساب الم غَة لأنيا تؤثر بشكل مباشر عمى قدرتيم عمى تقديم تعميمات مناسبة في مجال 
 المحتوى.

تعرف فاعمية برنامج قائم عمى ( إلى ٖٕٕٓوىدفت دراسة عوض وعرفة وجاويش )
بْط الإعرابي الخاص بيا لطلاب الصف السبك النَّ  حْوي في تطبيق عمل كان وأخواتيا والضَّ

عمل كان وأخواتيا  إلى ضعف طلاب الصف الأول الثانوي في تطبيقوتوصمت الأول الثانوي، 
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بْط الإعرابي الخاص بيا. فاعمية البرنامج القائم عمى السبك النَّحْوي في كما توصمت إلى  والضَّ
بْط الإعرابي الخاص بيا لطلاب الصف الأولعمل كان  تطبيق  الثانوي. وأخواتيا والضَّ

تعرف فاعمية استراتيجية الصف  ( إلىٕٕٗٓت دراسة بكر وأبو الخير وزكي )استيدفو 
بْط النَّحْوِي لدى متعم مي الم غَة العربية الناطقين بغيرىا،  المقموب في تنمية بعض ميارات الضَّ

ميا: فاعمية استراتيجية الصف المقموب في تنمية بعض ميارات إلى عدة نتائج أىت وتوصم
بْط النَّحْوِي لدى متعم مي الم غَة العربية الناطقين بغيرىا بالمستوى المتوسط الثاني  .الضَّ

 : تعميقات عمى دراسات هذا المحور
أفاد البحث الحالي من دراسات ىذا المحور التي تناولت ضبط النحوي في إعداد قائمة  -ٔ

بْط النَّحْوِي لمبحث الحالي، ومنيا دراسة مسعود ) دراسة بكر (، ٕٕٔٓميارات الضَّ
(، ودراسة ٕٕٕٓ(، ودراسة الغامدي )ٖٕٕٓ)عوض وعرفة وجاويش ( ودراسة ٕٕٗٓ)

 (.ٕٚٔٓنجم )
عوض ودرويش ومنصور  بعض دراسات ىذا المحور تناولت الضبط الشفيي ومنيا دراسة -ٕ

 (. ٕٕٓٓ) Bedalla( بيدالا ٕٕٓٓة المنصور )دراس(، و ٕٕٔٓمسعود )( ٕٕٔٓ)
بعض دراسات ىذه المحور تناولت الضبط الكتابي ومنيا دراسة بكر وأبو الخير وزكي  -ٖ

(، ٖٕٔٓ(، عوض )ٕٚٔٓ(، عايض )ٕٕٔٓ(، السمييبي )ٕٚٔٓ(، الحربي )ٕٕٗٓ)
 (.ٕٚٔٓ(، نجم )ٕٕٕٓ(، القحطاني )ٕٕٕٓ(، الغامدي )ٖٕٕٓعوض وعرفة وجاويش )

البحث الحالي مع دراسات ىذا المحور في اىتماميا بالنحو بينما يختمف عنيا في يتفق  -ٗ
بْط النَّحْوِي بينما اىتمت بعض الدراسات بتنمية الميارات النحوية مثل دراسة  اىتمامو بالضَّ

 (.ٕٕٕٓ(، القحطاني )ٕٕٕٓ(، الغامدي )ٕٚٔٓ(، عايض )ٕٚٔٓالحربي )
بْط النَّحْوِي، بينما يختمف عنيا في أن  يتفق البحث الحالي مع الدراسات التي -٘ اىتمت بالضَّ

بْط النَّحْوِي كدراسات الحربي )  ،(ٕٕٔٓالسمييبي )(، و ٕٚٔٓبعضيا اىتم بتقويم الضَّ
(. كما يختمف مع الدراسات التي ٕٚٔٓ(، ونجم )ٖٕٔٓ(، وعوض )ٕٚٔٓوعايض )

بْط النَّحْوِي عبر مداخل مختمفة، ك عوض وعرفة وجاويش دراسة اىتمت بتنمية الضَّ
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، ودراسة بكر وأبو الخير وزكي عمى السبك النَّحْوي اقائم ابرنامج( التي استخدمت ٖٕٕٓ)
. ويفترق البحث الحالي عن جميع استراتيجية الصف المقموب( التي استخدمت ٕٕٗٓ)

دراسات ىذا المحور في المتغير المستقل، وىو البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين 
نظريتين البنيوية والبنائية، وفي المتغير التابع، وىو تنمية الضبط الشفوي والكتابي معًا، ال

 وفي عينة البحث التي ىي طلاب الصف الأول الثانوي الأزىري. 
  Methodology and Research Designلمنهجية والتصميم البحثي ا

 Research Sample عينة البحث
بالصف الأول الثانوي الأزىري، تم  طالبة( ٓٙ) تكونت عينة البحث الأساسية من

إلى مجموعتين متساويتين في العدد: مجموعة تجريبية درست البرنامج المقترح  نتقسيميم
، ومجموعة ضابطة ليا نفس خصائص المجموعة التجريبية باستثناء عدم طالبة( ٖٓ) نوعددى

أدوات الدراسة المتمثمة في اختبار . وتم تطبيق طالبة( ٖٓ) ندراستيا لمبرنامج المقترح وعددى
بْط النَّحْوِي الكتابيّ قبميًا عمى المجموعتين التجريبية  بْط النَّحْوِي الشفويّ، واختبار الضَّ الضَّ

 والضابطة، والجدول الآتي يوضح ذلك:
  .1جدول 

هحائج اخحباز ت للملازهة بين محىططي دزجات أفساد المجمىعحين )الحجسيبية والضابطة( في الحطبيم اللبلي  

حْىيِ الشفىي   بْط الىَّ حْىيِ الكحابي   ،لاخحبازي الضَّ بْط الىَّ  والضَّ

 المحىطط ن المجمىعة الاخحباز
الاهحساف 

 المعيازي 

دزجة 

 الحسية

كيمة 

 "ت"
sig 

Sig. (2-

tailed) 

بْط ا لضَّ

 الشفىي 

 5.69 56.03 33 الحجسيبية
58 .255 .414 .800 

 6.43 54.03 33 الضابطة

بْط  الضَّ

 الكحابي

 1.77 35.46 33 الحجسيبية
58 .070 .469 .945 

 1.92 35.50 33 الضابطة

 Levene's Test for) يتضح من الجدول السابق ومن خلال نتائج اختبار
Equality of Variance)  أن قيمة(sig) .( بْط الشفوي414تساوي  ،( في اختبار الضَّ
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بْط الكتابي، وىما قيمتان469).وتساوي  (، ٘ٓ.ٓأكبر من مستوى المعنوية ) ( في اختبار الضَّ
وىذا يعني تجانس التباين لممجموعتين، وبيذا يتحقق شرط التجانس لاستخدام اختبار )ت( 

 لعينيتين مستقمتين.
المجموعة التجريبية في التطبيق  لطلابلجدول أن المتوسط الحسابي يتبين من اذلك ك

بْط الشفوي يساوي ) المجموعة  طلاب( لا يختمف كثيرا عن متوسط 53.63القبمي لاختبار الضَّ
وىي أكبر من مستوى  (800.تساوي ) Sig. (2-tailed)( وأن درجة 54.03الضابطة )

0.05الدلالة ) ( وىي أقل من 255.ذلك درجة اختبار )ت( المحسوبة التي تساوي )(، وك
( مما يعني تجانس درجات ٜٜ.ٔوالتي تساوي ) ٛ٘درجة ت الجدولية عند درجات حرية 

بْط النَّحْوِي الشفويّ.  المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق القبمي لاختبار الضَّ
لاب المجموعة التجريبية في التطبيق كما يتبين من الجدول أن المتوسط الحسابي لط

بْط الكتابي يساوي ) ( وىو لا يختمف كثيرا عن متوسط طلاب 35.46القبمي لاختبار الضَّ
( وىي أكبر من 945.تساوي ) Sig. (2-tailed)( وأن درجة 35.50المجموعة الضابطة )

0.05مستوى الدلالة ) ( وىي 070.محسوبة التي تساوي )(، وكذلك درجة اختبار )ت( ال
( مما يعني قبول ٜٜ.ٔوالتي تساوي ) ٛ٘أقل من درجة )ت( الجدولية عند درجات حرية 

الفرض الصفري القائل بتساوي متوسطي درجات المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق 
بْط النَّحْوِي الكتابيّ.  القبمي لاختبار الضَّ

 Research Toolsأدوات البحث 
بْط النَّحْوِي   Grammatical Accuracy Skills Listقائمة مهارات الضَّ

بْط النَّحْوِي المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي  الهدف من القائمة: تحديد ميارات الضَّ
 الأزىري.

: تم بناء القائمة بعد الاطلاع عمى الأدبيات والمراجع المتخصصة التي مصادر اشتقاق القائمة
بْط النَّحْوِي لطلاب المرحمة الثانوية ومنيا جاويش )اىتمت بميا (، ودرويش ٖٕٕٓرات الضَّ

( ٕ٘ٓٓ(، وعرفان )ٕ٘ٔٓ(، والعبد الله )ٖٕٕٓ(، وعبد الفتاح )ٕٕٔٓ(، والسمييبي )ٕٕٔٓ)
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بالإضافة إلى الرجوع إلى الدروس المقررة في كتاب شرح ابن عقيل وىي: المبتدأ والخبر، وكان 
 والشروع. ،لات المشبيات بميس، وأفعال المقاربة، والرجاء -لا –وأخواتيا، وما 

وتضمنت القائمة في صورتيا الأولية استبانة ضمَّتْ أربع ميارات أساسية ىي: ضبط 
المبتدأ والخبر: واشتُقَّ منيا إحدى عشرة ميارات فرعية، وضبط كان وأخواتيا: واشتُقَّ منيا 

المشبيات بميس( اشتُقَّ منيا أربع ميارات فرعية،  لات -لا -عشر ميارات فرعية، وضبط )ما 
ضبط أفعال المقاربة والرجاء والشروع اشتُقَّ منيا خمس ميارات فرعية. وبمغ إجمالي الميارات 

درجة الاستجابة عمى مناسبة الميارات الفرعية بـ الفرعية للاستبانة ثلاثين ميارة، وتم تحديد 
  ضعيفة(. -متوسطة  -)كبيرة

بْط النَّحْوِي اللازمة لطلاب الصف الأول  مَّ كما تَ  التحقق من صدق قائمة ميارات الضَّ
ا في تخصص ممحكَّ ثلاثة عشر  ىالأزىري من خلال عرضيا في صورة أولية عمالثانوي 

قد تبين من خبراتيم. و  وذلك لإبداء آرائيم، والإفادة من ؛مناىج وطرق تدريس المغة العربية
  بانة ما يمي:التحميل الإحصائي للاست

 – ٖٗ.ٕسجمت معظم الميارات الرئيسة والفرعية بالقائمة وزنا نسبيًا مرتفعا تراوح ما بين ) -
 (.كبيرة)درجة مناسبة  ( في مستوىٓٓ.ٖ

( إلى ٚٔ.ٔ، تراوح ما بين ))متوسطة(سجمت بعض الميارات الفرعية بالقائمة وزنا نسبيًا -
ضبط الجمل المشتممة عمى مبتدأ  -دأ مثنى أو جمعوىي ميارات: ]إكمال الجممة بمبت( ٖٖ.ٕ)

التمييز بين الأفعال التي تستعمل ناقصة وتامة في أفعال المقاربة[. وقد عمَّلَ المُحَكَّمون  -نكرة
ذلك بكونيا تركز عمى الجانب المعرفي، وقد أبقى البحث الحالي عمييا؛ لأن المُحَكَّمين لم 

نو سيتم قياسيا في الجانب الأدائي لمضبط الشفوي والكتابي؛ يحْكُمُوا عمييا بالضعف أولا؛ ولأ
 ٓٓ.ٔوليس عمى الجانب المعرفي، ولم تقع ميارة من الميارات الفرعية في المدى الضعيف )

بْط النَّحْوِي (؛ و ٙٙ.ٔإلى  المناسبة لطلاب لذا تم الوثوق بجميع الميارات بقائمة ميارات الضَّ
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بيذا يكون البحث الحالي قد أجاب عن سؤالو الأول: ما الصف الأول الثانوي الأزىري؛ و 
بْط النَّحْوِي المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي الأزىري من وجية نظر الخبراء  ميارات الضَّ

 والمتخصصين؟

بْط النَّحْوِي الشفويّ   Oral Grammatical Accuracy Test اختبار الضَّ
قراءة عددة من المقروء تضمنتيا الدروس وىي: شتمل الاختبار أنواعًا مت: يوصف الاختبار

قراءة ألفية ابن مالك، وقراءة الشواىد الشعرية، وقراءة الأمثمة المتضمنة في الآيات القرآنية، و 
 اجً متدرّ  وقد صمَّمَ البحثُ الحالي مقياسًا شرح ابن عقيل، والأمثمة المشابية لتطبيق القاعدة.

بْط النَّحْوِي الشفويّ، بحيث يحصل الصف الأول الثا طلابلتقدير درجات  نوي في ميارات الضَّ
عمى ثلاث درجات عندما يقرأ بالتشكيل الصحيح لجميع الحروف ويطبق القاعدة الطالب 
بينما يحصل عمى درجتين عندما يقرأ بالتشكيل لأكثر حروف الكممات ويطبق القاعدة  ،الإعرابية
ئ في تشكيل أكثر الحروف ويطبق بعض عندما يخط واحدة ويحصل عمى درجة ،الإعرابية

 ولا يحصل عمى أية درجة إذا لم يستطع التشكيل أو تطبيق الحكم الإعرابي.  ،أجزاء القاعدة
  Content Validityمحتوى صدق ال

بْط النَّحْوِي الشفويّ ل الصف الأول الثانوي الأزىري،  طلابتم إعداد اختبار الضَّ
( من المختصين في مجال المناىج ٖٔغ عددىا )وعرضو عمى مجموعة من المحكمين بم

وطرق التَّدريس، وعمم النفس التربوي، بيدف معرفة آرائيم حول مدى ملاءمتو للأىداف، وتم 
 تعديمو في ضوء مرئياتيم وملاحظاتيم.

  Discriminant/Divergent Validityالصدق التمييزي 
بْط النَّحْوِي الشفو  يّ بطريقة المقارنة الطرفية، بعد تم التحقق من صدق اختبار الضَّ

( طالبًا، ثم رصد ٖٓتطبيقو استطلاعيا عمى عينة من طلاب الصف الأول الثانوي بمغ عددىا )
درجاتيم في الاختبار، ثم ترتيب تمك الدرجات تصاعديا، وأخذ عينة من ثمثي المفحوصين تمثل 

)ت( لمعينات المستقمة، والجدول لممقارنة بينيما باستخدام اختبار طلابوأعمى عشرة  ،أقل عشرة
 الآتي يوضح ذلك:
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. 2جدول  حْىيِ الشفىي  بْط الىَّ  . الصدق الحمييزي لاخحباز الضَّ

 المجمىعة
المحىطط 

 الحظابي

الاهحساف 

 المعيازي 

دزجات 

 الحسية
F 

 

sig 
 " ت "

Sig. (2-

tailed) 

 4.43 46.90 الدزجات الدهيا
18 1.919 .183 8.279 .000 

 2.63 60.40 علياالدزجات ال

 تساوي sigوقيمة  1.919)تساوي ) F( يتبين أن قيمة ٕومن خلال جدول رقم ) 
0.05وىي أعمى من مستوى الدلالة ) (183.)  فيذا يشير إلى تجانس العينتين وأننا )

ية، وأن قيمة ( وىي أكبر من قيمة )ت( الجدول8.279سنأخذ قيمة )ت( العميا التي تساوي )
Sig. 2-tailed ( 0.05( وىي أقل من مستوى الدلالة )000.لمطرفين تساوي  مما يعني )

بْط النَّحْوِي الشفويّ ذو قدرة تمييزية بين  ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية وأن اختبار الضَّ
 في المستوى الأعمى والمستوى الأدنى. الطلاب

 Reliability of Oral Grammaticalبْط النَّحْوِي الشفويّ ثبات اختبار الضَّ 

Accuracy Test  
بْط النَّحْوِي الشفويّ  النصفية لدرجات طريقة التجزئة ب تم التأكد من ثبات اختبار الضَّ

 الآتي يوضح ذلك: الاختبار، والجدول
حْىيِ الشفىي  بطسيلة ا3جدول  بْط الىَّ  (33لحجصئة الىصفية )ن= . معاملات الثبات لاخحباز الضَّ

 الاخحباز
المحىطط 

 الحظابي

الاهحسا

ف 

 المعيازي 

 الحباًن
Cronbach'

s Alpha 

Spearman-

Brown 

Coefficient 

Guttman 

Split-Half 

Coefficient 

بْط  الضَّ

 الشفىي 

 

Part 1 17.93 1.17 1.37 .842 .789 
.789 

Part 2 17.53 1.25 1.56 .881 .789 

بْط النَّحْوِي ٖل رقم )يتضح من الجدو  ( أن التباين بين درجات جزئي اختبار الضَّ
وأن درجة (؛ 1.56( وتباين الجزء الثاني )1.37الشفويّ مختمف؛ حيث بمغ تباين الجزء الأول )

 Spearman-Brown Coefficient ،Guttman Split-Halfمعامل ارتباط كل من 
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Coefficient  وىي ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( 789.قيمتو )متساوية وقد بمغت
 مما يشير إلى أن الاختبار يتمتع بمعاملات ثبات عالية جدا.  

بْط النَّحْوِي الكتابيّ   Written Grammatical Accuracy Test اختبار الضَّ
بْط  طلاب: تعرف مستوى الهدف من الاختبار الصف الأول الثانوي الأزىري في ميارات الضَّ

 نَّحْوِي الكتابيّ.ال
 الصف الأول الثانوي الأزىري. طلاب: الفئة العمرية المستهدفة 

ما لا  -كان وأخواتيا -: تناول الاختبار الدروس التالية إجمالا: )المبتدأ والخبروصف الاختبار
 سيأتي تفصيل الدروس في وصف دليل المعمم.أفعال المقاربة( و  -ولات المشبيات بميس

ر من أربعة أسئمة موزعة كالتالي: يتضمن السؤال الأول اختيار الإجابة تكون الاختبا 
( درجة. ويتضمن السؤال ٓٗ( مفردة ودرجاتو )ٓٗالصحيحة من بين البدائل، وعدد مفرداتو )

( مفردة ودرجاتو ٜٔالثاني إكمال الجمل حسب المطموب، مع ضبطيا بالشكل وعدد مفرداتو )
لث ضبط بعض الجمل بالشكل، مع تحديد موقعيا الإعرابي، ( درجة. ويتضمن السؤال الثأٜ)

( درجة. وأخيرا السؤال الرابع الذي يتضمن إعادة كتابة ٖٕ( مفردة ودرجاتو )ٖٕوعدد مفرداتو )
( ٕٚ( مفردة ودرجاتو )ٕٚبعض الجمل بطريقة صحيحة مبينا سبب الخطأ، وعدد مفرداتو )

 درجة. ٓٔٔومجموع درجات الاختبار  ،درجة
بْط النَّحْوِي الكتابيّ  صدق -  :وثباته اختبار الضَّ

  Content Validityمحتوى صدق ال
بْط النَّحْوِي الكتابيّ ل الصف الأول الثانوي الأزىري،  طلابتم إعداد اختبار الضَّ
( من المختصين في مجال المناىج ٖٔوعرضو عمى مجموعة من المحكمين بمغ عددىا )

ربوي، بيدف معرفة آرائيم حول مدى ملاءمتو للأىداف، وتم وطرق التَّدريس، وعمم النفس الت
 تعديمو في ضوء مرئياتيم وملاحظاتيم.

 Discriminant/Divergent Validityالصدق التمييزي 
بْط النَّحْوِي الكتابيّ بطريقة المقارنة الطرفية، بعد  تم التحقق من صدق اختبار الضَّ

، ثم رصد طالبًا( ٖٓالأول الثانوي بمغ عددىا )الصف  طلابتطبيقو استطلاعيا عمى عينة من 
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درجاتيم في الاختبار، ثم ترتيب تمك الدرجات تصاعديا، وأخذ عينة من ثمثي المفحوصين تمثل 
لممقارنة بينيما باستخدام اختبار)ت( لمعينات المستقمة،  طلاب؛أقل عشرة، وأعمى عشرة 
 والجدول الآتي يوضح ذلك:

. . الصدق الحمييزي لا 4جدول  حْىيِ الكحابي  بْط الىَّ  خحباز الضَّ

 المجمىعة
المحىطط 

 الحظابي

الاهحساف 

 المعيازي 

دزجات 

 الحسية
F 

 

sig 
 " ت "

Sig. (2-

tailed) 

 1.370 46.90 الدزجات الدهيا
18 0.492 .492 17.112 .000 

 1.814 59.20 الدزجات العليا

 تساوي sig( وقيمة 0.492) تساوي F( يتبين أن قيمة ٗومن خلال جدول رقم ) 
0.05وىي أعمى من مستوى الدلالة ) (492.)  فيذا يشير إلى تجانس العينتين وأننا )

( وىي أكبر من قيمة )ت( الجدولية، وأن قيمة 17.112سنأخذ قيمة )ت( العميا التي تساوي )
Sig. 2-tailed ( وىي أقل من مستوى 000.لمطرفين تساوي )( 0.05الدلالة  مما يعني )

بْط النَّحْوِي الكتابيّ ذو قدرة تمييزية بين  ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية وأن اختبار الضَّ
 في المستوى الأعمى والمستوى الأدنى. الطلاب

بْط النَّحْوِي الكتابيّ   Reliability of Written Grammatical ثبات اختبار الضَّ
Accuracy Test 

بْط النَّحْوِي الكتابيّ   التجزئة النصفيةباستخدام طريقة تم التأكد من ثبات اختبار الضَّ
 ، والجدول الآتي يوضح ذلك:لدرجات الاختبار

حْىيِ الكحابي  بطسيلة الحجصئة الىصفية )ن= 5جدول  بْط الىَّ  (33. معاملات الثبات لاخحباز الضَّ

 الاخحباز
المحىطط 

 الحظابي

هحساالا 

ف 

 المعيازي 

 الحباًن
Cronbach'

s Alpha 

Spearman-

Brown 

Coefficient 

Guttman 

Split-Half 

Coefficient 

بْط  الضَّ

 الكحابي

 

Part 1 17.93 1.17 1.37 .742 .134 
.134 

Part 2 17.53 1.25 1.56 .781 .134 
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بْ ٘يتضح من الجدول رقم ) ط النَّحْوِي ( أن التباين بين درجات جزئي اختبار الضَّ
وأن درجة (؛ 1.56( وتباين الجزء الثاني )1.37الكتابيّ مختمف؛ حيث بمغ تباين الجزء الأول )

 Spearman-Brown Coefficient ،Guttman Split-Halfمعامل ارتباط كل من 
Coefficient  ( وىي ذات دلالة إحصائية عند مستوى 134.قيمتو )متساوية وقد بمغت

 ا يشير إلى أن الاختبار يتمتع بمعاملات ثبات عالية جدا. مم ؛
 البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النظريتين البنيوية والبنائية

 يشتمل البرنامج المقترح ما يمي:
 تحديد الأهداف العامة لمبرنامج، وهي: -1
ة بدروس تتمثل في تنمية معرفة بعض القواعد الإعرابية المتعمق، وأهداف معرفية -

لدى طلاب الصف  -ما ولا ولات المشبيات بميس -كان وأخواتيا -المبتدأ والخبر
الأول الثانوي عن طريق التكامل بين النظريتين البنيوية والبنائية، وما يرتبط بيما من 

 ممارسات تدريسية.
وذلك بتمكين الطلاب من تطبيق ما درسوه من قواعد إعرابية شفويا  أهداف مهارية -

 يا.وكتاب
تتمثل في تغيير الاتجاىات السمبية لدى الطلاب من دراسة النحو،  أهداف وجدانية: -

والنفور من استخدام القواعد النحوية عند الحديث أو الكتابة عن طريق استخدام 
البرنامج الذي يقوم عمى المشاركة النشطة لمطلاب، وبناء المعرفة الجديدة لدييم في 

 ضوء معرفتيم القديمة.
باختلاف الأىداف ختمف من درس إلى درس وتالأهداف الخاصة من البرنامج،  تحديد -2

 .الإجرائية لكل درس من دروس البرنامج
 الحوار -: النمذجة والمحاكاةتحديد طرق التدريس المستخدمة في البرنامج وهي -3

 الاستنباط. –التعمم الفردي  -التعمم التعاوني -السؤال والجواب -والمناقشة
 -: وتشمل: كتاب ابن عقيلئل التعميمية المستخدمة في البرنامج المقترحتحديد الوسا -ٗ

 خرائط ذىنية...(. -بطاقات
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 وىي نوعان: أنشطة يقوم بيا المعمم، وأنشطة يقوم بيا الطالب. تحديد أنشطة البرنامج، -٘
  الأنشطة التي يقوم بها المعمم: –أ 

 لتعمم الجديد.عمييا اكل درس، ليبني الخبرات السابقة لمطلاب في تعرف عمى ي -
، عمى تعمم ذي معنى موحصولي طلاب؛بحيث يضمن الدور الإيجابي لم ؛ينظم بيئة التعمم -

 يم.لتعاون والتفاوض بينمن خلال ا
التساؤل عمى الطلاب، وتحفزىم فضول  تثير ،تفكير عميا أسئمةيقدم المحتوى في صورة  -

انب الشفوي والكتابي لمقاعدة  يظير فييا الجتتطمب حمولا، و والاستكشافوالاستقصاء 
 النحوية.

 ،يراعي تنظيم الأنشطة التعميمية، بحيث تظير فييا المستويات المغوية المختمفة الصوتية -
 .والدلالية ،والنحوية ،والصرفية

 تدعم التعمم الفردي وحل المشكلات.متنوعة يستخدم إستراتيجيات تدريسية  -
 لحاجة.حسب اينوع في استخدام الوسائل التعميمية  -
 يوجو الطلاب لإعطاء أمثمة مشابية للأمثمة الواردة بالدرس. -
 ذاتيا.اكتشاف الأخطاء في كتاباتيم ونطقيم وتصحيحيا يطمب من الطلاب  -
 .يوفر التغذية الراجعة المناسبة -
والتقييم التكويني بعد كل جزئية من جزئيات ، التقييم الذاتيمتنوعة ك أساليب تقييميستخدم  -

 والتقييم النيائي لأىداف الدرس ككل. -مدى تحقق الأىدافالدرس لقياس 
  الأنشطة التي يقوم بها المتعمم: –ب 
 يجيب عمى الأسئمة التمييدية التي يطرحيا المعمم. -
 الجديدة بنفسو. يكتشف المعرفةيستفيد من المعرفة السابقة، ويعيد بناءىا؛ ل -
 ،قائم عمى البحث، والتجربةيكتشف ما يتعممو من خلال ممارستو لمتفكير العممي ال -

 والتفسير.  ،والملاحظة
 التعمم.عن معنى لخبراتو المكتسبة خلال ميام يبحث  -
 يقمل من اعتماده عمى المعمم في مواقف التعمم. -
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 ضع أسئمة حول الدرس بصورة جماعية.يشارك في و  -
 يتعاون مع زملائو في الإجابة عن الأسئمة التي يطرحيا المعمم. -
ليظير في أدائو التكامل بين المستويات المغوية المختمفة الصوتية والصرفية يستجيب لممعمم  -

 والنحوية والدلالية لمغة.
 Teacher's Guideدليل المعمم:  -

برنامج المقترح في ضوء أعد البحث الحالي دليلا لممعمم للاسترشاد بو في تدريس ال
الأول الثانوي الأزىري؛ ليكون مرجعًا لمن  التكامل بين النَّظَرية البنيوية والِبَنائيّة لطلاب الصف

 ، وقد اشتمل عمى الأىداف الخاصة بكل درس،أراد الاستفادة منو في تدريس النَّحْو العربي
ستراتيجيات التَّدريسوالوسائل التَّعْميميَّة، و  والمحتوى، والأنشطة التي يقوم بيا المعمم،  ،ا 

 قْويم. وأساليب التَّ  والأنشطة التي يقوم بيا الطالب،
 خطوات البرنامج المقترح

يميد المعمم بطرح أسئمة يتأكد من خلاليا من المعرفة القبمية لممفاىيم والقواعد الإعرابية  -ٔ
 التي يتضمنيا الدرس الجديد.

يقسم المعمم الدرس إلى أجزاء، بحيث تمثل كل مجموعة من الأمثمة جزءًا من القاعدة  -ٕ
 العامة لمدرس. 

المجموعة الأولى، ويطمب من مجموعات الطلاب التعاون في يعرض المعمم أمثمة  -ٖ
 الضبط الكتابي لكممات محددة من الأمثمة، ويدونون ذلك في كراساتيم.

يقرأ المعمم الأمثمة قراءة جيرية ويقوم الطلاب بضبط الأمثمة في ضوء النطق الصحيح  -ٗ
لنمذجة لممعمم، ويؤكد عمى المستوى الصوتي والصرفي لمغة باستخدام طريقة ا

 والمحاكاة.
يعرض المعمم لبعض الاشتقاقات الصرفية لكممات الدرس، ويطمب من الطلاب بيان  -٘

الفرق بين معاني المشتقات مؤكّدا عمى الضبط الصرفي الشفوي والكتابي ليا، ويقدم 
 خلاليا التوجيو والإرشاد لمطلاب.
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الفرعية ليستعين يعرض المعمم خريطة ذىنية مشتممة عمى علامات الإعراب الأصمية و  -ٙ
 بيا الطالب في تحديد العلامة الإعرابية. 

ٖا صزفٍا قزاءج صحٍحح ٍؤمذا ػيى ضثط -رحَٔ الله-ٌقزأ اىَؼيٌ أتٍاخ اتِ ٍاىل -7

 تاىشنو.ّٗحٌ٘ا 

ٌٗستخزج  -رحَٔ الله-أتٍاخ اتِ ٍاىلفً تفسٍز اىَؼيٌ طزٌقح اىسؤاه ٗاىج٘اب ستخذً ٌ -9

 .أجزاء اىقاػذجٍْٖا 

بط بين أبيات ألفية ابن مالك وأمثمة ابن عقيل، ويدون ما يستنبطو مع يسأل الطلاب الر  -ٜ
 الطلاب في القاعدة. )الاستنباط(

يطمب من الطلاب الإتيان بأمثمة معاصرة مشابية لأمثمة ابن عقيل وقراءتيا جيريا.  -ٓٔ
 )مع توجيو المعمم(.

المعرفة يطمب من الطلاب الضبط الكتابي للأمثمة التي أتوا بيا. )التكامل بين  -ٔٔ
 وتطبيقيا(

يعرض المعمم بعض الجمل المتشابية مع قاعدة الدرس، ويناقش مع الطلاب الفروق  -ٕٔ
 الدلالية بينيا في المعنى. )المستوى الدلالي(

يقدم المعمم تقويما تكوينيا ليذا الجزء من القاعدة، ومن ثم يستكمل باقي أجزاء القاعدة  -ٖٔ
 و عمى أداء الطلاب الشفيي والكتابي(بنفس الطريقة. )وىنا يدون المعمم ملاحظات

 يدون المعمم القاعدة العامة لمدرس من مجموع أجزاء القاعدة التي تم شرحيا. -ٗٔ
 -يقدم المعمم التقويم المشتمل عمى الضبط الشفوي ثم الكتابي لأبيات ألفية ابن مالك -٘ٔ

 وأمثمة مشابية لما تم شرحو. -رحمو الله-وأمثمة ابن عقيل  -رحمو الله
 حُ الجدولُ التَّالي  الدروسَ التي اشتمل عمييا دليل المعمم:ويوض  

  . الدزوض التي ًحضمنها دليل المعلم6جدول 

 الدزوض التي ثىاولها البرهامج مظلظل الدزوض التي ثىاولها مظلظل

 ثلدًم الخبر على ما الىافية 21 المبحدأ والخبر 

 احكم ثلدًم خبر ليع عليه - 22 أكظام المبحدأ  1

 حكم ثلدًم معمىل الخبر على الاطم 23 أحىال الىصف مع المسفىع بعده 2

 الحكم إذا ولي كان معمىل خبرها 24 العامل في المبحدأ والخبر 3
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  . الدزوض التي ًحضمنها دليل المعلم6جدول 

 الدزوض التي ثىاولها البرهامج مظلظل الدزوض التي ثىاولها مظلظل

 ما ثخحص به كان دون أخىاتها 25 جعسيف الخبر 4

 حرف كان مع اطمها - 26 أكظام الخبر 5

 رف كان وحدهاح 27 حكم الخبر المفسد من حيث ثحمله للضمير  6

 حرف الىىن من مضازع كان( 28 اطخحاز الضمير وإبساشه في الخبر المشحم 7

 ما ولا ولات المشبهات بليع  الخبر شبه الجملة 8

ى 9
َ
 إعمال ما عمل ليع  29 الإخباز بالظسف عن الجثة والمعْن

 حكم المعطىف على خبر ما 33 -مىاضع الابحداء بالىكسة 13

 شيادة باء الجس على الأخباز المىفية 31 الخبرجىاش ثلدًم   11

 شسط إعمال لا الىافية ولات وإن(، 32 وجىب ثأخير الخبر 12

 أفعال الملازبة:  وجىب ثلدًم الخبر 13

 )معاهيها وشسوط عملها(. 33 حرف المبحدأ والخبر جىاشا 14

 حكم اكتران خبرها بأن 34 حرف الخبر وجىبا 16

 حكم حسي واخلىلم 35 باحرف المبحدأ وجى  17

 حكم كسب وأوشأ وطفم وجعل وأخر وعلم 36 جىاش جعدد الخبر 17

 كان وأخىاتها 
حكم أفعال الباب من حيث الحصسف  37

 والجمىد

 حكم أفعال الباب من حيث الحمام والىلصان  38 عملها وشسطها ومعاهيها  18

 ما ثخحص به عس ى 39 أكظامها من حيث الحصسف وعدمه 19

 حكم عس ى عىد إطىادها إلى الضمائس 43 ثىطط الخبر بين كان واطمها 23

 Student's Book :الطالبكتاب  -
الطالب يشتمل عمى الدروس التي تم تدريسيا وفقا لمبرنامج المقترح تمَّ إعداد كتاب 

( درسا، اشتمل كتاب الطالب عمى مقدمة تعر ف الطالب باليدف منو، والإرشادات ٓٗوعددىا )
تي ينبغي أن يتبعيا لتتحقق لديو الإفادة الكاممة مما ورد فيو. ويشتمل كل درس عمى ما يمي: ال

المفاىيم النَّحْوية الواردة  -عناصر الدرس -الأىداف الإجرائية المتوقع تعمميا -عنوان الدرس
 .أساليب التَّقْويم-الأنشطة التَّدريسية الشفوية والكتابية -المحتوى -التمييد -فيو
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 ن تطبيق أدوات البحث:زم -
( أسابيع بداية من يوم ٓٔالمقترح لفترة زمنية مقدارىا )برنامج امتدت فترة تطبيق ال  

م ٕٕٕٓ/  ٘ٓ/ ٓٔ، واستمر التطبيق حتى يوم الثلاثاء الموافق ٕٕٕٓ/ ٖٓ/ ٔٓالثلاثاء 
بْط يام التطبيق القبمي والبعدي بواقع ثلاثة أيام في كل تطبيق؛ يوم لاختبالإضافة لأ بار الضَّ

بْط الشفوي  .الكتابي، ويومان لاختبار الضَّ
  :الطالبكفاءة دليل المعمم وكتاب  -

بعرضو عمى مجموعة من  انولمتأكد من كفاءة دليل المعمم وكتاب الطالب قام الباحث
المحكمين في مجال عمم النفس والتربية الخاصة والمناىج وطرق تدريس الم غَة العربية بكميات 

، وذلك لمتأكد من مدى ملاءمة البرنامج ومحتواه لمتطبيق عمى عينة الدراسة، وىل يحقق التربية
 .ىذا المحتوى اليدف الموضوع من أجمو أم لا؟ وقد تم تعديمو في ضوء آرائيم ومقترحاتيم

 Statistical methodsالدراسة: الأساليب الإحصائية المستخدمة في  -
-v22امج الرزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية )تمت معالجة البيانات باستخدام برن  
SPSS والمعروفة بـ )Statistics Package For Social Science وتم استخدام ،

 الأساليب الإحصائية الآتية:
  معامل سبيرمان وبراونSpearman-Brown Coefficient  وجتمانGuttman 

Split-Half Coefficient ة التجزئة النصفية. لحساب ثبات أداتي الدراسة بطريق 
  اختبار تt Test .لمعينات المستقمة لحساب الصدق التمييزي لأداتي الدراسة 
  اختبار تt Test .لمعينات المرتبطة، والمستقمة 
 .اختبارات الاعتدالية كولمنجروف سيمانروف 
  اختبار أنوفا لحساب مربع إيتاEta squared  :لحساب حجم الأثر لمعينات المستقمة

 يبية والضابطة()التجر 
  معادلة كوىينd Cohen’s d  .)لحساب حجم الأثر لمعينات المرتبطة: )القبمي والبعدي 
  معامل الارتباطCorrelation  بين درجات التطبيق البعدي لاختباري الضبط النحوي

 الشفوي والكتابي.
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 Research Results البحث:نتائج 
 First Hypothesis' Results :الأولنتائج الفرض  -

0.05عمى أنو لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى ) الأولينص الفرض   بين )
بْط  طلابمتوسطي درجات  المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ

ين لمكشف النَّحْوِي الشفويّ. ولاختبار صحة ىذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لعينتين مستقمت
بْط النَّحْوِي الشفويّ لكل من المجموعتين  عن دلالة الفرق بين متوسطي درجات اختبار الضَّ

 التجريبية والضابطة، بعد التحقق من شروطو عمى النَّحْو الآتي:
من  Test of Normality: التحقق من اعتدالية البيانات باستخدام اختبار التوزيع الطبيعي أولا

كما يوضحو جدول  (Shapiro-wilk)( واختبار Kolmogorov-Smirnovaخلال اختباري )
 (.11رقم )

حْىيِ الشفىي  7جدول  بْط الىَّ للمجمىعحين الحجسيبية  . اعحدالية ثىشيع دزجات الحطبيم البعدي لاخحباز الضَّ

 والضابطة

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

.293 58 .394 .790 58 .379 

بْط النَّحْوِي الشفويّ في  (sig)من خلال الجدول السابق يتبين أن قيمة  لاختبار الضَّ
( وىي أكبر من مستوى المعنوية 094.تساوي ) (Kolmogorov-Smirnova) اختبار

( وىي أكبر من 079.( تساوي )Shapiro-Wilkفي اختبار ) (sig)(. كما أن قيمة ٘ٓ.ٓ)
(، وبالتالي نقبل الفرض الصفري القائل بأن الدرجات في اختبار ٘ٓ.ٓنوية )مستوى المع

بْط النَّحْوِي الشفويّ  تتبع التوزيع الطبيعي، وبالتالي يمكن استخدام اختبار )ت( لعينتين  الضَّ
 مستقمتين كما يوضحو الجدول الآتي:

حْىيِ . الفسق بين دزجات المجمىعحين الضابطة والحجسيبية في الحطبي8جدول  بْط الىَّ م البعدي لاخحباز الضَّ

 الشفىي  

 العدد المجمىعة اخحباز
المحىطط 

 الحظابي

الاهحساف 

 المعيازي 
 كيمة "ت" sigكيمة 

Sig. (2-

tailed) 
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بْط  الضَّ

 الشفىي 

 5.26 30.82 33 ثجسيبية
.841 11.694 .000 

 5.38 67.66 33 ضابطة

 
 Levene's Test for) ختباريتضح من الجدول السابق ومن خلال نتائج ا

Equality of (Variances  أن قيمة(sig) ( 841.التي تساوي)  أكبر من مستوى المعنوية
(، وىذا يعني قبول الفرض الصفري القائل بتجانس التباين لممجموعتين، وبيذا يتحقق ٘ٓ.ٓ)

الحسابي  شرط التجانس لاستخدام اختبار )ت( لعينيتين مستقمتين. كما يتبين أن المتوسط
بْط النَّحْوِي الشفويّ  يساوي  لطلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ

( أكبر من المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة الذي يساوي ٕٛ.30)
( وىي أكبر من قيمة )ت( الجدولية ٜٗٙ.ٔٔ( كما أن قيمة )ت( المحسوبة تساوي )67.66)

( وىي أقل من 0.000تساوي ) Sig. (2-tailed)(، وأن قيمة ٛ٘حرية )عند درجات ال
0.05مستوى الدلالة )  وىذا يعني رفض الفرض الصفري القائل بتساوي متوسطات ،)

المجموعتين التجريبية والضابطة، وقبول الفرض البديل القائل باختلاف المتوسطين لصالح 
 وسط المجموعة التجريبية.المتوسط الأعمى وىو مت

ولحساب حجم التأثير تم استخراج مربع معامل إيتا من خلال حساب التباين بين المجموعتين 
 والجدول التالي يمخص تمك النتائج:

حْىيِ الشفىي   ANOVA. حظاب حجم الحأثير من خلال اخحباز أهىفا 9جدول  بْط الىَّ  لاخحباز الضَّ

 الاخحباز
مصدز 

 الحباًن

مج 

سبعات الم

 )م(

دزجات 

 الحسية

 

محىطط 

مج 

المسبعات 

 )م.م(

F SIG 
Eta 

 

Eta 

Squared 

 

بْط  الضَّ

 الشفىي 

بين 

 المجمىعات
3666.017 1 3666.017 136.742 .000 .838 .702 

داخل 

 المجمىعات
1554.967 58 28.810     

      58 5220.983 المجمىع



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أكتوبرعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

1995 

امل إيتا لمعينات المستقمة يساوي من خلال الجدول السابق يتضح أن قيمة مربع مع
 ٜٔٔفي الفيديو رقم ( مما يشير إلى معامل تأثير قوي؛ حيث تشير أسماء الميرغني 702.)

 أن قيم معامل إيتا تصنف وَفقًا لما يأتي:SPSSفي سمسمة شرح 
= 0.01 Small effect   = 0.06 Meduim effect   = 0.14 

Large effect 
 Second Hypothesis' Results: الثانينتائج الفرض 

0.05عمى أنو: لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى ) الثانيينص الفرض   )
بْط  بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار الضَّ

ولاختبار صحة ىذا الفرض تم استخدام اختبار )ت( لعينتين مرتبطتين بعد  .النَّحْوِي الشفويّ 
 التأكد من شروطو كما يأتي:

 أولا: التحقق من كون الدرجات تتبع التوزيع الاعتدالي، والجدول التالي يوضح ذلك
حْىيِ الشفىي   Tests of Normality. 13جدول  بْط الىَّ  لاخحباز الضَّ

بْط الشفىي   الضَّ
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 109. 33 628. 127. 33 475. الحطبيم البعدي

 887. 33 729. 943. 33 384. الحطبيم اللبلي

 

بْط  (sig)من خلال الجدول السابق يتبين أن قيمة  لمتطبيق البعدي لاختبار الضَّ
( وفي التطبيق القبمي 127.)تساوي ) (Kolmogorov-Smirnovaراختبا في النَّحْوِي الشفويّ 

لمتطبيق البعدي في  (sig)(. كما أن قيمة ٘ٓ.ٓوىي أكبر من مستوى المعنوية ) (943.)
( وىي أكبر من 887.وفي التطبيق القبمي ) 109.)( تساوي )Shapiro-Wilkاختبار )

القائل بأن درجات طلاب المجموعة (، وبالتالي نقبل الفرض الصفري ٘ٓ.ٓمستوى المعنوية )
بْط النَّحْوِي الشفويّ  في التطبيقين القبمي والبعدي تتبع التوزيع الطبيعي،  التجريبية لاختبار الضَّ

 وبالتالي يمكن استخدام اختبار ت لعينتين مرتبطتين.
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دلالة ولاختبار ىذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وقيم "ت" ل 
 الفروق بين المجموعات المرتبطة، والجدول الآتي يوضح تمك النتائج:

المحىططات الحظابية والاهحسافات المعيازية وكيمة "ت" لدلالة الفسوق بين محىططي دزجات . 11 جدول 

حْىيِ الشفىي   بْط الىَّ  طلاب المجمىعة الحجسيبية في اللياطين اللبلي والبعدي لاخحباز الضَّ

 المحىطط الاخحباز
الاهحساف 

 المعيازي 

دزجة 

 الحسية
 كيمة "ت"

Sig. (2-

tailed) 

حجم 

 الحأثير

 12.64 79.67 البعدي

 

29 
8.590 

 

1.56 
 7.93 56.03 اللبلي

اللياض اللبلي  000.

 البعدي
23.633 15.069 

 
يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب 

بْط النَّحْوِي الشفويّ، حيث بمغ المجموعة ا لتجريبية في القياسين القبمي والبعدي لاختبار الضَّ
( وكان متوسط 79.67( بينما جاء متوسط التطبيق البعدي )56.03متوسط التطبيق القبمي )

( وىي 8.590( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )23.633الفرق بين التطبيقين القبمي والبعدي )
تساوي  Sig. (2-tailed)( وكانت قيمة 29الجدولية عند درجات حرية ) أعمى من قيمة )ت(

0.05( وىي أقل من مستوى المعنوية )000.)  مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة )
0.05إحصائية عند مستوى )  لصالح المتوسط الأعمى وىو متوسط التطبيق البعدي )

الذي يشير إلى التقدم في أداء طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الأمر 
بْط النَّحْوِي الشفويّ، ويشير كذلك إلى فاعمية المتغير المستقل الذي استخدمتو الدراسة  الضَّ

 Cohen’s dالحالية. ولحساب حجم التأثير بين متوسطين مرتبطين تم استخدام معادلة 
 الآتية:

D=  = 1.56 
D=0.02 means small effect   D=0.05 means medium effect  
 D=0.08 means large effect 
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مما يعني  ٛٓ.ٓ( فيي أعمى من 1.56التي تساوي ) Cohen’s dوبالنظر إلى قيمة 
بْط النَّحْوِي  وعة طلاب المجم لدىأن حجم تأثير المتغير المستقل كبير في جانب تنمية الضَّ

 التجريبية.
 Third Hypothesis' Results :الثالثنتائج الفرض 

0.05لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى ) : "عمى أنو الثالثينص الفرض   )
بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

بْط النَّحْوِي الكتاب . ولاختبار صحة ىذا الفرض تم استخدام اختبار "ت" لعينتين مستقمتين "يّ الضَّ
بْط النَّحْوِي الكتابيّ لكل من  لمكشف عن دلالة الفرق بين متوسطي درجات اختبار الضَّ

 المجموعتين التجريبية والضابطة، بعد التحقق من شروطو عمى النَّحْو الآتي:
من  Test of Normalityتخدام اختبار التوزيع الطبيعي : التحقق من اعتدالية البيانات باسأولا

كما يوضحو جدول  (Shapiro-wilk)( واختبار Kolmogorov-Smirnovaخلال اختباري )
 (.ٙرقم )

حْىيِ الكحابي   .12جدول  بْط الىَّ للمجمىعحين الحجسيبية  اعحدالية ثىشيع دزجات الحطبيم البعدي لاخحباز الضَّ

 والضابطة

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

.373 58 .119 .883 58 .379 

بْط النَّحْوِي الكتابيّ في  (sig)من خلال الجدول السابق يتبين أن قيمة  لاختبار الضَّ
( وىي أكبر من مستوى المعنوية 119.تساوي ) (Kolmogorov-Smirnova) اختبار

( وىي أكبر من 079.( تساوي )Shapiro-Wilkفي اختبار ) (sig) (. كما أن قيمة٘ٓ.ٓ)
(، وبالتالي نقبل الفرض الصفري القائل بأن الدرجات في اختبار ٘ٓ.ٓمستوى المعنوية )

بْط النَّحْوِي الكتابيّ تتبع التوزيع الطبيعي، وبالتالي يمكن استخدام اختبار )ت( لعينتين  الضَّ
 تي:مستقمتين كما يوضحو الجدول الآ

حْىيِ  .13جدول  بْط الىَّ الفسق بين دزجات المجمىعحين الضابطة والحجسيبية في الحطبيم البعدي لاخحباز الضَّ

 الكحابي  
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 العدد المجمىعة اخحباز
المحىطط 

 الحظابي

الاهحساف 

 المعيازي 
 كيمة "ت" sigكيمة 

Sig. (2-

tailed) 

بْط  الضَّ

 الكحابي

 13.33 23.69 33 ثجسيبية
 9.14 13.31 .000 

 5.33 00.48 33 ضابطة

 Levene's Test for) يتضح من الجدول السابق ومن خلال نتائج اختبار
Equality of Variances)  أن قيمة(sig) ( 084.التي تساوي)  أكبر من مستوى المعنوية

(، وىذا يعني قبول الفرض الصفري القائل بتجانس التباين لممجموعتين، وبيذا يتحقق ٘ٓ.ٓ)
شرط التجانس لاستخدام اختبار )ت( لعينيتين مستقمتين. كما يتبين أن المتوسط الحسابي 

بْط النَّحْوِي الكتابيّ  يساوي  لطلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ
( أكبر من المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة الضابطة الذي يساوي ٜٙ.23)
( وىي أكبر من قيمة )ت( الجدولية ٔٓ.ٓٔة )ت( المحسوبة تساوي )( كما أن قيم00.48)

( وىي أقل من 0.000تساوي ) Sig. (2-tailed)(، وأن قيمة ٛ٘عند درجات الحرية )
0.05مستوى الدلالة )  وىذا يعني رفض الفرض الصفري القائل بتساوي متوسطات ،)

وقبول الفرض البديل القائل باختلاف المتوسطين لصالح المجموعتين التجريبية والضابطة، 
 المتوسط الأعمى وىو متوسط المجموعة التجريبية.

ولحساب حجم التأثير تم استخراج مربع معامل إيتا من خلال حساب التباين بين المجموعتين 
 والجدول التالي يمخص تمك النتائج:

حْىيِ الكحابي   ANOVA . حظاب حجم الحأثير من خلال اخحباز أهىفا14جدول  بْط الىَّ  لاخحباز الضَّ

 الاخحباز
مصدز 

 الحباًن

مج المسبعات 

 )م(

دزجات 

 الحسية

 

محىطط 

مج 

المسبعات 

 )م.م(

F SIG 
Eta 

 

Eta 

Squared 

 

بْط  الضَّ

 الكحابي

بين 

 المجمىعات
6762.817 1 6762.817 100.283 .000 .796 .634 

داخل 

 المجمىعات
3911.367 58 67.437     
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      58 10674.183 المجمىع

من خلال الجدول السابق يتضح أن قيمة مربع معامل إيتا لمعينات المستقمة يساوي 
وفقا لمتصنيف السابق والوارد في نتائج الفرض ( مما يشير إلى معامل تأثير قوي؛ 634.)

 الأول. 
 Fourth Hypothesis' Results: الرابعنتائج الفرض 

0.05عمى أنو: لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى ) بعالراينص الفرض   )
بْط  بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدي لاختبار الضَّ

ولاختبار صحة ىذا الفرض تم استخدام اختبار )ت( لعينتين مرتبطتين بعد  .النَّحْوِي الكتابيّ 
 ن شروطو كما يأتي:التأكد م

 :أولا: التحقق من كون الدرجات تتبع التوزيع الاعتدالي، والجدول التالي يوضح ذلك
حْىيِ الكحابي   Tests of Normality .15 جدول  بْط الىَّ  لاخحباز الضَّ

بْط الكحابي  الضَّ
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Statistic df Sig. Statistic df Sig. 

 119. 33 628. 149. 33 338. يم البعديالحطب

 098. 33 840. 128. 33 294. الحطبيم اللبلي

 

بْط  (sig)من خلال الجدول السابق يتبين أن قيمة  لمتطبيق البعدي لاختبار الضَّ
( وفي التطبيق القبمي 149.)تساوي ) (Kolmogorov-Smirnovaاختبار فيالنَّحْوِي 

لمتطبيق البعدي في  (sig)(. كما أن قيمة ٘ٓ.ٓمعنوية )وىي أكبر من مستوى ال (128.)
( وىي أكبر من 098.وفي التطبيق القبمي ) (119.( تساوي )Shapiro-Wilkاختبار )

(، وبالتالي نقبل الفرض الصفري القائل بأن درجات طلاب المجموعة ٘ٓ.ٓمستوى المعنوية )
بْط النَّحْوِي الكتابيّ  لتطبيقين القبمي والبعدي تتبع التوزيع الطبيعي، في ا التجريبية لاختبار الضَّ

 وبالتالي يمكن استخدام اختبار ت لعينتين مرتبطتين.
ولاختبار ىذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وقيم "ت"  

 لدلالة الفروق بين المجموعات المرتبطة، والجدول الآتي يوضح تمك النتائج:
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حىططات الحظابية والاهحسافات المعيازية وكيمة "ت" لدلالة الفسوق بين محىططي دزجات الم. 16 جدول 

حْىيِ الكحابي   طلاب المجمىعة الحجسيبية في اللياطين بْط الىَّ   اللبلي والبعدي لاخحباز الضَّ

 المحىطط الاخحباز
الاهحساف 

 المعيازي 

دزجة 

 الحسية
 كيمة "ت"

Sig. (2-

tailed) 

حجم 

 الحأثير

 9.940 58.53 عديالب

 

29 
10.077 

 

1.83 
 7.143 39.47 اللبلي

اللياض اللبلي  000.

 البعدي
19.067 5.777 

يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات طلاب 
بْط النَّحْوِي الكتابيّ، حيث بم غ المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لاختبار الضَّ

( وكان متوسط 66.86( بينما جاء متوسط التطبيق البعدي )38.29متوسط التطبيق القبمي )
( وىي 10.077( وبمغت قيمة )ت( المحسوبة )29.57الفرق بين التطبيقين القبمي والبعدي )

تساوي  Sig. (2-tailed)( وكانت قيمة 29أعمى من قيمة )ت( الجدولية عند درجات حرية )
0.05ن مستوى المعنوية )( وىي أقل م000.)  مما يدل عمى وجود فروق ذات دلالة )

0.05إحصائية عند مستوى )  لصالح المتوسط الأعمى وىو متوسط التطبيق البعدي )
الأمر الذي يشير إلى التقدم في أداء طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار 
بْط النَّحْوِي الكتابيّ، ويشير كذلك إلى فاعمية المتغير المستقل الذي استخدمتو الدراسة  الضَّ

 Cohen’s dالحالية. ولحساب حجم التأثير بين متوسطين مرتبطين تم استخدام معادلة 
 الآتية:

D=  = 1.83 
مما يعني  ٛٓ.ٓ( فيي أعمى من 1.83التي تساوي ) Cohen’s dوبالنظر إلى قيمة 

بْط النَّحْوِي  طلاب المجموعة  لدىأن حجم تأثير المتغير المستقل كبير في جانب تنمية الضَّ
 التجريبية.
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 Fifth Hypothesis' Results: الخامسنتائج الفرض 
ينص الفرض الخامس عمى أنو: "لا توجد علاقة ارتباطية بين درجات طلاب المجموعة 

ي لاختبار الضبط النحوي الشفوي والكتابي". ولاختبار صحة ىذا التجريبية في التطبيق البعد
الفرض تم استخدام معامل ارتباط بيرسون بعد التأكد من شروطو، والجدول التالي يوضح ىذه 

 النتائج:
طلاب المجمىعة  معامل الازثباط بين دزجاتالمحىططات الحظابية والاهحسافات المعيازية و . 17 جدول 

حْىيِ  ي البعدي لاخحباز  اضالحجسيبية في اللي بْط الىَّ . الضَّ  الشفىي والكحابي 

 معامل الازثباط الاهحساف المعيازي  المحىطط الحظابي العيىة الاخحباز

 13.331 69.233 33 الضبط الشفىي 
.76 

 6.435 54.333 33 الضبط الكحابي

معامل  ( وىو يشير إلى76.وبالنظر إلى الجدول السابق أن معامل الارتباط بمغ )
 ارتباط قوي.

 Discussion Of Resultsمناقشة النتائج 
0.05وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة ) الأولأظيرت نتائج الفرض   )

بْط  بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ
لمتوسط الأعمى وىو متوسط المجموعة التجريبية، وأن حجم التأثير النَّحْوِي الشفويّ لصالح ا

أظيرت و  ( مما يشير إلى معامل تأثير قوي.702.لممتغير المستقل في المتغير التابع يساوي )
0.05وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى المعنوية ) الثانينتائج الفرض   لصالح )

 طلابمتوسط التطبيق البعدي، الأمر الذي يشير إلى التقدم في أداء  المتوسط الأعمى وىو
بْط النَّحْوِي الشفويّ، ويشير كذلك إلى  المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ
حصائيا فإن حجم التأثير الذي  فاعمية المتغير المستقل الذي استخدمتو الدراسة الحالية، وا 

بْط النَّحْوِي الشفويّ لدى  ( كبير في٘ٙ.ٔيساوي )  المجموعة التجريبية. طلابجانب تنمية الضَّ
وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى الدلالة  الثالثأظيرت نتائج الفرض كما 

(0.05  بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي )
بْط النَّحْوِ  ي الكتابيّ لصالح المتوسط الأعمى وىو متوسط المجموعة التجريبية، وأن لاختبار الضَّ



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أكتوبرعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

1919 

مما يشير إلى معامل تأثير  ؛(634.حجم التأثير لممتغير المستقل في المتغير التابع يساوي )
0.05وجود فرق دال إحصائيا عند مستوى المعنوية ) الرابعوأظيرت نتائج الفرض  قوي.  )
ح المتوسط الأعمى وىو متوسط التطبيق البعدي، الأمر الذي يشير إلى التقدم في أداء لصال
بْط النَّحْوِي الكتابيّ، ويشير كذلك  طلاب المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الضَّ

حصائيا فإن حجم التأثير الذ ي إلى فاعمية البرنامج المقترح الذي استخدمتو الدراسة الحالية، وا 
بْط النَّحْوِي الكتابيّ 1.83يساوي )  المجموعة التجريبية.لطلاب ( كبير في جانب تنمية الضَّ

كما أظيرت النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجات طلاب المجموعة 
التجريبية في التطبيق البعدي لاختباري الضبط النحوي الشفوي والكتابي، بمغت قيمة معامل 

 ىو يشير إلى معامل ارتباط قوي.( و 76.الارتباط )
ضح فاعمية البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين تتوبملاحظة النتائج السابقة 

بْط النَّحْوِي الشفويّ   طلابلدى  الكتابيو  النَّظَرية البنيوية والنَّظَرية الِبَنائيّة في تنمية ميارات الضَّ
 طلاببصفة عامة ويمكن القول: إن تفوق . و الصف الأول الثانوي في المجموعة التجريبية

بْط النَّحْوِي  يالمجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة في القياس البعدي لاختبار  الضَّ
، ووجود وكذا تفوق القياس البعدي لممجموعة التجريبية عمى القياس القبمي ،الكتابيو الشفويّ 

البعدي لاختباري الضبط النحوي  علاقة ارتباطية موجبة بين درجات الطلاب في التطبيق
 بناء البنيوية والِبَنائيّة، والتي تم لمنظرية التربوي إلى الدور يمكن أن يرجع الشفوي والكتابي؛

 والتي تتمثل فيما يمي: ليما، التربوية والأسس مبادئيما ضوء البرنامج المقترح في
 وفقا لمنظرية البنيوية  -أ  -
اىتم بالتعزيز والتدريب، ىذا من أىم أسس النَّظَرية البنيوية، وقد اكْتِساب الم غَة عادة، تقوى  .ٔ

رْفيّ، والنَّحْوي، والدلالي(، وىذا  وْتيّ، والصَّ البرنامج المقترح بالفيم الواعي لنظام الم غَة: )الصَّ
، ومراعاة مثمة المشروحةيحقق إتقان الم غَة كما يرى البنيويون. وكان لمتركيز عمى فيم الأ

رْفيّة، وربطقات العلا المعمومات الجديدة بخبرات الدرس السابقة لدى الطالب،  الصَّ
والاستخدام الواعي لمقاعدة في مواقف جديدة غير التي تعمميا الطالب دور ميم في تنمية 

بْط النَّحْوِي.  ميارات الضَّ
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التواصل، وتبادل الأفكار  الحديث المنطوق ىو أصل المغات جميعا، وتنمية ميارات .ٕ
والمعاني بين الناس ىو اليدف الرئيس لاستخدام المغات، والسبب في وجودىا، وىذا أيضا 

 المقترح المشتمل عمى التدريب الواعي البرنامج من أىم أسس النَّظَرية البنيوية، وقد ساعد
 المجموعة والمكتوبة؛ مما انعكس إيجابا عمى المنطوقة بالم غَة والاىتمام الم غَة، قواعد عمى

 .لتجريبيةا
إلى  التجريبية المجموعة دفع المقترح البرنامج تقديم في أثناء التأكيد عمى زيادة التركيز .ٖ

 الإجابات. المحاكاة للأمثمة المشروحة وتعزيز خلال من صحيحة إجابات إنتاج
التكامل بينيا خلال عرض الدرس و  ،تنوع إستراتيجيات التَّدريس التي اتبعيا البحث الحالي .ٗ

 ومنيا: النمذجة والمحاكاة، والسؤال والجواب، والتعمم التعاوني، والاستنباط.الواحد، 
التفاعل الإيجابي مع الإجراءات التي تشجع  من مجموعة عمى المقترح البرنامج اعتمد .٘

وْتيّة، البنية باستخدام الأنشطة التَّعْميميَّة رْفيّة، الصَّ  عمى والدَّلالية، القائمة والنَّحْوية، والصَّ
 مترابطة. تربوية إجرائية خطوات صورة قُد مت في التيالبنيوية، و  نَّظَريةال

 أدى إلى والطلاب أثناء تدريس دروس البرنامج المقترح؛ مما المطبق، بين الفاعمة المناقشة .ٙ
 درجة تحصيميم.  ورفع بينيم، الثقة زيادة

في تكوين بنية الطالب سير الدروس في البرنامج المقترح بطريقة تيدف إلى مساعدة ت .ٚ
معرفية واضحة، ومنظمة تنمي الخبرات التَّعْميميَّة السابقة لديو؛ حيث تعتمد البنيوية عمى 
أمرين؛ فالأمر الأول: الاعتماد عمى صيغ منتظمة وملائمة لتفكير المتعم م عند تقديم البنية 

ربط المادة المعرفية، وتقديم المفاىيم المعرفية بشكل متدرج ومنطقي، والأمر الثاني: 
التَّعْميميَّة بحياة المتعم م أي تقديميا من خلال مواقف اتصالية طبيعية، في مواقف ذات 
معنى لدى المتعم م، ثم تمرينات عمييا، ثم أنشطة لغوية تطبيقية، تركز عمى الجانب 

وْتيّ لمغة بْط الشفوي لدى الطلاب. ؛الصَّ  كل ىذا أدى إلى تنمية ميارات الضَّ
ثناء تقديم الدروس عمى جانب الأداء الشفوي، وقراءة أبيات الألفية، والشواىد التدريب أ .ٛ

اشتمال ، بالإضافة إلى الشعرية، والأمثمة التي يوردىا الكتاب، والأمثمة التي ينتجيا الطالب
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وْتيّة  رْفيّة  -النَّحْوية  -الدرس الواحد عمى الأنظمة الم غوية المختمفة: الصَّ ، الدَّلالية -الصَّ
بْط الشفوي الصحيح لمقاعدة النَّحْوية التي    درسيا.أدى إلى تمكن الطلاب من الضَّ

 وفقا لمنظرية الِبَنائيّة -ب -
لمنظرية الِبَنائيّة ممثمة في خطوات نموذج بايبي  أثر وجود إلى إحصائيا الدالة الفروق تشير

بْط النَّحْوِي، وقد يرجع في   يمي: ما إلى ذلك تنمية ميارات الضَّ
 لمدروس المسبق كالتحضير والدافعية؛ المتعة عنصر وفرت التي المتنوعة الأنشطة .ٔ

بالقواعد  المتعمقة الم غوية السابقة الخبرات بمناقشة ليا؛ والتمييد التطرق سيتم التي
بطمب بيان الوجو  الانتباه وجذب إليو؛ والتشويق التطرق قبل النَّحْوية موضوع الدرس

ثارة المقدمة الأمثمة الإعرابي في أمثمة مشابية للأمثمة  صياغة في التفكير ليم؛ وا 
 . المشروحة، أو التي أوردىا ابن عقيل

يتم عمل تحدي الاستكشاف؛ حيث  وحثيم عمى الطلاب لدى التفكير ميارات تفعيل .ٕ
لقدرات الطلاب في البحث عن إجابة لأسئمتيم التي تولدت لدييم من خلال البحث، 

 .الوصول لحل المشكمةج عنيا نتوعمل جمسة حوار ي
 النشطة المشاركة الدروس في البرنامج المقترح وفقا لمنظرية الِبَنائيّة عمى تنفيذ اعتمد .ٖ

 البحث عن المعمومات، وتبادل في الجماعي والتعاون سير الدرس، أثناء الطلاب بين
 افتراضات مع يتماشى وىذا والاستيعاب، الفيم عمى القائم التَّعَم م وحدوث الأفكار
 بين الربط عمى وتعويدىم ونشاطيم المتعم مين بدور تطالب التي الِبَنائيّة النَّظَرية

 .النتائج السميمة واستخلاص إلييا، يتوصمون التي المعمومات
، وىذا من شأنو أن ما تعمموهدور في معرفة الطلاب  التصحيحية راجعةالتغذية كان لم  .ٗ

 يدفعيم لمتقدم في التَّعَم م.
يحدد  مستمرة،شخيصية بنى البرنامج المقترح أنماطا مختمفة من التَّقْويم، وىو عممية تت .٘

 لمطلاب.أي مدى تم فيم الموضوع بالنسبة  إلىفييا لمعمم ا
أما فيما يتعمق بوجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجات الطلاب في التطبيق البعدي 

 أن ترجع إلى ما يمي:  لاختباري الضبط النحوي الشفوي والكتابي، فيمكن
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تزامن التدريب عمى الأنشطة القرائية والكتابية، والبدء بأنشطة الضبط الشفوي، فمعموم  .ٔ
 أن المغة صوتية.

تنويع الأنشطة المقدمة في البرنامج بين أنشطة تراعي الجانب الشفوي، وأخرى تراعي  .ٕ
 الجانب الكتابي لمقواعد النحوية في الدرس الواحد.

س بالبرنامج المقترح عمى ضرورة تدريب التلاميذ عمى الإتيان بأمثمة اشتمل التدري .ٖ
 مشابية، وتطبيق القواعد التي درسوىا شفويا وكتابيا.

اشتممت أنشطة البرنامج عمى تدريبات كتابية وقرائية لأبيات ألفية ابن مالك، وأمثمة ابن  .ٗ
 عقيل، والأمثمة التي يأتي بيا الطالب.

يب العبارات المكتوبة، والمنطوقة بطريقة خطأ؛ مما أسيم اشتممت الأنشطة عمى تصو  .٘
 في تنمية الجانبين الشفوي والكتابي معا عند الطالب. 

يتفق البحث الحالي مع الدراسات التي تبنت النَّظَرية البنيوية في تعميم الم غَة  ه النتائجوبيذ
النَّظَرية البنيوية في تنمية ( التي أكدت فاعمية البرنامج القائم عمى ٕٕٕٓومنيا دراسة سيف )

 ؛ميارات القراءة التَّحْميمية والكتابة التَّحْميمية لدى الطلاب معممي الم غَة العربية بكميات التربية
التي أكدت الأىمية القوية لـعمم  (Rohman, & Wijaya, 2023)ودراسة رىمان وويجايا 

 ة، وخاصة في سياق تعمم الم غَة العربية.الم غَة البنيوي في تسييل اكْتِساب الم غَة الثاني
ومنيا دراسة  ،كما يتفق البحث الحالي مع الدراسات التي تناولت علاقة البنيوية بالنَّحْو

( التي أكدت فاعمية الاستراتيجية التَّعْميميَّة القائمة عمى النَّظَرية البنيوية في ٕ٘ٔٓالعبد الله )
رْفيّةتنمية المفاىيم النَّحْوية والبني ا ( التي توصمت إلى فاعمية ٕٕٔٓودراسة العبوسي ) ؛لصَّ

برنامجيا القائم عمى النَّظَرية البنيوية في تنمية ميارات التَّحْميل النَّحْوي والتَّحْميل الدلالي لدى 
 طالبات الصف الخامس العممي بالعراق. 

النَّظَرية الِبَنائيّة في كما يتفق البحث الحالي بيذه النتائج مع نتائج الدراسات التي تبنت 
( التي صممت أنموذجا لمعممي ٜٕٔٓدراسة العكاشي والعرنوسي ) تدريس الم غَة العربية ومنيا

التصميم عمى تطبيق قواعد الم غَة العربية عمى وفق مدخلات النَّظَرية الِبَنائيّة، وتوصمت إلى 
( التي أكدت ٕٕٓٓودراسة عمي ) ؛توشكل كراسات تعميمية لمعممي الم غَة العربية نظرا لفاعمي
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في تحصيل قواعد الم غَة  -ياكر، وبايبي-فاعمية التَّدريس باستراتيجيتين من النَّظَرية الِبَنائيّة 
ة المدخل ي( التي توصمت إلى فعالٕٕٔٓودراسة أنا أشويتا ) ؛العربية لدى طلاب الخامس

لميارات الم غوية الأربع، وأن معدل نتيجة التَّدريس تعميم الم غَة العربية، وفي إكساب افي الِبَنائيّ 
( التي أكدت فاعمية ٕٕٔٓودراسة البموشي ) ؛بالمواد الدراسية عمى أساس المدخل الِبَنائيّ جيد

البرنامج التدريبي القائم عمى النَّظَرية الِبَنائيّة في تطوير الممارسات التَّدريسية لمعممي الم غَة 
 .ن الصف العاشر الأساسي في محافظة جنوب الباطنة بسمطنة عمانالعربية، ممن يدرسو 

كما تتفق نتائج البحث الحالي مع نتائج الدراسات التي تبنت النَّظَرية الِبَنائيّة في تدريس 
بْط النَّحْوِي أو ميارات النَّحْو، ومنيا دراسة غوادرة ) ( التي أظيرت نتائجيا وجود ٜٕٔٓالضَّ

ية بين المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية )الِبَنائيّة والبنيوية( فروق ذات دلالة إحصائ
لصالح المجموعة الأولى )الِبَنائيّة( عمى اختبار التحصيل النَّحْوي في القياس البعدي؛ ودراسة 

( التي درست أىمية اكْتِساب المفاىيم النَّحْوية، والعوامل المؤثرة (Hamoode,2021حمودي 
( ٕٕٕٓفق النَّظَرية الِبَنائيّة ومبادئيا ونماذج التَّدريس فييا؛ ودراسة بودير وسعيد )في تعمميا؛ و 

التي أكدت عمى أىمية استخدام نماذج التَّعَم م القائمة عمى النَّظَرية الِبَنائيّة في تعميم المناىج 
اد ( التي أظيرت عدم وجود فروق في متوسطات إجابات أفر ٕٕٕٓالدراسية؛ ودراسة عمي )

العينة حول تطبيق النَّظَرية الِبَنائيّة تعزى لمتغيري الجنس وسنوات الخبرة. ودراسة تجاباكا 
(Tjabaka,2022)  التي توصمت إلى أن المتعم مين الذين يتعممون القواعد النَّحْوية من خلال

زية عمى أساس القراءة، تتحسن لدييم ميارات القراءة والكتابة، وأن تدريس قواعد الم غَة الإنجمي
( التي أكدت ٖٕٕٓالمنيج التواصمي يؤدي إلى اكْتِساب الم غَة الثانية؛ ودراسة عبد الفتاح )

( التي ٖٕٕٓفاعمية استخدام نموذج التَّعَم م الِبَنائيّ في تنمية المفاىيم النَّحْوية؛ ودراسة ثابت )
ي تنمية الميارات النَّحْوية لدى طلاب أكدت فاعمية وحدة دراسية قائمة عمى التَّعَم م الِبَنائيّ ف

 & ,Hirsh-Pasek, Golinkoff)المرحمة الثانوية؛ ودراسة ىيرش باسيك وجولينكوف وريفز 
Reeves,2023)  التي وصفت نظرية بموم وفمسفتو في اكْتِساب الأطفال لغتيم الأم بأنيا

 & ,Andika, Tahrun)نموذج بنائي قوي؛ ودراسة أنديكا وطيرون وفردوس 
Firdaus,2023)  ىي الشكل الأكثر  ٔالتي أكدت أن وحدة مادة قواعد الم غَة الإنجميزية
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التي  (Cobb,2024)ملاءمة لتطوير مادة تعميمية موجية نحو نظرية الِبَنائيّة؛ ودراسة كوب 
ة في أوضحت أن الِبَنائيّة ىي حاليًا نظرية التَّعَم م الفعالة، وأن الاعتراف بيذا لو أىمية خاص

 .عمم الم غَة التطبيقي وأبحاث اكْتِساب الم غَة
وتتفق نتائج البحث الحالي مع الدراسات التي اىتمت باستخدام مداخل تدريسية مختمفة 
بْط النَّحْوِي ؛ تأكيدا لكون الإستراتيجيات والمداخل الحديثة ذات أثر في تنمية  في تنمية الضَّ

بْط النَّحْوِي، كدراسة ( التي أكدت فاعمية استخدام مدخل الطرائف ٕٕٕٓالغامدي ) ميارات الضَّ
عبر البلاك بورد في تنمية الميارات النَّحْوية وبقاء أثر التَّعَم م؛ ودراسة القحطاني 

(Alqahtani,2022)  التي اىتمت بفيم ومراجعة النظريات الم غوية التي تشكل أساس تدريس
عوض ل وكتب الم غَة الإنجميزية كمغة أجنبية؛ ودراسة القواعد النَّحْوية اليومي في معظم فصو 

( التي توصمت إلى فاعمية البرنامج القائم عمى السبك النَّحْوي في ٖٕٕٓ)وعرفة وجاويش 
بْط الإعرابي الخاص بيا؛ ودراسة بكر ) ( التي توصمت ٕٕٗٓتطبيق عمل كان وأخواتيا والضَّ

بْط النَّحْوِي لدى متعم مي إلى فاعمية استراتيجية الصف المقموب في تنمي ة بعض ميارات الضَّ
 الم غَة العربية الناطقين بغيرىا.

ستراتيجيات مختمفة في تنمية  كما تتفق تمك النتائج مع الدراسات التي تبنت مداخل وا 
بْط النَّحْوِي الشفويّ، ومنيا دراسة المنصور ) ( التي توصمت إلى وجود أثر ٕٕٓٓميارات الضَّ

يق استراتيجية القصة الرقمية عمى سلامة النطق وطلاقة التحدث بالم غَة الإنجميزية، إيجابي لتطب
آثار التحقق من ( التي ىدفت إلى ٕٕٓٓ) Bedallaوقواعد الم غَة الإنجميزية؛ ودراسة بيدالا 

الملاحظات التصحيحية الشفوية الصريحة والضمنية عمى دقة قواعد الم غَة لدى متعم مي الم غَة 
( التي ٕٕٔٓ)ومنصوردرويش عوض و الإنجميزية كمغة أجنبية أثناء حصة التحدث؛ ودراسة 

بْط الشفوي والاتجاه نحو النَّحْو لدى طلاب الصف الأول الثانوي  اىتمت بتنمية ميارات الضَّ
( التي توصمت إلى فاعمية إستراتيجية التعميم المتمايز في ٕٕٔٓالأزىري؛ ودراسة مسعود )

بْط النَّحْوِي في التعبير الشفوي؛ ودراسة رينولدز وتنج تنمية ميارا  & ,Reynolds)ت الضَّ
Teng,2022)  التي توصمت إلى أن تقديم ملاحظات تصحيحية شفيية يؤدي إلى انخفاض

 ,.Hwang, H)في الناتج المغوي ودقة القواعد مع زيادة تعمم الم غَة؛ ودراسة ىوانج وجونغ وكيم 
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Jung, H., & Kim, 2022)  التي بحثت كيفية تأثير العمميات المختمفة في أداء الكتابة
والتحدث عمى إنتاج الجمل لدى متعم مي الم غَة الثانية من الأطفال، وأظيرت نتائجيا أن 

التي  (Qi,2022)المتعم مين استخدموا جملًا أطول، وعبارات أكثر لكل وحدة؛ ودراسة كواي 
بْط النَّ  حْوِي في تقييم الأداء الشفوي القائم عمى الميمة، وأظيرت نتائجيا أشارت إلى أىمية الضَّ
ودراسة حسنين ؛ و تأثير كبير عمى دقة الناتج الشفوي لمغة الثانيةلأن التخطيط المسبق لمميمة 

التي استخدمت التعقيد والدقة والطلاقة كمقاييس  (Hasnain, & Halder, 2024)وىالدر 
اسع في تقييم إنتاج الم غَة الثانية في دراسات الم غَة الإنجميزية المتعمقة لإتقان الم غَة عمى نطاق و 

 بتدريس الم غَة القائم عمى الميام.
  Research Recommendationsتوصيات البحث 

 في ضوء النتائج التي توصل إلييا البحث الحالي يوصي بما يمي:
ي، وسائر فروع الم غَة العربية اتباع مداخل تدريسية حديثة في تدريس النَّحْو العرب .ٔ

 وفنونيا.
رْفيّة، والنَّحْوية، والدَّلالية؛ عند  .ٕ وْتيّة، والصَّ مراعاة التكامل بين المكونات الم غوية: الصَّ

 تدريس الم غَة العربية في كافة المراحل التَّعْميميَّة.
وعدم تدريسيا العمل عمى تدريس الم غَة العربية في مواقف طبيعية كالتي تتم فييا،  .ٖ

 كقواعد جافة مختمقة لتعميم القواعد.
، لممتعم م ىالتَّعَم م ذا معنً  لِ جعْ اتباع توجيات النَّظَرية الِبَنائيّة عند تدريس الم غَة العربية، ل .ٗ

تفاعل معموماتو السابقة مع الأفكار والأحداث والنشاطات التي يتواصل معيا ضرورة و 
 في أثناء تعممو. 

الم غَة العربية عمى توظيف النَّظَرية البنيوية والإستراتيجيات التَّدريسية  تدريب معممي .٘
 المشتقة منيا في تدريس مختمف فروع الم غَة العربية وفنونيا.

تدريب معممي الم غَة العربية عمى توظيف النَّظَرية الِبَنائيّة والإستراتيجيات التَّدريسية  .ٙ
 الم غَة العربية وفنونيا.المشتقة منيا في تدريس مختمف فروع 

 إجراء بحوث ودراسات جديدة وفقا لمبادئ النَّظَرية البنيوية في تدريس الم غَة العربية. .ٚ
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 إجراء بحوث ودراسات جديدة وفقا لمبادئ النَّظَرية الِبَنائيّة في تدريس الم غَة العربية. .ٛ
 Research Suggestionsمقترحات البحث 

 رح ما يمي في ضوء النتائج البحث يقت
دراسة لتطبيق خطوات البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النَّظَرية الِبَنائيّة  .ٔ

 والبنيوية في تنمية المفاىيم البلاغية لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية. 
دراسة لتطبيق خطوات البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النَّظَرية الِبَنائيّة  .ٕ

 ية في تنمية ميارات التذوق البلاغي لدى طلاب المرحمة الثانوية الأزىرية. والبنيو 
دراسة لتطبيق خطوات البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النَّظَرية الِبَنائيّة  .ٖ

 والبنيوية في تنمية ميارات النقد الأدبي. 
ظَرية الِبَنائيّة دراسة لتطبيق خطوات البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النَّ  .ٗ

 والبنيوية في تنمية ميارات القراءة التَّحْميمية. 
دراسة لتطبيق خطوات البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النَّظَرية الِبَنائيّة  .٘

 والبنيوية في تنمية ميارات التعبير الشفوي. 
ظَرية الِبَنائيّة دراسة لتطبيق خطوات البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النَّ  .ٙ

 والبنيوية في تنمية ميارات التعبير الإبداعي. 
دراسة لتطبيق خطوات البرنامج المقترح القائم عمى التكامل بين النَّظَرية الِبَنائيّة  .ٚ

 والبنيوية في تنمية ميارات التفكير الكتابي.
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 .ٖٕالإسماعيمية،  كمية التربية جامعة

 . عالم الكتب.التَّعمَ م والتَّدريس من منظور الِبنَائيةّ(. ٖٕٓٓزيتون، حسن وزيتون، كمال. )
بْط الإعرابي في مقرر لغتي الخالدة في ضوء نوفمبر ٕٕٔٓ) .نعبد الرحمالسمييبي، مجدي  (. تقويم ميارات الضَّ
 .ٗٓٗ-ٜٖٙ(، ٔٔ) ٖٚ، مجمة كمية التربية جامعة أسيوطمعاييرىا. 

(. فاعمية برنامج قائم عمى النَّظَرية البنيوية لتنمية ميارات القراءة التَّحْميمية والكتابة ٕٕٕٓسيف، أحمد محمد حسين. )
-ٕٗ٘، ٓٗ مجمة كمية التربية جامعة بورسعيد،التَّحْميمية لدى الطلاب معممي الم غَة العربية بكميات التربية. 

ٕٜٗ. 
( فاعمية إستراتيجية تدريسية مقترحة في ضوء مدخل التَّعَم م القائم عمى الميام في تنمية ٕٕٓٓسيف، أحمد محمد. )

، ٛٚ، جامعة سوىاج المجمة التربويةميارات تعمم القواعد النَّحْوية والوعي بيا لدى طلاب المرحمة الإعدادية. 
ٜٗٔ-ٗ٘ٛ. 

. دار وائل لمنشر غَة العربية وطرق تدريسيامناىج الم  (. ٕ٘ٓٓالشمري، ىدي عمى والساموك، سعدون محمود. )
 والتوزيع. الأردن.

(. تقويم ميارات النَّحْو العربي لدى طلاب قسم الم غَة العربية بكمية الآداب والعموم في ٕٚٔٓ. )عبد اللهعايض، 
 .ٖٕٙ-ٜ٘ٔ(، ٔ)ٔٔ. مجمة العموم التربوية والنفسية جامعة القصيم. زعبد العزيجامعة سممان بن 

، ٗٔ مجمة كمية الآداب جامعة مصراتة،(. البنيوية المغوية عند دي سوسير. ٜٕٔٓبد الرحمن، بزة عبد الرحمن. )ع
٘٘-ٜٚ. 
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رْفيّ لتنمية بعض ميارات الفيم القرائي ٕٛٔٓعبد الغفار، نورا إبراىيم. ) ( فاعمية برنامج مقترح قائم عمى التَّحْميل الصَّ
 جامعة عين شمس. [.رسالة دكتوراه غير منشورة] لناطقين بغير العربيةفي ضوء النَّظَرية البنيوية لدى ا

(. أثر نموذج التَّعَم م الِبَنائيّ في تنمية المفاىيم النَّحْوية لدى طلاب الصف الثاني ٖٕٕٓعبد الفتاح، رحاب فتحي. )
 .ٕٕٛ-ٖٕٚ(، ٕٔ) ٚٔ، مجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسيةالثانوي العام. 

 دار الشروق. .النَّحْو والدلالة مدخل لدراسة المعنَْى النَّحْوي الدلالي(. ٕٓٓٓبد المطيف، محمد حماسة. )ع
(. إستراتيجية تعميمية ٕ٘ٔٓالعبد الله، رامي عمر الخمف ومدكور، عمي أحمد وعبد النبي، صابر عبد المنعم محمد. )

رْفيّة لدى طلاب الصف الأول الثانوي بسورية. قائمة عمى النَّظَرية البنيوية لتنمية المفاىيم النَّ  حْوية والبنى الصَّ
 .ٖ٘ٚ-ٖٚ٘(، ٔٓٔ) ٕٙ، مجمة كمية التربية جامعة بنيا

(. أسس تنمية الثروة الم غوية وميارات فيم المقروء لدى طلاب المرحمة الابتدائية في ٕٕٕٓعبد المنعم، مروة عفت. )
 .ٕٛٛ-ٕٚٙ(، ٕٔ٘) ٕٕ، معية المصرية لمقراءة والمعرفةالجضوء النظريتين البنيوية والسياقية. 

(. إستراتيجية لتدريس القواعد الم غوية قائمة عمى المدخل الدلالي لتنمية ميارات فيم ٜٕٔٓعبدالعظيم، ريم أحمد. )
سات في المناىج . مجمة دراالتراكيب النَّحْوية وزيادة المفردات الم غوية لدى دارسي الم غَة العربية الناطقين بغيرىا

 .ٕٙٔ-ٖٔٔ، ٕٔٗوطرق التَّدريس، 
(. برنامج قائم عمى النَّظَرية البنيوية وفاعميتو في تنمية ميارات التَّحْميل ٕٕٔٓالعبوسي، خديجة حسن عموان. )

مجمة القراءة والمعرفة جامعة عين النَّحْوي والتَّحْميل الدلالي لدى طالبات الصف الخامس العممي بالعراق. 
 .ٖ٘-٘ٔ، ٕٓٗ شمس،

(. أثر إستراتيجية مقترحة قائمة عمى نمذجة العمميات العقمية في تنمية ميارات الإعراب ٕ٘ٓٓعرفان، خالد محمود. )
بْط النَّحْوِي لدى طالبات الصف الأول الثانوي العام.  -ٔ(، ٗ)ٕ ،مجمة كمية التربية جامعة بني سويفوالضَّ

ٖٕ. 
 دار غيداء لمنشر والتوزيع. .التَّدريس في الم غَة العربية بوصمة(. ٕٚٔٓالعزاوي، نضال مزاحم )

(. تطبيق النَّظَرية الِبَنائيّة من وجية نظر معممي الم غَة العربية في المدارس ٕٕٕٓ. )عمي، أيمن إسماعيل الشيخ
 -ٕٔٛ ،(٘ٗٔ) ٖٚ ،المجمة التربوية جامعة الكويتالحكومية بمحافظات غزة في ضوء بعض المتغيرات. 

ٖٔٚ. 
مية برنامج مقترح قائم عمى البنيوية الم غوية في تنمية إستراتيجيات فيم النثر (. فاعٕٓٔٓعمي، إيناس أحمد. )

 جامعة الإسكندرية.[. دكتوراه غير منشورة ]رسالة القصصي لطلاب الصف الأول الثانوي
عات (. فاعمية التَّدريس بإستراتيجيتين من النَّظَرية الِبَنائيّة في تحصيل موضو ٕٕٓٓعمي، حمدي إسماعيل أحمد. )

(. ٔ)٘ٔ ،مجمة جامعة كركوك لمدراسات الإنسانيةقواعد الم غَة العربية لدى طلاب الصف الخامس الأدبي. 
ٜٗٛ-ٕ٘ٓ. 

https://0810gwu0l-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%8C+%D8%A3%D9%8A%D9%85%D9%86+%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%8A%D8%AE
https://0810gwu0l-1106-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%B9%D9%84%D9%8A%D8%8C+%D8%A3%D9%8A%D9%85%D9%86+%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84+%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%8A%D8%AE
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(. برنامج قائم عمى التفاعل المفظي وأثره في ٕٕٔٓ. )ومنصور، أحمد شتا رويش، عفت حسنعوض، أحمد عبده ود
بْط الشفوي والاتجاه نحو النَّحْو مجمة كمية التربية لدى طلاب الصف الأول الثانوي الأزىري.  تنمية ميارات الضَّ

 .ٗٙٔ-ٔٗٔ، ٖٓٔ، جامعة كفر الشيخ
(. فاعمية برنامج قائم عمى السبك ٖٕٕٓ) .جاويش، الشيماء عبد المنعمعوض، أحمد عبده وعرفة، إيمان السيد و 

بْط الإعرابي الخاص بيا لطلاب مجمة كمية الصف الأول الثانوي.  النَّحْوي في تطبيق عمل كان وأخواتيا والضَّ
 .ٖٓٔ-ٕٚٛ، ٜٓٔ، التربية جامعة كفر الشيخ

بْط الإعرابي وكيفية علاجيا لدى طلاب الحمقة الثانية ٖٕٔٓعبده. ) عوض، أحمد (. دراسة تشخيصية لمعوقات الضَّ
 .ٚٓٔ-ٔٔ(، ٕ)ٜٔ ،جامعة عين شمس مجمة كمية التربيةمن التعميم الأساسي. 

(. فاعمية استخدام مدخل الطرائف عبر البلاك بورد في نمية رفبراي ٕٕٕٓد الله غرم الله. )الغامدي، صالح عب
( ٕ)ٖٛ، مجمة كمية التربية جامعة أسيوطالميارات النَّحْوية وبقاء أثر التَّعَم م لدى طلاب كمية الجبيل الجامعية. 

ٕ-ٗٛ. 
في تنمية الميارات النَّحْوية لدى طلاب  4mat(. فاعمية نموذج الفورمات ٕٕٔٓعطية. ) نعبد الرحمالغامدي، 

 .ٖٔٓ-ٕٔٚ(، ٔ)ٕٓٗ ،مجمة القراءة والمعرفة جامعة عين شمس .الصف الثالث المتوسط
(. أثر استخدام إستراتيجيتين مقترحتين قائمتين عمى النَّظَرية الِبَنائيّة والبنيوية لتنمية ٜٕٔٓغوادرة، نضال غنام. )

. مجمة جامعة لغتنا الجميمة لطلاب الصف السابع الأساسي بمحافظة جنين التحصيل النَّحْوي في كتاب
 .ٛٛٔ-ٔ٘ٔ(، ٕ) ٗ ،الاستقلال للأبحاث

 .ٕٗ-٘(، ٔ)ٛٔ ،. المجمة الجامعةيناير(. أسس النَّظَرية البنيوية في الم غَة العربية ٕٙٔٓالفرجاني، جمعة. )
 عالم الكتب. ،(ٛر عمر، ط ). ترجمة أحمد مختاأسس عمم الم غَة(. ٜٜٛٔماريو باي )

دار الفكر  .تدريس الم غَة العربية في المرحمة الثانوية أسسو وتطبيقاتو التربوية(. ٕٓٓٓمجاور، محمد صلاح الدين. )
 العربي.

 . دار الشواف.تدريس فنون الم غةَ العربية(. ٜٜٔٔمدكور، عمي أحمد. )
بْط النَّحْوِي في (. فاعمية استراتيجئٕٕٓمسعود، سامح رجب جمول. ) ة التعميم المتمايز في تنمية ميارات الضَّ

، (٘) ٜٛٔ ،مجمة كمية التربية جامعة الأزىرالتعبير الشفوي لدى طلاب الصف الأول الإعدادي الأزىري. 
ٕٗٓ- ٖٜٗ.  

ية لدى طلاب (. أثر القصة الرقمية في تنمية الطلاقة الشفوية والدقة النَّحْو ٕٕٓٓالمنصور، لمياء عبد المطيف. )
 . ٜٙ٘ -ٖٚ٘(. ٗ)ٛٛٔ ،مجمة كمية التربية جامعة الأزىرالمرحمة الثانوية. 
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(. درجة التمكن من ميارات ضبط الكممات بالشكل صرفيا ونحويا لدى طالبات قسم ٕٚٔٓنجم، خميس عبد الباقي. )
-ٜٗٔ(، ٔٔ)ٔ ،وم الإنسانيةمجمة جامعة الباحة لمعمالم غَة العربية بكمية التربية بالزلفى جامعة المجمعة. 

ٜٖٔ. 
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