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 الثقافات المحلية وتعليم أبنائها في العالم المعاصر: إطار نظري 
 إعداد

 خديجة محمد كمال سعد الشاذلي 
 إشــــــــــــــــــــــــــراف

 عبد الناصر محمد رشادأ.د.  أ.د. أسامة محمود قرني
الإدارة التعميمية والتربية أستاذ ورئيس قسـ 

 المقارنة 
 ويؼبكمية التربية جامعة بني س

ووكيؿ التربية المقارنة والإدارة التعميمية أستاذ 
بكمية التربية جامعة الدراسات العميا والبحوث 

 عيف شمس

 مستخلص
التعميـ بمفيومو التربوي العاـ سلبح الأمة بأفرادىا وجماعاتيا ومؤسساتيا وسائر 

التعميـ التربوي كياناتيا ضد التخمؼ والاضمحلبؿ والفناء. وسقوط فرد أو جماعة مف منظومة 
إيذاف بفناء وشيؾ أو نذيرُ خطر محدؽ. ذلؾ أف التعميـ باعث ومجدد وحياة. وبالرغـ مف ذلؾ 
فقط عاشت جماعات لا تعرؼ التعميـ بمفيومو الحالي حتى وقتنا الحاضر ولا يُخاؼ عمييا إلا 

ف أدوات مف ثمة تشريد فكري أو تيجير مف أرض. فيؿ عاشت ىذه الجماعات دوف تعميـ؟ أـ أ
وعميو فثمة تمييز وتفنيد  تعميميا وثقافتيا مختمفة باختلبؼ مقاصدىا ومشروعاتيا التنموية.

لأدوات التعميـ ييتـ بو البحث في سياؽ تعميـ أبناء الثقافات لا سيما المحمية منيا بغية الوصوؿ 
اؽ التماسؾ إلى تعميـ داعـ لمثقافات يأخذ منيا ليضيؼ إلييا الأنسب ليا ولأفرادىا في سي

ومف أجؿ الوقوؼ عمى ماىية الثقافات المحمية  القومي مف جية وحفظ اليويات مف جية أخرى.
وتعميـ أبنائيا في العالـ المعاصر تناوؿ البحث الأسس النظرية لمثقافات المحمية وتعميـ أبنائيا، 

النظرية حوؿ وأىـ سياسات تعميـ أبناء الثقافات المحمية، وقدـ بعضا مف أىـ الاستخلبصات 
الثقافات المحمية وتعميـ أبنائيا في العالـ المعاصر. واعتمد البحث عمى المنيج الوصفي 
التحميمي عملًب عمى وصؼ الظاىرة البحثية موضوع البحث، وتحميؿ العلبقات المتشابكة 

 والمكونة لنسيجيا.
 لأصمييفالثقافات المحمية، التعميـ ثنائي المغة، السكاف االكلمات المفتاحية: 
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 :مقدمة
التعميـ بمفيومو التربوي العاـ سلبح الأمة بأفرادىا وجماعاتيا ومؤسساتيا وسائر 
كياناتيا ضد التخمؼ والاضمحلبؿ والفناء. وسقوط فرد أو جماعة مف منظومة التعميـ التربوي 

ف ذلؾ إيذاف بفناء وشيؾ أو نذيرُ خطر محدؽ. ذلؾ أف التعميـ باعث ومجدد وحياة. وبالرغـ م
فقط عاشت جماعات لا تعرؼ التعميـ بمفيومو الحالي حتى وقتنا الحاضر ولا يُخاؼ عمييا إلا 
مف ثمة تشريد فكري أو تيجير مف أرض. فيؿ عاشت ىذه الجماعات دوف تعميـ؟ أـ أف أدوات 
تعميميا وثقافتيا مختمفة باختلبؼ مقاصدىا ومشروعاتيا التنموية. وىؿ يمكف وصؼ كؿ 

الجيلبء؟ وىؿ كؿ متعمـ واع؟ أـ أف استخداـ الأدوات التعميمية في سياقاتيا المطموبة الأمييف ب
أو غيابيا عف سياقات استخداميا ىو ما يصنع الوعي أو يتسبب في الجيؿ؟ وعميو فثمة تمييز 
وتفنيد لأدوات التعميـ ييتـ بو البحث الراىف في سياؽ تعميـ أبناء الثقافات لا سيما المحمية منيا 
بغية الوصوؿ إلى تعميـ داعـ لمثقافات يأخذ منيا ليضيؼ إلييا الأنسب ليا ولأفرادىا في سياؽ 

 التماسؾ القومي مف جية وحفظ اليويات مف جية أخرى.
في العالـ المعاصر يعمؿ وتعميـ أبنائيا  الثقافات المحميةالوقوؼ عمى ماىية ومف أجؿ 

 :يةتالالأسئمة الالبحث الراىف عمى الإجابة عف 
 ؟المعاصر عالـبالمثقافات المحمية ما الأسس النظرية ل .ٔ
 ؟المعاصرالعالـ بلثقافات المحمية ما الأسس النظرية لتعميـ أبناء ا .ٕ
 ؟ في العالـ المعاصر الثقافات المحميةما أىـ سياسات تعميـ أبناء  .ٖ
في العالـ وتعميـ أبنائيا الثقافات المحمية  حوؿنظرية الستخلبصات الا ما أىـ .ٗ

 ؟لمعاصرا
عملًب عمى وصؼ الظاىرة  المنهج الوصفي التحميميوفي ىذا يعتمد البحث الحالي عمى 

البحثية موضوع البحث، وتحميؿ العلبقات المتشابكة والمكونة لنسيجيا، وعميو تتوزع المعالجة 
في العالـ ثقافات المحمية ؛ أوليا يتعمؽ بالأربعة محاور رئيسةالبحثية في ىذا البحث عمى 

، والثاني ييتـ بتعميـ أبناء الثقافات المحمية في العالـ المعاصر، والثالث يدور حوؿ معاصرال
 ، والرابع يتوصؿ إلى أىـفي العالـ المعاصر الثقافات المحميةسياسات تعميـ أبناء 

وفيما يمي . في العالـ المعاصروتعميـ أبنائيا الثقافات المحمية  حوؿنظرية الستخلبصات الا
 .فصيمية ليذه المحاورتمعالجة 
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ا
 : ماهية الثقافات المحلية في العالم المعاصرأول

لمعالجة إلى الأسس النظرية لمثقافات المحمية في العالـ المعاصر يتطرؽ البحث 
 لممحاور الفرعية التالية: 

  مفهوم الثقافات المحمية في العالم المعاصر .1
مف ممارسات  داخؿ حدود الوطفجماعة ما ما يقوـ بو مجموع تعد الثقافة المحمية 

وممارسات  ،وفنوفخاصاً يميزىا ويتجمى بوضوح في لغة أو لكنة خاصة،  ثقافياً  تشكؿ تراثاً 
ا في بقعة خاصة مف أرض مع تاريخي اتفاعمي تعكس ومعارؼ ،اجتماعية وطقوس واحتفالات

تُعَد ا وتؤثر فيو. و الوطف، والثقافة المحمية في ذلؾ مشكؿ رئيس لثقافة الوطف الواحد يتأثر بي
 مف مجموعات تتكون ،multiethnic متعددة الأعراؽ البلبد في العالـ المعاصر بمداناً معظـ 
وحتى في حالات الدوؿ التي يغمب . وغيرىـصمييف الأ والسكافمياجريف مف ال متعددة إثنية

عرؽ السويد )باستثناء الالياباف وكوريا الجنوبية وىولندا و عمييا تاريخيا طابع الثقافة الواحدة مثؿ 
حركة وما تسببت فيو مف  -فقد أدى الحضور الطاغي لحركة العولمة ( The Sámi سامي

والتعامؿ معيا داخؿ إلى مواجية التعددية الثقافية  -رأس الماؿ وكذا  خارج أراضييا، الشعوب
معية داخؿ باختلبؼ أطيافيـ المجتتمثيؿ الطلبب ل بقاعيا ولو بشكؿ اضطراري، منيا ما كاف

 (ٔ)التنوع.معبرة عف ىذا وطنية فعمية ية سياسالأروقة التعميمية مف ضرورة التوجو نحو صياغة 
ولعمو مف المفيد في ىذا السياؽ التطرؽ إلى بعض المفاىيـ المرتبطة بالمفيوـ الرئيس لمبحث 

 الراىف والمكونة لو:
: تطور وسائؿ الإعلبـ العولمة في الظيور مف خلبؿ صورتيف رئيستيفخذت أ العولمة: .أ 

وثورة الاتصالات الإلكترونية وبزوغ تصورات جديدة لمعلبقات الاقتصادية العالمية. 
 ٖٜٚٔسنة  Richard Nixonفعمى إثر إلغاء الرئيس الأمريكي ريتشارد نيكسوف 

، ترسخت نظـ بعينيا لمتبادؿ  Bretton Woods Agreementلاتفاقية بريتوف وودز
دولية تزامنت مع النمو غير المسبوؽ لتكنولوجيا الكمبيوتر، الأمر المالي والتجارة ال

الذي أدى بدوره إلى صعود أنظمة ليبرالية جديدة إلى سمطة العالـ الرأسمالي التي دعت 
بقوة إلى التجارة الحرة والتسويؽ والخصخصة مما دفع الحكومات مثؿ حكومات 

ياغة اتفاقيات في التجارة الإقميمية الولايات المتحدة والمممكة المتحدة إلى إعادة ص
والعالمية وىو ما رسخ لقوة جديدة لبعض الوكالات الدولية كمنظمة التجارة العالمية 
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والبنؾ الدولي وصندوؽ النقد الدولي. فكاف مف إحدى نتائج ىذه التغييرات التحوؿ 
شركات الجذري في سوؽ العمؿ إذ لـ تعد لمحكومات القومية نفس السيطرة، ولجأت ال

التصنيعية إلى دوؿ العالـ النامي بصفتو الأرخص والأربح والأسيؿ استغلبلا، مما 
جعؿ مف العولمة سياسة تدفع القرارات الحكومية إلى تغيير البنية التحتية الاقتصادية 
والتكنولوجية. ووسط كؿ ىذا تمقي العولمة بظلبليا عمى الممارسات الثقافية المتبادلة 

تجارية وسط الحضور الطاغي لممجتمع الاستيلبكي الغربي بوصفو بيف التيارات ال
  (ٕ)المعيار المواكب لمحياة الاجتماعية المعاصرة وىو ما أدى إلى عولمة الثقافة.

الثقافية الإمبريالية فعمى إثر العولمة ظيرت مصطمحات جديدة ك الثقافية:الإمبريالية  .ب 
ثقافة بعينيا عمى  ىيمنةلتي تنطوي عمى مجموعة مف العمميات اعمى أنيا  التي تُعرَّؼ

 الرأسمالية الاستيلبكية فيما يسمىييمنة العالمية أخرى وىو ما يتماشى مع ال
Consumer Capitalism. فقداف الاستقلبلية  وىو ما يؤدي بطبيعة الحاؿ إلى

وتعد  عالمي ثقافي. والسير نحو تجانس أو بالأحرى تماثؿ ف عمييامَ يْ يَ الثقافية للؤمة المُ 
منيا  مريكيَّ الأخاصة بو  - Transnational Corporations ة الحدودبر اع الشركات

التي أدت إلى نمو ذلؾ التوجو نحو التماثؿ العالمي الثقافي.  العوامؿ الرئيسة مف -
ىيمنة نتيجة لمجموعة مف العمميات الاقتصادية  بصفتياالإمبريالية الثقافية  تعد عميوو 

  (ٖ)عادة إنتاج الرأسمالية العالمية.بإ المضطمعةوالثقافية 
: وىو مفيوـ لصيؽ مَعْنيّ بالبحث في Cultural Materialism المادية الثقافية .ج 

نة لمفيوـالمعاني والتصورات  تتولد مف خلبؿ العمميات المادية في والتي افة الثق المكوِّ
افية استكشاؼ الثق المادية فإف ميداف . وبالتاليظؿ ظروؼ مادية واجتماعية معينة

. أي أف المادية تكوينيا وأسبابياالأسئمة المتعمقة بكيفية تدويف المعاني في لحظة 
 بنائيا ظروؼ أثناء عمميةو وسائؿ  مف الثقافية الممارساتدلالات الثقافية تستكشؼ 

الروابط بيف الممارسات الثقافية  وتكوينيا وىو ما يؤدى بطبيعة الحاؿ إلى إنشاء
  (ٗ)بشكؿ يتعدى الاقتصار عمى المعنى الحرفي للبقتصاد السياسي.اسي والاقتصاد السي

مما سبؽ يمكف فيـ الأطر التي تمقي بظلبليا عمى مفيوـ الثقافة المحمية في العالـ 
المعاصر وتُعمِّقو فجعمت منيا تمؾ المنظومة الفكرية التي تجمع أبناء مجتمع واحد صغير 

تمي ليا، والتي برغـ تشاركيا في الأرض مع الثقافة السائدة التي تن متمايز عف الثقافة السائدة
إلا أنيا في الغالب الأقدـ والأعرؽ مف حيث العمؽ التاريخي والجغرافي، ويمكف مف خلبليا 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 0202 الثالثالجزء 

 

44 

تفسير تاريخ شعبٍ وفيـ حضارتو. ولكف الثقافات المحمية آخذة في التضاؤؿ في العالـ 
مف جية،  -متأثرة في الغالب بالإمبريالية الثقافية ال -المعاصر بسبب ىيمنة الثقافة السائدة 

والعولمة بشقييا الثقافي والاقتصادي مف جية أخرى. وىو ما يجعؿ الاىتماـ بيا والمحافظة 
عمييا، بؿ وتنميتيا أمر ممح لممحافظة عمى الموروث الثقافي لمتاريخ البشري بصفة عامة، إذ 

عمؽ الأرض والتاريخ يمكف فيـ الكؿ. ىذا أنو مف الجزء المتأصؿ بجذوره الضاربة في 
بالإضافة إلى أف تنمية الثقافات المحمية في العالـ المعاصر يعد إثراءً لمتنوع المعرفي لمثقافات 

 بخصائصيا المتباينة عف الثقافة السائدة وربط لمماضي بالحاضر.
 

 خصائص الثقافات المحمية في العالم المعاصر .2
 ف السمات التي ربما تخصيا دوف غيرىا، ومنيا: لمثقافات المحمية العديد م

 Non-literacy  الأمية /Orality الشفهية  أ.
في كثير مف والشفيية عند الثقافات المحمية منظومة فكرية ليا أدواتيا، وىي موقؼ 

  تيا.الحالات تجاه الدولة وسمط
بؿ ، illiteracyة وشفيية الثقافة في الأدبيات ليست مثميا مثؿ الجيؿ بالقراءة والكتاب

فقد  .نقص أو تعروىا سمبية والشفيية بذلؾ لا يسوميا .ثقافية إيجابية لحياةمغايرة  وسيمة ىي
لأكثر مف عمى سبيؿ المثاؿ في كتمة جنوب شرؽ آسيا  Nonliterateأمية  شعوبالعاشت 
رة صغي يةأقم بالجوار بصفة مستقمة، وذلؾ مف خلبؿ مع دولة أو أكثرواتصمت  ،ألفي عاـ
التي تحفظ العلبقات البينية مع سجلبت الو  نصوصبينيا ميمتيا كتابة المتعممة 

 الوادي دوؿفي  وظؿ عدد الأفراد المتعمميف حتى وقت قريب. الدوؿ/الحضارات المتاخمة
 في عاشت الغالبية العظمى حتىوعميو أقمية صغيرة مف إجمالي السكاف. جنوب شرؽ آسيا 

وامتزاجيا مع الثقافات والدوؿ  الكتابة والنصوصمعرفتيا بية رغـ ثقافة شفيفي ظؿ  تمؾ الدوؿ
 (٘).المتاخمة

ويمفت البحث الراىف النظر إلى أف ثقافة العرب قديما كغيرىا مف الثقافات القديمة 
اعتمدت عمى الشفيية برغـ فصاحتيا وبلبغتيا في أنديتيا الثقافية التي يذكرىا التاريخ مثؿ 

 تعالى العرب "الأميوف" مف باب الوصؼ والتمييز عف "أىؿ الكتاب" سوؽ عكاظ. وقد سمى الله
}ىُوَ : سورة الجمعة مف ٕٙوليس مف باب الذـ؛ فيقوؿ الله تعالى في محكـ تنزيمو في الآية 
ْـ وَيُعَمِّمُيُ  ْـ آيَاتِوِ وَيُزَكِّييِ ْـ يَتْمُو عَمَيْيِ نْيُ ف كَانُوا الَّذِي بَعَثَ فِي الْأُمِّيِّيفَ رَسُولًا مِّ ُـ الْكِتاَبَ وَالْحِكْمَةَ وَاِ 
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. فالعرب كما ورد في الآية الكريمة أميوف والرسوؿ صمى الله عميو مِف قَبْؿُ لَفِي ضَلَبؿٍ مُّبِيفٍ{
وآلو وسمـ أمي منيـ. ولكنو صمى الله عميو وآلو وسمـ الأمي الذي عمميـ جميعاً بأميِّيـ وقارئيـ 

ؿ. وفي ىذا يُذَكِّر البحث الراىف بأف العرب مثميـ مثؿ ثقافة وكاتبيـ وردىـ جميعا عف الضلب
جنوب شرؽ آسيا كاف مف بينيـ القارئ الكاتب مثؿ أبو بكر وعمر وعثماف وعمي، وذلؾ مف 
قبؿ بعثة النبي ليـ. إذف فالقراءة والكتابة لا تكسب صاحبيا بالضرورة اليداية ونور العمـ. 

وفي ىذا السياؽ يكوف ىو المعمـ الذي يزكي ويعمـ الكتاب.  فالأمية لـ تمنع رسوؿ الله عف أف
مف سورة الأعراؼ: }الَّذِيفَ يَتَّبِعُوفَ  ٛ٘ٔو  ٚ٘ٔيقوؿ الله تعالى في القرآف الكريـ في الآيتيف 

ْـ فِي التَّوْرَاةِ وَالِإنْجِيؿِ يَ  ْـ الرَّسُوؿَ النَّبِيَّ الُأمِّيَّ الَّذِي يَجِدُونَوُ مَكْتُوبًا عِندَىُ أْمُرُىُـ بِالْمَعْرُوؼِ وَيَنْيَاىُ
ْـ وَالَأغْلَبؿَ  ْـ إِصْرَىُ ُـ الْخَبَآئِثَ وَيَضَعُ عَنْيُ ُـ عَمَيْيِ ُـ الطَّيِّبَاتِ وَيُحَرِّ الَّتِي كَانَتْ  عَفِ الْمُنكَرِ وَيُحِؿُّ لَيُ

رُوهُ وَنَصَرُوهُ وَاتَّبَعُو  ، فَالَّذِيفَ آمَنُواْ بِوِ وَعَزَّ ْـ ُـ الْمُفْمِحُوفَ. قُؿْ عَمَيْيِ اْ النُّورَ الَّذِيَ أُنزِؿَ مَعَوُ أُوْلػَئِؾَ ىُ
ْـ جَمِيعًا الَّذِي لَوُ مُمْؾُ السَّمَاوَاتِ وَالَأرْضِ لا إِلػَوَ إِلاَّ   ىُوَ يُحْيػِي يَا أَيُّيَا النَّاسُ إِنِّي رَسُوؿُ المّوِ إِلَيْكُ

ْـ تَيْتَدُوفَ{. وكما  وَيُمِيتُ، فَآمِنُواْ بِالمّوِ وَرَسُولِوِ  النَّبِيِّ الُأمِّيِّ الَّذِي يُؤْمِفُ بِالمّوِ وَكَمِمَاتِوِ وَاتَّبِعُوهُ لَعَمَّكُ
لأنو اقترف  ـالنبي الخاتـ بالأمية جاء في سياؽ إيجابي مكرِّ  ىو واضح مف الآيات نعْتُ 

 بي الأمي ىداية.بالإيماف بالله وكمماتو، وكممات الله ىي أصؿ المعرفة، وفي اتباع الن
الآية سياؽ التحدث عف أىؿ الكتاب في في  الكريـ نجد أيضاً في القرآفوعمى النقيض 

يُّوفَ لَا يَعْمَمُوفَ  ٛٚ ْـ أُمِّ ْـ إِلاَّ يَظُنُّوفَ{. والأمية في  لْكِتََٰبَ ٱمف سورة البقرة }وَمِنْيُ فْ ىُ إِلاَّ أَمَانِىَّ وَاِ 
الكتاب بشكؿ سطحي أو "أماني"! أي أنيـ يقرؤوف  جاءت مقترنة بمف يعمموفالسياؽ  اىذ

ويكتبوف، بؿ ويعمموف الكتاب، لكنيـ لا يفقيونو، ويعممونو بالظف كما ىو حاؿ الأمييف وليس 
أي  .بالمعرفة كما ىو حاؿ العالِميف، وليذا سماىـ الله تعالى "أميوف" في مطمع الآية الكريمة

، وىي وف لـ يستنيروا بنور المعرفة، بؿ يظنوف ويخمنوفأنيـ برغـ تعمميـ لمقراءة والكتابة، أمي
 . اليقينية عمـ والمعرفةبالوليست بالظف الرموز  أويؿت ؛سمة مف سمات الأمية

وبالرجوع إلى قواميس المغة العربية تُعرَّؼ الأمِّيَّة في المعجـ المنجد في المغة والأعلبـ 
المعجـ الوسيط والرائد  فيبة، ويعرؼ الأمِّيُّ والمعجـ الوجيز عمى أنيا الجيؿ بالقراءة والكتا

والغني وقاموس المغة العربية المعاصر بمف لا يقرأ ولا يكتب. وعميو فالأمية في المفيوـ القرآني 
، قد تؤدي بيـ إلى الضلبؿ كما فعمت القراءة والكتابة مع أىؿ الكتاب؛ ليست إلا سمة لشعب

 راىف ما يمي:وعميو يستخمص البحث ال ميارة بغير نور.
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بالضرورة. فالرسوؿ أمي  أحدىما الآخر ادؼالأمية والجيؿ مصطمحيف لا ير  .ٔ
 مستنير بنور الله ومعمـ لمبشرية كميا؛ بالماىر منيـ بالقراءة والكتابة وغير الماىر.

بؿ ىي نمط في نقؿ المعارؼ الثقافية  ،الأمية ليست مانعا لمتقدـ الحضاري .ٕ
قديمة معتمدة عمى البراعة في استخداـ المغة بشكؿ اعتمدتيا الكثير مف الشعوب ال

عفوي تمقائي يبرز حكمة القائؿ وعمؽ خبراتو ونقميا شفييا مف جيؿ إلى جيؿ 
باستخداـ القصص الشعبي والشعر الموزوف، وىي لا تيتـ بالحقائؽ بالقدر الذي 

 تيتـ فيو بالغايات. 
عب الأمي، لكنيا لا الظف وتأويؿ الرموز والمشاىدات الحسية أحد سمات الش .ٖ

 تقتصر عميو. 
يعتمد العالـ المعاصر عمى نقؿ العموـ والمعارؼ مف جيؿ إلى جيؿ باستخداـ  .ٗ

التدويف في الكتب وليذا يُعمي العالـ المعاصر مف شأف القراءة والكتابة. وتكتسب 
العموـ في العالـ المعاصر أىميتيا بارتكازىا عمى كؿ ما يمكف إثباتو بالطرؽ 

الحديثة المبنية عمى الحقائؽ التجريبية في الأغمب، وذلؾ برغـ أف الحقيقة  العممية
لا يتوصؿ إلييا بالعمـ التجريبي المبني عمى الحسيات وحده، بؿ يتعداه إلى ما 

 يمكف التوصؿ إليو بالمنطؽ والتعقؿ والتأمؿ والتدبر.  
العمـ اليقيني. القارئ الكاتب قد يوصـ بالأمية عندما يعمـ ويتعمـ بالظف وليس ب .٘

 وفي حقو تكوف الأمية جيؿ ونقص.
، والقراءة والكتابة آلة؛ ميارة وميزة تساعد صاحبيا عمى الأمية سمة والجيؿ نقص .ٙ

 الاستنارة بنور اليدى لكنيا لا تعصمو مف الضلبؿ.
التعمـ مقترف بالمعرفة، والتعمـ قد يأتي مف طريقيف: الموروث الشفيي )مثؿ الشعر  .ٚ

الموروث الكتابي )مثؿ صحؼ أىؿ الكتاب(. أي أف الأمية والقراءة للؤمييف(، أو 
والكتابة أسموبيف مف أساليب التعمـ. وعميو فالمعرفة قد تكوف ظنية، وقد تكوف 

 يقينية، بناء عمى مرجعيتيا لا بناء عمى وسيمتيا. 
 

بصفتيا  - Non-literacy لأميةا – Oralityلمشفيية يشير البحث الراىف وعميو، 
، ويستخمص نتيجة مفادىا أف أمية أغمب الشعوب القديمة لا تعني افتقارىا لمعمـ حيادية كسمةال

والمعرفة، وأف ثقافات الشعوب الأصمية ليا مف الأدوات ما يمكِّف صاحبيا مف التعمـ واكتساب 
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و لتمؾ الثقافات ينبغي أف ييتـ بأدواتيـ ولا يغفميا أو ي يمشيا أو المعارؼ. وليذا فالتعميـ الموجَّ
يستحقرىا لأنيا قد تكوف سبيلب أسرع في تحصيؿ المعرفة عند مف يمتمؾ تمؾ الأدوات، كما أف 
فييا تكريـ واحتراـ لمثقافات يؤدي بالضرورة إلى تناغـ وانسجاـ أفضؿ بيف نسيج الأمة الواحدة 

 بشعوبيا المختمفة. 
 . الاهتمام بالتعميمب

ثقافات المحمية، إذ تطمح أغمب عائلبتيـ وىي سمة غالبة في الشعوب الأصمية وال
 المشتغمة بالميف اليدوية كالصيد والزراعة لمترقي بمستواىا المعيشي. 

 Cordillera *(ٙ)كورديميرا الفمبيف في إقميـفي ومثاؿ ذلؾ العائلبت المشتغمة بالزراعة 
region -  بنائيـ بالجامعةالذيف يعمدوف إلى تعميـ أ –بحسب العديد مف الدراسات في المنطقة 
ف تكبدوا المشاؽ وبذلوا النفيس في سبيؿ ذلؾحتى  فغالباً ما يضطر العديد مف عائلبت . وا 

، وىو ما يعني دفع مصاريؼ المدرسة لأبنائيـلبيع قطعة أرض أو إرث ثميف إلى  الفلبحيف
 وتعد الشيادة. في سبيؿ تعميـ أفضؿ التضحية بالإنفاؽ عمى الإنتاج الزراعيبالضرورة 

العديد  الإقميـ وذلؾ بحسب رأيخارج لمخروج جواز سفر الجامعية لأبناء ىؤلاء الأسر بمثابة 
 -تحقيؽ حياة أفضؿ تشير ىذه النتيجة إلى أف و . مف المشاركيف في الدراسات مف أبناء الإقميـ

اليجرة إلى الخارج ظاىرة  وليذا تعديقع خارج حدود قريتيـ.  -ىذه القرى  بالنسبة لفلبحي
ويمكف رؤية المثاؿ متكرراً في مختمؼ الثقافات المحمية في  (ٚ)ائعة في جميع أنحاء كورديميرا.ش

 كثير مف البلبد. 
 ج. قدسية الأرض

بيف عائلبت الثقافات المحمية عموما والسكاف الأصمييف بشكؿ خاص د اعتقسود ايإذ 
 بأف الأرض وطف وأف الحفاظ عمييا عقيدة. 

عيد بيا ىبة ربانية  الأرضأف ف و عتقد السكاف الأصميلمثاؿ يعمى سبيؿ ا في الفمبيفف
وىذا المفيوـ مُعَبَّر عنو . في خيرىاالخالؽ لمجميع لتسخيرىا وزراعتيا والحفاظ عمييا والعيش 

سوى للؤفراد  يوجد . فلبرفض فكرة الممكية الخاصة للؤرضت collectivismبقوة في جَماعية 
عمى الرغـ مف وجود أشكاؿ و . ةالجماعي الشراكةمو عف لا يمكف فصوىو ما  حؽ الانتفاع

الممكية إلى  الاشتراكيةشبو و  الاشتراكيةالممكية  بيفممكية الأراضي اليوـ تتراوح لمختمفة 
ممكية الأرض والسيطرة عمى القوانيف العرفية الآخذة في التطور تحكـ الخاصة، فعادة ما 

إلى الأرض عمى أنيا مقدسة وميراث جماعي ينظر العديد مف الشعوب الأصمية و الموارد. 
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ويمكف نيـ. اوطأخطر فقداف السيطرة عمى ل حاؿ مواجيتيـيجب عمييـ حمايتو، لا سيما 
مجموعة مف  ةَ أربع عشر تمخيص عقيدة الكثيريف مف السكاف الأصمييف تجاه الأرض فيما أورده 

ليـ مع بعض حوار في  ٜٚٚٔبالفمبيف سنة  Mindanaoالسكاف الأصمييف مف مينداناو 
أيدت الشعوب الأصمية إذ ، ىناؾ كجزء مف الدراسات التي أجريت ىنالؾالكنيسة  العامميف في
 (ٛ)الآراء التالية:
 . وىيالأرض ىبة مف اللهو ومواردىا الطبيعية مصدر رزقيـ الرئيس. الأرض  .ٔ

 مصدر الحياة ومصدر كؿ ما يحتاجوف إليو.
لييا يعودوف وفييا دُ . ليا صمواتيـ ودعاؤىـو  ،الأرض مقدسة .ٕ  ففِ مف الأرض أتوا وا 

 ارتباطيـ بالأرض.وىو ما يقوي صمتيـ و أسلبفيـ، 
فعمو مع الأرض ىو رعايتيا  يمكف لمبشروغاية ما أب وأـ.  وىيالله  الأرض ممؾ .ٖ

صلبحيا،  .لكف الأرض لا تباع ولا تشترى ىا،بيع ثمار ويمكف  وا 
المحمية والشعوب الأصمية مف المشاكؿ ومف ىنا يمكف تفسير معاناة أغمب الثقافات 

بعض ذوي الييمنة  ستخدـي والنزاعات حوؿ الأرض التي يعيشوف عمييا ويقتاتوف منيا، إذ
قوّتيـ  -يا وجيش قضائياو  تياشرطبقوانينيا و  -ةمؤسسات الدولوبعض  الاقتصادية والتِّجارية
 جياتتستخدـ وقد ىـ. كما وموارد الشعوب الأصمية والثقافات المحمية لمسيطرة عمى أراضي

موصوؿ إلى المعادف والأخشاب والموارد ل يـجماعات المسمحة للبستيلبء عمى أراضيالخاصة 
ىذه  في كثير مف الأحياف الجماعات الإيديولوجية المسمحة غير الحكوميةبؿ وتحتؿ الأخرى. 

لجناح اوىو  New People’s Armyجيش الشعب الجديد  اؿ ذلؾ ما قاـ بومثالأراضي. 
مف استيلبء  Communist Party of the Philippines لمحزب الشيوعي الفمبينيالمسمح 
. ولأنيـ بعيدوف عف ة عمى أرضيـالمسمح حربيـوتجنيدىـ في السكاف الأصمييف أرض عمى 

ومف  حماية مؤسسات الدولة، فقد اكتسب جيش الشعب الجديد موطئ قدـ في تمؾ المناطؽ.
لممتمرديف ىناؾ داعميف  الشعوب الأصمية وات المسمحة التابعة لمدولةالقىذا المنطمؽ ترى 

. الانتياكاتو  يداتتيدالو ، وعميو يواجو السكاف الأصميوف العديد مف المضايقات الشيوعييف
تعكس التوجيات حوؿ  أعمؽىناؾ عمى خمفية عمى الأرض  الدائر الصراعويمكف تفسير 

 (ٜ)عالمية. ظرن وجياتالأرض مف 
بؽ يتضح مدى تمسؾ الشعوب الأصمية بأرضيا وىو شأف لا بد وأف يرسخو مما س

التعميـ الموَجَّو لأبنائيـ إلا أنو ينبغي أف يرشَّد وييذَّب بنفس القدر مف خلبؿ التعميـ الموجو 
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لأبناء الثقافات المحمية. فالأرض مقدسة لكف النفس البشرية أقدس، وتعميميا ورشدىا أولوية. 
زف بيف قيمة الأرض وقيمة النفس ينبغي أف يرسخيا تعميـ الثقافات المحمية. وعميو فثمة توا

ولكف عمى الصعيد الآخر، عمى الحكومات الانتباه لمشاكؿ أراضي السكاف الأصمييف؛ إذ ىي 
ؿ الحكومات للبنتفاع بيا لصالح المجتمع ينبغي ألا يكوف عمى حساب أصحابيا.  حؽ، وتَدخُّ

أف تُصاغ لحماية الحقوؽ لضماف تعايش سممي وتماسؾ قومي  وعميو فثمة سياسات ينبغي
 وحفاظ عمى التاريخ والتراث. 

 د. الحفاظ عمى الهوية
التي تشمؿ تحافظ الشعوب الأصمية عمى ىويتيا مف خلبؿ استراتيجياتيا الخاصة 

المغوي وعالـ تُدمِج فييا بيداجوجيات تعميمية كما يراىا  اجتماعيةحياتية ثقافية/رب اتج
التعميـ فيو يرى أف  ؛Bartomeu Melià Lliteresميميا  البراجواي الأنثروبولوجيا الإسباني

محافظاً  وعمى طبيعت يظؿ الشعبأف  يعمؿ عمىه ير طو دأبت الشعوب الأصمية عمى تالذي 
. دوائر تشكيؿ الثقافةالمغة والقرابة والاقتصاد  وفي ىذا تعد. مف جيؿ لآخر نقؿ ثقافاتو عمى

معمؿ التربوي والذي يسمح ل الناشئ بينيـمف خلبؿ نظاـ العلبقات  اعميـ شعب مت ترتبيو 
 حاسمةلحظات وىناؾ تعميـ عمى أنو مسؤولية جماعية. إذ يُنظَر لم نقمو إلى الصغاربالتقميدي 

مف خلبؿ إجراءات تربوية فييا  وفتعممالأفراد في مجتمعات الشعوب الأصمية ي في دورة حياة
وعميو يُفتَرض طوؿ الحياة،  تتطور عمى عمميةالتعميـ ف. المجتمع تقريباً أفراد كؿ شارؾ فييا يت

والتعاوف بيف الأفراد داخؿ  مف خلبؿ المشاركة في الحياة رطو يت ،تعمـفي الفرد أنو دائـ ال
في ميمة الكبار و  .في إنجازه لأعماؿ الحياة اليوميةملبحظة الكبار  والوقوؼ عمى، الجماعة

القدوة، وتقديـ النصح ليـ، وتقدير الأفعاؿ المتوقعة، وتوبيخ بباب، وتعميميـ تحفيز الشىذا 
خدمة المجتمع ىو أرضية مشتركة الأفراد عف طريؽ تطوير و  الأفعاؿ المرفوضة دوف إساءات.

مؼ الأعراؽ الأصمية، لكف الطريقة التي يتـ بيا تحقيؽ ذلؾ تختمؼ باختلبؼ كؿ تبيف مخ
 (ٓٔ)ثقافة.

اء الثقافات المحمية والسكاف الأصميوف في عموـ الأرض بعدة سمات لعؿ إذا، يتسـ أبن
والاىتماـ بالتعميـ، وتقديس الأرض، والحفاظ عمى  –الطابعة ليـ بالأمية  –أىميا الشفيية 

 اليوية.
  علاقة الثقافات المحمية بالدولة المعاصرة  .3
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ي أي ثقافة. ويظف تشكؿ القيـ والمعتقدات، والأعراؼ التابعة ليا عنصر الأساس ف
بعض المتخصصيف في ثقافات الشعوب أف تمؾ القيـ والمعتقدات منشأىا موروث بشكؿ 
طبيعي؛ فنظرة شعب ما للؤشياء وشعوره بيا وتفاعمو معيا يفسره احتياجاتو البيولوجية. ويذىب 

 دتع وفقًا ليذا الرأيالشعوب يدفع بعضيا بعضاً مؤثريف ومتأثريف. و  فالبعض الآخر إلى أ
التي تكسو معتقدات شعب ما بمظير العمميات الثقافية ، وليذا يبحث ىؤلاء في قوة الثقافة

 social domination and مف الييمنة والتبعية الاجتماعية طبيعي ومدى ارتباطيا بأشكاؿ
subordination.  وعميو يفسر بعض المتخصصيف العلبقة بيف الثقافة والقوة مف خلبؿ بعض

والدراسات الثقافية  Cultural Marxismرية لعؿ مف أىميا الماركسية الثقافية النظريات الفك
Cultural Studies  وما بعد البنيويةPoststructuralism  ونظرية ما بعد الاحتلبؿ

Postcolonial Theory.(ٔٔ)  ،وفيما يمي نبذة عف منظور كؿ نظرية لمعلبقة بيف الثقافة والقوة
 قة الثقافات المحمية بالدولة المعاصرة ممثؿ القوة في البحث الراىف.وىو ما يطرح تفسيرات لعلب

 Theوالمدرسة الفرانكفورتية  Cultural Marxismأ. الماركسية الثقافية 
Frankfurt School 

إيطالي  ماركسيأوؿ مف كتب في الماركسية الثقافية وىو  Gramsci غرامشييعد 
 The Prison المَحبَس مذكراتلمسمى بػ فكتب جممة عممو الرائد وا موسولينيسجنو 

Notebooks  أثناء فترة سجنو والذي سجؿ فيو رؤيتو عف الثقافة والقوة إذ يرى غرامشي أف
 goodالحس السميـ  وىو ما سماه بػ، أعمؽَ لمذات ي ٍـفَ لابد وأف تنعكس عمى  الحقة الثقافة

sense . تخفي قوتيا وقمعيا لأفراد  في أي مجتمع أف النخبة الاقتصادية الحاكمةحيث رأى
، لصالح الطبقة المييمنةأيديولوجيا يروِّج ليا مفكروف يعمموف  ة في ذلؾستخدممالطبقة الدنيا 
طبيعي شرعي لإضفاء طابع  commonsenseالمُمَنطَقة  المُسمَّماتما سماه بػ  ميمتيـ إرساء

منة مجموعة عمى أخرى تحقؽ ىيوبيذا ي. hegemonyالُممَارَسة  ةييمنالو ستغلبؿ عمى الا
الطبقة المييمنة  محاسوفي ىذا تت. الجسديأو الإكراه المادية بدلًا مف القوة  يبالتراضي الفكر 

فوجود ، تحدياً حقيقياً  سمطتيا تتحدَّ وجود العديد مف الأفكار ووجيات النظر طالما أنيا لـ مع 
ىذه و . ة كريمةسخيا اتيمجتمعتمؾ الأفكار يظير الييمنة بمظير أنيؽ عادؿ ويجعؿ مف 

الطبقات المعبَّر عنيا في أيديولوجية أنيقة ىو ما يجعميا مقبولة منطقية عند الحقيقة المييمنة 
الشعوب في حاجة ماسة إلى نظرة تفحصية نقدية  جرامشي أفوعميو رأى الدنيا والمتوسطة. 

فيما  والتشكؾ والتدقيؽدقيقة لا تتأتى إلا بواسطة تربيةٍ وتعميٍـ حر يدرب العامة عمى التفحص 
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الييمنة الحفاظ عمى غرامشي أف . فقد أدرؾ الحس السميـ مُمنطَؽ، وتنمية يُقدَّـ ليـ مف حسٍ 
فييما بما يخدـ مصمحة  تصرؼوالالموارد الاقتصادية والسياسية  السيطرة عمى يجري بواسطة

، إذ تكرس علبـنظـ التعميـ ووسائؿ الإبالدوؿ ، وىو ما يفسر اىتماـ المجموعة المييمنة
بيف طبقات مجتمعاتيا الدنيا والمتوسطة،  أيديولوجية الييمنةأدواتيما لإضفاء الشرعية عمى 

في عممو جرامشي و ينبوفي ذلؾ . تمقائيبشكؿ المُمَنطَقة  المُسمَّماتومف ثـ التماىي مع 
و يشو لت عات وىي تسعىمجتمالأساس القوة في  ةالثروة الاقتصاديأف إلى  مذكرات المَحبَس

عوضاً عف الخاصة  كاسبيالتحقيؽ م مُمَنطَقة مُسمَّمات لإرساءالثقافة والتعميـ وتستخدميما 
 (ٕٔ).مالحس السمي الاىتماـ بتنمية

 
 

وفي ىذا تتفؽ المدرسة الفرانكفورتية مع كتابات غرامشي، إذ أضافت إلى ذلؾ في 
ملبحظاتيا فيما عاينو كثير  entDialectic of Enlightenm التنوير/جدلية ديالكتيؾأيقونتيا 

؛ فما نازي السمطةحزب التولى ال عندإلى الولايات المتحدة  يـ مف ألمانياىروبمف مفكرييا عند 
 ات في أرض الحري - الواقع عمى أرض ةالديمقراطية والحريمساحة ضآلة رصده غالبيتيـ مف 
land of the free أصابيـ بالصدمة، فسجموا ما  -كما كاف يروَّج عف الولايات المتحدة آنذاؾ

ورصدوا ما  ومعسكرات إبادة،مقنَّعة  totalitarian dictatorshipsشمولية يةديكتاتور رأوه مف 
الموسيقى صناعة الأفلبـ و المتمثمة في صناعة  culture industries ةثقافال اتصناعسموه بػ 

نحو تطمعاتيـ لعامة وتقييض صناعة الدعاية التجارية والتي تعمؿ جميعيا عمى إماتة عقوؿ او 
التي يجدوف فييا ميرباً وعزاءً ستيلبكية الازعة دفعيـ نحو دوامة النو  تغيير اجتماعي حقيقي

كما تروج صناعات  -والخمؽ  لمكوف واضحعدـ وجود سبب ل ىـ بالضياعشعور وعوضاً عف 
ـ مف جية أخرى الثقافة، فضلًب عف قطع صلبتيـ بالطبيعة مف جية وتفسيخ الروابط فيما بيني

 (ٖٔ).pseudo-freedomوحرية كاذبة  pseudo-individualismباسـ فردية زائفة 

 Cultural Studiesب. الدراسات الثقافية 
والتي  -برغـ انخراطيا مع الماركسية إلا أف الرواد الأوائؿ لمدرسة الدراسات الثقافية 

الطرؽ التي تصوغ بيا الطبقات  ـفيإلى  اسعو  -تشعبت دائرة اىتماماتيا الفكرية فيما بعد 
الممحقة بيا والتي تخالؼ أسموب العيش الذي تعتمده الطبقة  معانيأسموب حياتيـ وال العاممة

 مع الثقافة الشعبية أكثر تعاطفاً أصحاب ىذه المدرسة  كافوفي ىذا  .المييمنة ومف حالفيا
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و الدراسات الثقافية بكيفية تفاعؿ ية، إذ اىتـ باحثفرانكفورتالمدرسة وتعاطياً معيا عف أصحاب ال
كشكؿ مف أشكاؿ مقاومة القوة المُييمنة. وفي ىذا  الثقافية السائدةالطبقة العاممة مع الأشكاؿ 

بيف الثقافة المنشأة روابط ال فيـنظرية في  Stuart Hallأحد مفكرييا ستيوارت ىوؿ  أنشأ
بغرامشي  في ذلؾ أثراً مت عقداً فيما دقيقاً وموالعرؽ ووسائؿ الإعلبـ والسمطة 

فرصد الكيفية التي ذكَّت بيا وسائؿ الإعلبـ النزعة العنصرية مف خلبؿ ، Foucault(*ٗٔ)وفوكو
الحركات السياسية المحافظة مثؿ  نوه عف محاولاتو  ائـ،لجر التقارير المتعاقبة التي تبثيا عف ا

في  مقبولة طبيعيةرة بعينيا وتقديميا في صو فرض قيـ ثقافية ل Thatcherism(*٘ٔ)التاتشرية
  (ٙٔ).النخبة مف الأثرياءلحفاظ عمى ىيمنة كافة أنحاء العالـ بيدؼ ا

 Poststructuralismج. ما بعد البنيوية 
وجاؾ  Michel Foucaultرأى رواد ىذه المدرسة، كميشيؿ فوكو 

 اتالمجتمعفي يز اتمأف الو  ،في كؿ مكاف حضورمقوة ، أف لJacques Derrida*(ٚٔ)دريدا
وحدىا والتي تجعؿ مف العلبقات الطبقية  لا إلى أنواع عديدة مف علبقات القوةند إلى يست

 ممعمـول، بنائيـملآباء سمطة عمى أف. السمطة حكراً عمى الطبقة المييمنة عمى القوة الاقتصادية
ىما القمب النابض  ثقافة والمعرفةوفي ذلؾ يرى رواد ىذه المدرسة أف ال. وطلببسطوة عمى 

ادعاء و  ،مختمفةالثقافات وعميو فما ىو صحيح أو خطأ متبايف بتبايف ال .والمحرؾ ليالمقوة 
فاكتساب المعرفة  .يكسبيا قوة وسطوة؛ سطوة المعرفة وقوتيا معرفة الحقيقةإحدى الثقافات 

تمنح أنظمة المعرفة يعني بالضرورة اكتساب القوة، ولا يمكف بموغ القوة إلا بامتلبؾ المعرفة. و 
 وليذا. ما لا يعرفو مرضاىـلؤطباء سمطة عمى مرضاىـ لأنيـ يعرفوف لأفرادىا؛ فم قوة فةالمختم

التي تعمؿ عمى استبعاد أشكاؿ معرفية  تعتمد القوة عمى التحكـ في المعرفة المتخصصة
 (ٛٔ)أخرى.

 - دريدايرى وفي محاولتيا للئشارة إلى ما تتضمنو الثقافة مف معاف وتشير إليو، 
وية إلى ما تشير المغتتعدى حدودىا المصطمحات  أف معاني -د ىذه المدرسة بصفتو أحد روا

إليو مف معاف مرتبطة بالعالـ الذي نعيشو ونصفو ونفكر فيو. ولكف يمكف في نفس الوقت 
المعنى غير مستقر تحديد معنى مصطمح ما بالإشارة إلى مصطمحات أخرى متعمقة بو. وعميو ف

المعنى مرة واحدة  تبيافالطموح ل إضافية لا نيائية. ويرى أف ويمكف أف يتحمؿ معافبطبيعتو، 
 ثنائيةالتي تمجأ إلى إيجاد قطبيات  بعض الممارسات الثقافية الغربيةصناعة ىو  بشكؿ قاطع
لرجؿ والمرأة، وا، orderالنظاـ و  chaos وضىوالف، cultureوالتربية  natureكالفطرة 
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تقضي بغياب أحد القطبيف في قواعد  مف حكمياي ، وماreason العقؿو  emotionsعاطفة وال
التي لاستكشاؼ الطريقة  متعارضات أو القطبياتتفكيؾ ىذه ال حضور الآخر. ويرى ضرورة

القائمة لكؿ مف المفاىيـ متيازات الايسعى إلى إبراز وىو في ىذا ، مرة أخرىا مجمعي يمكف بيا
ظيار كيفالمتقابمة و  بأضدادىـ. وعميو فالمعاني ليست  ـباطيارتبعضيـ عمى بعض و د اعتما يةا 
 (ٜٔ).ةمستقر  كما أنيا غيرنقية تماماً 

  Postcolonial Theoryد. نظرية ما بعد الاحتلال 
تفترض نظرية ما بعد الاحتلبؿ أف الشعوب نالت حريتيا في الوقت الحالي بعد اندحار 

ات ما بعد الاحتلبؿ. السطوة العسكرية عمى أي أرض محتمة، وعمى ىذا الأساس بُنيَت نظري
وعمى الرغـ مف اختلبؼ البحث الراىف مع منطمؽ ىذه النظرية، إذ يرى البحث الراىف أف 
ف كانت بشكؿ مخالؼ عما خَبِرتو  الاحتلبؿ قائـ بأشكالو الثقافية والاقتصادية بؿ والعسكرية وا 

لبقة بيف الثقافات البشرية في بدايات القرف العشريف ومنتصفو، ألا أف لمنظورىا في مسألة الع
المحمية والسكاف الأصمييف بالدولة إسياـ ىاـ في تفسير العلبقة الشائكة القائمة حاليا. ويمكف 
رؤية ذلؾ بوضوح مف خلبؿ أبرز الأمثمة القائمة عمى وجو الأرض اليوـ وىو الولايات المتحدة 

 . American Indiansوسكانيا الأصميوف ممف يطمؽ عمييـ حاليا الأمريكيوف الينود
 وتنبثؽا لآلاؼ السنيف. يعاش السكاف الأصميوف في الأمريكتيف عمى أرضفمطالما 
التي طالما عاشوا  الأراضي والمياهالناشئة عف ارتباطيـ بتمؾ العلبقة  يـ مفرفاالكثير مف مع
وصؼ دقيؽ لمجيود المستمرة  epistemicide يالمعرف الوأدمصطمح ويعد  .حوليا وسكنوىا

 والمعارؼ التقميدية traditional education عوب الأصمية عف التعميـ التقميديلفصؿ الش
traditional knowledges .يالمعرف الوأد ت ممارساتبدأفعمى سبيؿ المثاؿ،  ليذه الشعوب 

ويمكف ستمر حتى اليوـ. ىو مو  يـومياى ييـأراضاحتلبؿ لمسكاف الأصمييف في الأمريكتيف مع 
 يـتجاربالمطمعيف عمى و الشعوب الأصمية تاريخ  في المتخصصيفمعظـ البرىنة عمى ذلؾ مف 

عمد بيا الاحتلبؿ لمسيطرة بالطرؽ العديدة التي  الكافي والمعرفة لدييـ الوعي فقد أصبحالحالية 
مف يصؼ العديد بؿ و لمعنؼ والقتؿ.  ـتعريضيجسداً وفكراً بعد السكاف الأصمييف  عمى

إبادة أف ما حدث لمشعوب الأصمية في الأمريكتيف يعد  صميةالشعوب الأ تاريخ المطمعيف عمى
 يـومياى يـأراضي الشعوب الأصمية مف وقمعمف خلبؿ تشريد عمد قوى الاحتلبؿ فييا جماعية 

وىذا ما يدركو اليوـ العديد مف  ،التقميدية يـالمصادر اليامة لمعارفب يـقطع روابطإلى 
 (ٕٓ).يمعرفال المتخصصيف ويسمونو الوأد
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مما سبق يستخمص البحث الراهن ما يمي فيما يتعمق بعلاقة الثقافات المحمية بالدولة 

 المعاصرة:
يؤثر شكؿ الدولة في صيغتيا المعاصرة سمبا عمى الثقافات المحمية بكؿ ما تميؿ لو  .أ 

مف نزعة براغماتية/نفعية مادية يجعؿ مف الصعوبة بمكاف إبقاء الموروث الثقافي 
 عف تنميتو.  وحفظو قائما، فضلب 

العلبقة بيف الدولة المعاصرة وأبناء الثقافات المحمية والسكاف الأصمييف تحوطيا الكثير  .ب 
مف المتاعب التي لا بد مف تفنيدىا ومراجعتيا حسب حالة كؿ دولة وطبيعة ثقافاتيا 

فالدولة المعاصرة تعمؿ عمى ضـ الأراضي التي يقطنيا أبناء الثقافات  *(ٕٔ)المحمية.
منذ مئات السنيف في زمرة أراضييا ىادفة بذلؾ النفع الاقتصادي الذي غالباً ما  المحمية

يكوف لصالح أصحاب القوى الاقتصادية الكبرى في البلبد. ولَمّا كاف عائد تمؾ 
الأراضي التي امتمكيا يوما أبناء الثقافات المحمية والسكاف الأصمييف لا يعود عمييـ 

وىـ فئة مُستضعَفة أو أقمية  -ارات فييا والمنافع منيا بنفع ذي باؿ مواز لحجـ الاستثم
فعلبقة أبناء الثقافات المحمية والسكاف الأصمييف بالدولة تنطوي عمى كثير  -عددية 

 مف الصراعات وفقد الثقة.
إذا ما أرادت الدوؿ الحفاظ عمى ثقافاتيا المحمية وتنميتيا بشكؿ عميؽ يحقؽ الاستقرار  .ج 

النظر في سعي الدولة لفيـ أبناء ثقافاتيا المحمية وسكاف أراضييا فلب بد ليا مف إعادة 
الأصمييف بما يحقؽ للؤبناء الثقافات المحمية والسكاف الأصمييف منافع ممموسة قريبة 
وبعيدة، وىو ما لف يتحقؽ دوف تدخؿ مف ىيئات أكاديمية وبحثية تعمؿ عمى بناء 

افاتيا المحمية مف جية أخرى بيدؼ جسور بيف الدولة وحكوماتيا مف جية، وأبناء ثق
 إعادة الثقة ورأب الصدع.    

 تعميم أبناء الثقافات المحمية في العالم المعاصر الأسس النظرية ل ثانياً:
يعالج المحور الراىف تعميـ أبناء الثقافات المحمية في العالـ المعاصر مف خلبؿ إلقاء 

في العالـ المعاصر وأىدافو، وسياستو، وصيغو،  الضوء عمى فمسفو تعميـ أبناء الثقافات المحمية
 وفيما يمي بيانيا. 

 
  وأهدافه فمسفة تعميم أبناء الثقافات المحمية في العالم المعاصر. 1
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فمسفات  مجموعالسكاف الأصمييف عمى أنيا الثقافات المحمية و قد يُنظر إلى فمسفة 
التي  ياالوحدة مع أماكن رت فكرةطالما اختبالشعوب التي ، تمؾ الشعوب الأصمية في العالـ

لمجتمعات الأصمية ا فمسفاتىو ما يجعؿ مف ف امكلالقوي باوىذا الرابط . سكنتيا عبر العصور
فكميا يشترؾ في الارتكاز عمى ثلبثة عوالـ رئيسة: العالـ المادي  .ينياتبافمسفات متميزة عمى 

the physical world ،والعالـ البشريthe human worldلعالـ المقدس، وا the sacred 
world.  ويتمثؿ العالـ المادي في الأرض التي لا تباع ولا تمتمؾ مف أجؿ تحقيؽ مكاسب

مادية، في حيف يتمثؿ العالـ البشري في ربط الأفراد بعضيـ ببعض بطرؽ العيش والقدرة عمى 
قامة الاحتفالات، أما العالـ الروحاني المقدس فلب يعد ميتافيزي قي الوجود بشكؿ كامؿ التغيير وا 

إذ ىو أساس العالـ المادي وبو تتَُوارث الحكمة المنقولة مف الأجداد في تراث شفيي. والعلبقة 
ثقافات السكاف الأصمييف ليست مستقرة أو وعميو، ف بيف العوالـ الثلبث متشابكة ديناميكية سمسة.

 الثقافات تاريخبناء عمى  العوالـ وتتحدد طبيعة تشابؾ. رسوخياعمى الرغـ مف وذلؾ ثابتة، 
  (ٕٕ)وجغرافياتيا.

بارتوميو ميميا ا نثروبولوجيالأالمغوي وعالـ وثمة فرؽ جوىري قدمو 
 Educationفي استخداـ مصطمحي التربية  Bartomeu Melià Lliteres*(ٖٕ)وليتيريس

فكنتيجة لتماىي المجتمعات الوطنية مع المؤسسة  .School Educationوالتعميـ المدرسي 
المدرسية بوصفيا مكانا لتدريب المواطنيف، ومع تواجد الشعوب الأصمية وحضورىـ في العديد 
مف البلبد مشكميف لمتعدد الثقافي، كاف مف الضروري التفريؽ بيف المفيوميف. فالتربية 

Education  عممية تعنى بإضفاء الطابع الثقافي عمى التنشئة الاجتماعية، أما التعميـ المدرسي
ؿ المعمومات والمعرفة مف المجتمع المحيط إلى الفضاء المدرسي. وفي ىذا يُلبحَظ أف فيو نق

 Informalوالتعمـ غير النظامي وغير الرسمي  Formal Educationمفاىيـ التعميـ النظامي 
Learning & Non-formal  كما ىو منصوص عمييا في وثائؽ المنظمات الدولية يقمؿ مف

ر الثقافية في مسألة تعميـ السكاف الأصمييف إذ لا ينظر إلى تمؾ المسألة الدور الذي تمعبو الجذو 
 (ٕٗ)إلا مف خلبؿ عدسة التعمـ غير الرسمي.

ويرى البحث الراىف أف فمسفة تعميـ أبناء الثقافات المحمية وىدفو الرئيس في العالـ 
قرف العشريف. المعاصر يدور حوؿ ادماجيـ في المنظومة الحضارية المعتمَدَة مع بدايات ال

وىي منظومة تعتمد كثيراً عمى العموـ المادية والاقتصادية والتجريبية وتنحية العموـ الفمسفية 
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والأيديولوجية والثقافية أو تحييدىا حتى لا تُعارض التوجيات العالمية الاقتصادية المرتكزة عمى 
 المادية النفعية. 

وؿ جنوب شرؽ آسيا؛ فيذه الأىداؼ وىذا ما يمكف رؤيتو جمياً عمى سبيؿ المثاؿ في د
في حد ذاتيا ىي الدافع وراء رغبة الكثير مف السكاف الأصمييف للبنفراد بنمط معيشتيـ 

 (ٕ٘)والاستقلبؿ بيا عف الدولة والحكومات حتى عمى المستوى التعميمي.
ف لا بد ليا وأف تتحوؿ مأبناء الثقافات المحمية في العالـ المعاصر وليذا فأىداؼ تعميـ 

النظر ليـ كعائؽ إلى النظر ليـ كشريؾ استراتيجي في قوى الدولة الناعمة وداعـ ثقافي ليا في 
سياساتيا الخارجية، وىو ما قد سيدفع أصحاب السياسات العميا إلى توجيو السياسات التعميمية 

ات المحمية الخاصة بأبناء الثقافات المحمية إلى النظر بعيف الاعتبار إلى نمط تعميـ أبناء الثقاف
التقميدي ومحاولة الاستفادة منو والإضافة لو والتفاعؿ معو عوضاً عف استبدالو بنمط آخر لا 

 يتناسب مع عمؽ ثقافتيـ وتنوع خبراتيـ الحياتية الضاربة بجذورىا في عمؽ التاريخ الإنساني.
 السياسة التعميمية لمدولة المعاصرة في تعميم أبناء الثقافات المحمية. 2
السياسات التعميمية صدى لفمسفة وأىداؼ تعميـ الدولة والمنبثقة مف السياسة العميا  تُعد

 لمدولة وتوجييا في تحديد ىوية أفرادىا.   
 The معاىدة وايتانغيأُبرِمت  ٓٗٛٔففي نيوزيلبندا عمى سبيؿ المثاؿ وتحديداً سنة 

Treaty of Waitangi  تو الممثؿ لمحكومة بصف - التاج البريطاني طرفاىا اتفاقية ىيو
المعاىدة وثيقة دستورية ىذه  وتعد. مف جية أخرى ريورؤساء الماوْ  مف جية، -النيوزيلبندية 
تحدد المادة الثالثة  فعمى سبيؿ المثاؿ .ياوتوجي الماورييفب الحكومة النيوزيلبنديةتحدد علبقة 

كما أف ذات أماـ القانوف. ف بيف النيوزيلبندييف وأبناء الماورييمعاىدة الحؽ في المساواة المف 
 New Zealand Bill of Rights Actبموجب قانوف الحقوؽ النيوزيمندي الحؽ مكفوؿ كذلؾ 

نيوزيمندا عمى  ووقعت ىذا بالإضافة إلى ما. Human Rights Act وقانوف حقوؽ الإنساف
 International Covenant on Civil العيد الدولي الخاص بالحقوؽ المدنية والسياسية

and Political Rights .وىناؾ أيضاً حؽ آخر ، وىو قانوف دولي لحماية حقوؽ الأقميات
في الماورييف ينص عمى حؽ معاىدة وايتانغي تابع ل ٜ٘ٚٔأبرـ سنة موجب قانوف لمماورييف ب

بسبب أي تشريع أو سياسة أو ممارسة لمتاج منذ عاـ  ىـتضرر  حاؿرفع دعوى أماـ المحكمة 
مف تـ ت بسمطة تقديـ توصيات إلى الحكومةمحكمة وايتانغي تتمتع  ذا القانوفوبحؽ ى .ٓٗٛٔ
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مف  لحكومةفي الغالب تسوية الخروقات التاريخية لممعاىدات عف طريؽ مفاوضات مع اخلبليا 
  (ٕٙ).Office of Treaty Settlements خلبؿ مكتب تسوية المعاىدات

ثقافاتيا المحمية يعد التزاما دولياً ويتضح مف ىذا أف التزاـ نيوزيلبندا تجاه حقوؽ 
كما يعني أيضاً احتفاظ الحكومة النيوزيلبندية بحؽ تنفيذ  .بالإضافة إلى كونو إلزاٌـ وطني

القوانيف الدولية عمى الوجو الأصمح داخؿ ربوعيا بما يحقؽ التوازف بيف أىداؼ الدولة في 
 ت ثقافاتيا المحمية مف جية أخرى.حماية اليوية النيوزيلبندية الوطنية مف جية ويحفظ ىويا

ومف ىنا تتضح أىمية إنزاؿ السياسة العامة لمدولة إلى سياسات ممزمة خاصة بكؿ 
مؤسسة تعمؿ عمى دعـ الثقافات المحمية داخؿ الدولة وتحقيؽ رؤية الدولة لميوية الثقافية العامة 

دعـ الثقافات المحمية مف خلبؿ عمى التعميـ بالتبعية ب في مؤسساتيا كافة. وىو ما يمزـ القائميف
 رسـ سياسات تعميمية خاصة تعمؿ عمى تحقيؽ التوجو العاـ لمدولة.

 صيغ تعميم أبناء الثقافات المحمية في العالم المعاصر. 3
إف استقراء الأدبيات والدراسات ذات العلبقة بتعميـ أبناء الثقافات المحمية وصيغو؛ 

ؿ عمى دمج أبناء أفضى إلى وجود صيغتيف في شأف تعميـ  أبناء تمؾ الثقافات؛ أولاىما تعوِّ
الثقافات المحمية في المؤسسات التعميمية بالدولة، والأخرى تذىب إلى إنشاء مدارس مستقمة 

 لأبناء ثقافاتيا المحمية. وفيما يمي نبذة مختصرة عف ىاتيف الصيغتيف. 
 دمج أبناء الثقافات المحمية في المؤسسات التعميمية لمدولة .أ 

 فقد. رالمعاصالتربوي يسبؽ التفكير  وصمتو الوثيقة بالدمجالتنوع إف الحديث عف 
أنماط التفكير  في تصاؿ مع أشخاص يختمفوف عنيـمف قديـ الأزؿ أىمية الالبشر عرؼ ا

ومنو كاف التفكير المبكر  في أي مجتمع تقدـال ركائزأحد إذ ىو والعمؿ بخلبؼ المألوؼ لدييـ 
بيف الفئات المتباينة نظرا لما يحققو ذلؾ الاختلبؼ اواة والعدالة الاجتماعية المسفيما يتبعو مف 

متنوع والدمج مف نفع ومزايا عمى الأفراد والمجتمعات والسياسات. أما في عالمنا المعاصر، فم
يصمَّـ ليا  أساس في جميع البيئات التجارية والأكاديمية والاجتماعية والثقافية أبعادٌ  الدمجو 

 (ٕٚ).لتحقيقيا بعينياسياسات 
نظاـ  inclusive educationوعمى الصعيد التربوي التعميمي، يعد الدمج في التعميـ 

وىو ما يعني  قدراتيـ ومتطمباتيـ. أيا كانت يـتعمم ـيشمؿ جميع الطلبب ويرحب بيـ ويدع
س التدريمناسبة كؿ مف طرؽ في نفس المدارس. وىذا يعني  الطلبب باختلبفاتيـجميع  تعميـ

لجميع معب وحتى دورات المياه والمناىج والمباني المدرسية والفصوؿ الدراسية ومناطؽ ال



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 0202 الثالثالجزء 

 

45 

يشمؿ الدمج تطوير علبقات مستدامة متبادلة بيف و  (ٕٛ)عمى جميع المستويات. الطلبب
الأطفاؿ  - المتعمميفزيادة مشاركة  عمىدمج لا ويعمؿالمدارس والمجتمعات المحيطة بيا. 

زالة العوائؽ التي تحوؿ دوف تعممفي مجتمعاتيـ المحيطة و  - البالغيفمنيـ و   .تيـومشارك يـا 
وكمصدر لمتعمـ. النوعية لممتعمميف ر الدمج إلى الاختلبفات نظُ يَ و  في العالـ المدارس  وليذا توجَّ

رفيـ اواىتماماتيـ وخبراتيـ ومع الطلببلتصبح أكثر استجابة لتنوع خمفيات المعاصر 
  (ٜٕ)ومياراتيـ.

 - رساعند انضماميـ إلى المد - عددًا مف الحواجز الطلببو معظـ يواجِ ىذا ومع 
قد  يةاتو ع غير ماوضأيجدوف أنفسيـ في  إذ .المجتمعية تعرقؿ التعمـ والمشاركةتتسبب في 
تمؾ جد اتو ويتفاقـ الوضع عند . يمدرسال تسربفي ظاىرة ال كثير مف الأحيافتتسبب في 

حاجة لخمؽ وىو ما يمفت النظر إلى ال لعائلبت والمجتمعات.حواجز خارج المدرسة داخؿ اال
دخاؿ إصلبحات منيجية داخؿ الفصوؿ  بيئة شاممة مف خلبؿ تحديد الاحتياجات التعميمية وا 

لمقمع والتيميش والتمييز والاستبعاد مف الفرص  يفتعرضالم الطلببالدراسية وخارجيا لجميع 
تحقيؽ  عميمية وتعممية موازية لأقرانيـ تعمؿ عمىفرص تالوصوؿ إلى لتمكينيـ مف التعميمية 
 (ٖٓ).جنباً إلى جنب مع أقرانيـ مف ذوي الظروؼ الطبيعيةليـ اعمأإلى  انضماميـالتقدـ عند 

دمج أبناء الثقافات المحمية في وعمى صعيد التنوعات الثقافية ودمجيا بالتعميـ، ف
قائماً الذي ما يزاؿ  Discriminationي السمبالتمييز المؤسسات التعميمية لمدولة قد يسفر عف 

في الفمبيف عمى سبيؿ المثاؿ لمطلبب مف السكاف الأصمييف  إيلبماً التجارب أكثر كواحد مف 
نظاـ التعميـ نفسو.  معو  في مدارسيـ في تعاملبتيـ مع أفراد المنظومة التعميمية والتي يَخبُرونيا

طلببيـ مف  /المعممات ضدالمعمميفحيز التي تعكس تالتقارير وربما عكس ذلؾ بوضوح عدد 
ليـ والتعامؿ المعمميف التي تعكس إنصاؼ بعض عدد التقارير والتي تفوؽ السكاف الأصمييف 

 The المجنة الأسقفية لمشعوب الأصميةمؤسسة معيـ باتساع أفؽ وذلؾ حسب ما توصمت إليو 
Episcopal Commission on Indigenous Peoples مركز  في تقريرىا المعنوف بػ

 Asia-Pacific Human Rightsمعمومات حقوؽ الإنساف في آسيا والمحيط اليادئ 
Information Center .عفيوردىا الطلبب مف السكاف الأصمييف  التي التجربة ذات وىي 

في معظـ أو تصحيح يُحَدُّ بقرار تأديبي  لاسمبي متعمَّد  تمييزوالتي تنّـُ عف زملبء الدراسة 
غير وىو ما يُقِر مثؿ تمؾ الممارسات السمبية مف طريؽ  و،عن الطرؼ ضّ غَ ، بؿ يُ الأحياف
. عنو مؤخراً  عُبِّرَ  ىناؾ بُعد آخر لمتمييز يتعمؽ بجوانب أخرى مف الحياة المدرسيةو  مباشر.
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ديد مف تتجاوز القدرة المالية لمعيعد مف الأمور التي اشتراط ارتداء الزي الرسمي والأحذية ف
الميؿ إلى تصنيؼ الطلبب مف في الفمبيف عمى سبيؿ المثاؿ. ويعد  مجتمعات السكاف الأصمييف

لمتمييز السمبي وىي سمة تمحَؽ بيـ بسبب السكاف الأصمييف عمى أنيـ بطيئو التعمـ مثاؿ آخر 
يرجع والسبب في ذلؾ . *(ٖٔ)"محو الأميةػ"تعمـ الكفاءات المرتبطة بفي وقتًا أطوؿ يـ قاستغر ا

فمف  عند مجتمعات السكاف الأصمييف، وعميوأنماط التواصؿ وتوليد المعرفة إلى شفيية 
السائد  لتواصؿ ونمط التفكيرديناميكيات ا المزيد مف الوقت لمتكيؼ مع استغراقيـ الطبيعي

لمتواصؿ والتفكير ليا معرفي ية كنظاـ يالشفف. في المدارس التعميمينظاـ المعترؼ بو في ال
تغذي الذكاء  فالشفيية .القراءة والكتابةمف خلبؿ معرفة ديناميكيات الكيات مختمفة عف دينامي

تشحذ ، كما أنيا مف بيف أمور أخرى Integrative Thinking(*ٕٖ)الترابطيوالتفكير المغوي، 
ة. وىي موسيقيو ، ةرمزيو  ة،دلاليو ، ةضمنيو ، يةعابدوا  ، ةلا إراديو ، ةطوعيبأشكاؿ عدة الذاكرة 
بدلًا مف فيـ حاجة وعميو و . إلا بالقدر اليسير نظاـ التعميـ المعاصركيات لا ييتـ بيا دينامي

 معرفي وتواصميمف نمط  مرحمة انتقالية تييؤىـ للبنتقاؿالطلبب مف السكاف الأصمييف إلى 
ومما يذكره الطلبب مف السكاف  .ببطء التعمـ يوصـ الطلبب مف السكاف الأصمييف إلى آخر،

وانتماءىا أسموب حياتيـ كاف يُشار إليو مف رجعية  مارس االمدخبراتيـ في  الأصمييف عف
غير صالحة عند مقارنتيا بالمعارؼ متقادمة و  عمى أنيا معارفيـ ومياراتيـومناقشة ماضي، لم

في بشكؿ محرَّؼ مُجتزَأ. ف حياة الشعوب الأصمية، مع الميؿ إلى تقديـ والميارات الحديثة
فإف تسميط الضوء غالباً ، اتالشعوب الأصمية في المناقش يا تضميف ثقافةالحالات التي يتـ في

وما إلى ذلؾ،  أزياءو  الفمكمورية بأشكاليا مف غناءالقطع الأثرية والممارسات ما يكوف عمى 
شخاص. بالأ ربطياط القبيمة بالأشياء بدلًا مف بتر  سطحي معنىبحيث يقتصر فيـ الثقافة عمى 

فتظؿ عممية، تيـ بصفتيا وثقافبصفتيـ كِياف،  لمشعوب الأصمية ينتج عف ىذا فيـ ضحؿو 
التراث الثقافي  يا فيىوية الشعوب الأصمية مقصورة عمى الانتماء إلى الدـ بدلًا مف تضمين

عمى نحو  تفسيرىافيـ ثقافة الشعوب الأصمية و إساءة  وىو ما قد يؤدي إلى .وتاريخ المجتمع
تقديـ تعميـ فشؿ نظاـ التعميـ السائد في  ذه التجاربوتُظير كؿ ىتحيز سائد. يتسبب في 

  (ٖٖ)ياؽ المجتمعات الأصمية.متناسب مع س
  مدارس مستقمة لأبناء الثقافات المحمية .ب 

 Brian(*ٖٗ)في سياؽ صيغة المدارس المستقمة لأبناء الثقافات المحمية قسـ بوليفانت
M. Bullivant مفيوـ التعدد وتطورالموروث الثقافي التعددية: صيانة  في كتابو 
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ة المعرفة التربوي Pluralism: Cultural Maintenance and Evolutionالثقافي
educational knowledge  معارؼ عممية إلىinstrumental  معارؼ تعبيرية و

expressive .مف المشاركة  فرادتمكف الأب أما المعارؼ التربوية العممية فيي تمؾ التي تُعنى
حياة الفرد لفرص المرتبطة بإدراؾ ال أي تمؾالعمؿ،  ماعي واكتساب مياراتفي السموؾ الاجت

القيـ و المساعي الجمالية والإبداعية فتُعنى بالتعبيرية التربوية المعرفة أما  .واغتناميا
علبقة بيف ىذيف وبالرغـ مف التداخؿ الواضح في ال. بما يتبعيا مف آثارالثقافية /الاجتماعية
في السموؾ واضحاً التبادؿ المعرفي التعبيري دورًا  إذ يمعب –ؼ التربوية مف المعار النوعيف 

فيد المعرفة التربوية عمى ىذا النحو قد يتقسيـ إلا أف  –ي عمى سبيؿ المثاؿ الاجتماعي والتفاعم
 ات والثقافات المحمية؛مدارس الأقميفي صمتو بمحتوى المنيج التوجو الثقافي ل تحديدفي 

المعرفة التعبيرية  تحتاج بينما بصِبغة الثقافة السائدة، الاصطباغتحتاج إلى  العمميةالمعرفة ف
 (ٖ٘).إلى الاصطباغ بصِبغة الثقافة المحمية

مف الصعب تقدير القوة الفعمية لدور المدرسة في العممية التنموية الكاممة ومع ىذا ف
ساعات لا يعدو بضع عمى الرغـ مف أف الوقت الذي يمضيو الطالب في المدرسة ف .لممتعمميف

 ىـالأىي  يةلمدرسالممارسات اقوة تأثير  إلا أف، مقارنة بمجمؿ الساعات التي يقضييا خارجيا
 يتأثرحيث في مجتمع ما،  ات أو الثقافات المحمية الأقؿ عدداً الأقميوخاصة في حالة تلبميذ 

التحاقيـ بالمدارس  تلبميذ الثقافات المحمية بشكؿ أقوى إذ أف شعورىـ بالاختلبؼ يتزايد عند
دارتيا تجاه  خاصة العامة، وفي ىذا يتعاظـ تأثر التلبميذ بالثقافة المُتَبناه مف قبؿ المدرسة وا 

 (ٖٙ).التنوع إيجاباً وسمباً 
التي أىـ الوسائؿ حد والثقافات المحمية أمشعوب الأصمية الموجو ليعد التعميـ وعميو 

 ىو ما، و آخر مف جيؿ إلى الموروثة والقيـ لمحميةا الممارسات الثقافية والمغاتنقؿ  تعمؿ عمى
صياغة القيـ والأىداؼ التربوية  بالتبعية إعطاءىـ الحؽ بدرجة أو بأخرى في التدخؿ فييتطمب 

الموجو ليـ بما يكفؿ حماية تعميـ وتحديد المحتوى التعميمي ولغة التدريس وأساليب تدريس ال
مف إعلبف  ٗالمادة ما صاغتو الأمـ المتحدة في  وىو. موروثيـ الثقافي وتطورِه بشكؿ طبيعي

بالحؽ  -مف جممة ما تقضي  -تقضي ليـ الأمـ المتحدة بشأف حقوؽ الشعوب الأصمية، والتي 
تمؾ لشعوب  يكفؿ و ماوى ،الداخمية والمحمية ـفي الحكـ الذاتي في المسائؿ المتصمة بشؤوني

دارة المؤسسات التعميمية ونظـ الحؽ في التعميـ المستقؿ ويشمؿ ذلؾ الح الثقافات ؽ إنشاء وا 
 (ٖٚ)التعميـ.
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لكف ىذا الحؽ الذي كفمتو الأمـ المتحدة لمثقافات المحمية والشعوب الأصمية كاف لا بد 
وأف يقابَؿ مف دوؿ العالـ المعاصر بالاىتماـ بصبغ الثقافات المحمية والشعوب الأصمية بصبغة 

طف الواحد في نسيج مجتمعي مشترؾ بما يكفؿ قومية تكفؿ انخراط كؿ فرد مف أفراد الو 
التماسؾ القومي. وبيذا يتحقؽ التوازف بيف تأصيؿ اليوية القومية مف جية وحماية الموروثات 
الثقافية الناشئة عف تنوع الثقافات المحمية مف جية أخرى. وفي ىذا صاغت بعض الدوؿ قوانيفَ 

تمثيميـ القانوني والتعميمي في شكؿ خاصة بالشعوب الأصمية والثقافات المحمية وكفمت 
 توصيات تُمزِميا بدرجة لا تُخِؿ بحقيا في تحقيؽ التماسؾ القومي.

أحد أبرز الصيغ التي استخدمتيا الولايات  Charter Schoolوتعد مدارس الميثاؽ 
المتحدة الأمريكية لمعالجة المشاكؿ الناشئة عف دمج ثقافاتيا مف الممونيف في مؤسسات الدولة 
التعميمية العامة. "فمقد كانت السمات الديموجرافية لطلبب مدارس الميثاؽ ىي الفكرة الأساسية 
والاىتماـ الأكبر لدى الميتميف بالإصلبح التربوي،" فمقد حاولت قوانينيا السبعة أف "تقاوـ 

يـ العنصرية، وتحقؽ التوازف القيمي والعرقي" جنباً إلى جنبٍ مع تحقيؽ النظاـ، وتقديـ تعم
متميز لأبنائيا مف الثقافات غير السائدة مف غير البيض. فبالرغـ مما تقره السياسات العميا في 
الولايات المتحدة الأمريكية مف المساواة بيف أعراقيا، بتنوعاتيـ كافة، إلا أف حقيقة الأمر عمى 

نيف.أرض الواقع تعكس تمييزاً وتحيزاً سمبياً ضد أبناء السكاف الأصمييف وثقافات ا وتضـ  (ٖٛ)لمموَّ
مدارس الميثاؽ جميع التنوعات الثقافية لمشعب لكف نسبة البيض المنتميف إلى مدارس الميثاؽ 

% مف جممة الطلبب الممتحقيف مف ذوي الأصوؿ الإسبانية والأفريقية ٕٖلا تتعدى نسبة 
اءات لممركز الوطني لإحص ٕٕٕٓوذلؾ حسب إحصائية عاـ  (ٜٖ)والآسيوية والسكاف الأصمييف

  (ٓٗ)بالولايات المتحدة. National center for Education Statistics (NCES) التعميـ
 ٕٓٔٓبيف  بأكثر مف الضعؼ الميثاؽالالتحاؽ بمدارس  ةاديز  وتقدر الإحصاءات

مميوف طالب. وفي المقابؿ، انخفض عدد الطلبب  ٜ,ٔبزيادة إجمالية قدرىا وذلؾ ، ٕٕٔٓو
مميوف طالب، خلبؿ نفس  ٕ% وىو ما يعادؿ ٗبنسبة  (التقميدية)مة الممتحقيف بالمدارس العا

زادت النسبة وبالإضافة إلى ذلؾ، فقد مميوف طالب(.  ٗ,٘ٗمميوف إلى  ٗ,ٚٗالفترة )مف 
 بيف %ٚإلى  %ٗمف  الميثاؽمدارس إلى المدارس العامة  المحوليف مف طلببلمالمئوية 
  (ٔٗ).ٕٕٔٓو ٕٓٔٓ عامي

ع نسبة التحاؽ الطلبب مف الثقافات المحمية بمدارس الميثاؽ، وفي ىذا يلبحظ ارتفا
وذلؾ بالرغـ مف انخفاض نسبة التحاؽ الطلبب مف السكاف الأصمييف بالمقارنة والتي لا تتعدى 
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%. وارتفاع نسبة التحاؽ الثقافات المحمية والسكاف الأصمييف بمدارس الميثاؽ يعني نجاح ٔالػ
تياجات الطلبب المعرفية منيا والتعبيرية عمى حد سواء. كما أف المدارس المستقمة في تمبية اح

وجود طلبب بيض في ىذه المدارس يعني نجاح ىذا النوع مف المدارس في تحقيؽ مخرجات 
 تعميمية شجعت أقرانيـ مف البيض عمى الالتحاؽ بيا.

 ثا
ا
 : بعض سياسات تعليم أبناء الثقافات المحلية في العالم المعاصرلثا

بحث الراىف عمى سياستيف أساس لتعميـ أبناء الثقافات المحمية في العالـ يركز ال
دارة المدرسة الداعمة لتعميـ أبناء الثقافات و المناىج الدراسية المعاصر متضمنة سياسات  ا 

 بصفتيما مف السياسات الأكثر ارتباطا بتعميـ أبناء الثقافات المحمية وفيما يمي بيانيا. المحمية
 ج الدراسية الداعمة لتعميم أبناء الثقافات المحميةسياسات المناه .1

 -كالمؤسسات السياسية/الاجتماعية المنتجة ليا  - الرسمية تعد المناىج الدراسية
عمى الرغـ مف أف الدولة فاعؿ بارز و لدولة. ا اتأساس أحدالتعميـ ىو ف. لممعاصرةلمدولة  أدوات

 ا المنوطة بتكويف اليوية الجماعية لشعب ما.إلا أنيا ليست وحدى ،في تكويف اليوية الجماعية
 نظراً  وبالرغـ مف ذلؾ فدور الدولة في تشكيؿ وصياغة اليوية الجماعية لشعب ما يظؿ الأبرز

عدادىا لدورىا المركزي في توفير التعميـ وتنظيـ المناىج وعميو فحضور  .المواطنيف تأىيؿو  وا 
الأبحاث التربوية والاجتماعية  طاولة مىالدوؿ ورؤيتيا في صياغة اليويات دائـ الحضور ع

وفي ىذا تشير الأدبيات إلى أىمية الالتفات إلى ما حتى في حالة الصمت وعدـ الاعتراؼ بو. 
رسمية أو  مف رواياتالكتب المدرسية محتوى المناىج الدراسية متمثلب في الغالب في  وقدمي

في بناء الذاكرة رئيساً  تكوينياً  دوراً وىو ما يمعب تأسيس الدولة وتطورىا عف شبو رسمية 
ويندر ؛ عمى قومية الأفرادالمرجعية السياسية لمكتب المدرسية وغالبا ما تقوـ الجماعية للؤمة. 

وتوضح الأدبيات  .أو أخذىا محمؿ الجد كمرجعية في صياغة اليويات المواطنة العالميةطرح 
  (ٕٗ):اعية مختمفةمشاريع اجتمبصفتيا سية االدر  المناىج في ىذا الصدد دور

تصوِّر بعض المناىج الدراسية ، حيث assimilationist استيعابية توميمفبعضيا  .أ 
ظؿ قيـ في  عمى أنيا جميعيا تعمؿ المجتمع بثراء تنوعاتو وتمايزىا عمى أرض الواقع

 . المجموعة المييمنة وتتشارؾ فييا
 يعمؿ عمى إبراز،  pluralistتعددية تويموالبعض الآخر مف المناىج الدراسية م .ب 

قد تأخذ التعددية و . القائمة بينيا والاعتراؼ بالاختلبفات ات المجموعات الثقافيةتنوع
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وجود قواسـ تؤكد عمى والتي  conservative pluralismشكؿ التعددية المحافظة 
تاركة تناوؿ الاختلبفات  الثقافية المختمفة في المياديف العامة بيف المجموعاتمشتركة 
إلى تشير  -التعددية المحافظة أي  –لمياديف مخصوصة، وىي في ذلؾ القائمة 

 ولكنيا تقمؿ مف شأنيا لصالح القواسـ المشتركة. ،الاختلبفات
، liberal pluralismميبرالية العددية وىناؾ مف المناىج الدراسية ما ميمتيا دعـ الت .ج 

 نة لمجماعةالخصائص الثقافية الفريدة لممجموعات المكو حيث تعمؿ عمى تأطير 
الثقافية  ياسماتبالاحتفاء و ممجموعات، المتنوعة ليويات اللتأكيد عمى الثقافية، وا
 لأمة. ا اتتنوعإثراء في منيا مة مساىَ الخاصة 

 critical التعددية النقديةأما المناىج الدراسية التي تنظر لمتنوعات القائمة مف منظور  .د 
pluralism ضوء الاختلبفات سمات المجموعات في ، فمحط اىتماميا الأوؿ ىو ابراز

بالإضافة إلى التمايزات  ات الممنوحةوالسمط اتفي المكانة والامتياز القائمة بينيا 
 (ٖٗ)لمتعميـ. رئيساً  العدالة الاجتماعية ىدفاً  وىذا النوع مف المشاريع يَعُدالثقافية. 
تتراوح ما بيف  التي - سياسة دعـ منظور اليوية القومية والتعددية الثقافيةأي أف 

تعد السياسة الأساس لتحديد سياسات المناىج  -الاستيعاب ودعـ التعددية عمى تنوعيا 
الدراسية الداعمة لرؤية الدولة لميوية القومية لأفرادىا فيما يرتبط برؤيتيا لتنوعاتيا الثقافية، 

كويف الجمعي الذي وعلبقة مكوناتيا العرقية والمغوية والدينية ببعضيا البعض مف ناحية، وبالت
 .تنشده الدولة مف ناحية أخرى

بالإضافة إلى ثقافة الماوري  متعدد الثقافات اً مجتمعففي نيوزيلبندا إذ يشكؿ السكاف 
 إذ ينصَبّ اىتماـ الدولة عمى نطاؽ واسع.الثنائية الثقافية سياسة عمى  الدولةالأصمية اتخذت 

المنحدريف مف الأصوؿ الأوروبية و لمبلبد ييف الأصممف السكاف  Māori يفالعلبقة بيف الماوري
خلبؿ معاىدة التي تُوِّجت مف و  Pākeh*(ٗٗ)باكيو باسـوالمعروفيف  -لا سيما البريطانييف  -

قبؿ التنفيذ المنيجي لمنموذج ثنائي الثقافة في نيوزيمندا، ف. Treaty of Waitangi وايتانجي
القبوؿ ب تاريخ النيوزيلبندي الحديث ليحظىفي الطويمة  لحقب عمى السعيالماوري العرؽ  دأب

طيمة القرف التاسع عشر وحتى أواخر القرف العشريف د افي مجتمع اعت والمشاركة والاحتراـ
 (٘ٗ)روج لمنيج الأوروبي.تسياسات استيعاب  نيجاً أحادي الثقافة معتمداً 

، كما ىو ةالسياسات الوطنيمسترشدة ب ياتقييمطرؽ المناىج الدراسية و  وفي ىذا تسير
نزالًا ةفتطبيقاً لتوجو الدولة النيوزيلبندي. *(ٙٗ)نيوزيمندا/في المدارس العامة في أوتياروا الحاؿ ، وا 
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، المحمية ياتعميـ أبناء ثقافاتلسياستيا العامة عمى أرض الواقع عف طريؽ رسـ سياسات خاصة ب
ص بثقافة الماوْري أحدىما خا يناؾ نوعاف مف المناىج الدراسية في أوتياروا/نيوزيمنداف

ج امنيوالمعنية ب ٜٜٙٔسنة  Te Whāriki*(ٛٗ)تيفاريكي وفي ىذا أبرمت وثيقة (ٚٗ)الأصمية.
 دولة متعددة وحيث إف نيوزيمندا النيوزيلبندية. والتعميـ التربيةطبقاً لوزارة  مطفولة المبكرةل تربوي

ة، فقد عمدت الوزارة إلى الثقافات مف جيات عدة إذ تزايدت اليجرات إلييا في الآونة الأخير 
الترحيب بيـ بصفتيـ  نيوزيمندا في إطار إلى المياجريف جميع لتشمؿ ٕٚٔٓتجديد الوثيقة سنة 

إلى مواكبة  المبكرة الطفولة مرحمة في قطاع التعميـ في وىو ما دعا العامميف. شركاء الوطف
بيئاتيـ  في الممثمة مختمفةال الثقافات لمدولة وتقدير الديموجرافي التغير الطارئ عمى المشيد

 Te Kōhanga فكاف مف ثمار ىذا العمؿ استحداث مسار خاص بثقافة الماوْري (ٜٗ).ودعميا
Reo ىذا بالإضافة إلى  (ٓ٘)في العمميات اليومية، الأطفاؿ في ثقافة الماوْري يعمؿ عمى غمر

 ولياءأ التي يديرىا Parent-led Playgroups servicesمجموعات المعب المجتمعية 
تمؾ  المعب مجموعات وبالرغـ مف أف. مف مجتمعات السكاف الأصمييف والمتطوعوف الأمور
التربية الدعـ  كما توفر وزارة. حكومي تمويؿ لتمقي إلا أنو يمكف اعتمادىا معتمَدة، غير

 (ٔ٘(.المسؤولوف عف إدارة ىذه المجموعات والأميات للآباء والتدريب والمعمومات

مد ثنائي الثقافة، تدعـ سياسات التعميـ في نيوزيمندا النظاـ المزدوج. في ظؿ نموذج البو 
بتدائية نظامًا تعميميًا في المدارس الإ Kura kaupapa Māori كاوبابا ماوريمدارس  توفرو 

يشكلبف مع بعضيما البعض يتوافؽ مع ىذا منيجاف و يغذي الأطفاؿ بمغة وثقافة الماوري. 
ىذا النيج منتجاً  نظاميا التعميمي جينتيزيمندا الدولة الأولى التي المنيج الوطني، مما يجعؿ نيو 

المدارس  ثقؿ أف وبالرغـ مفمجرد ترجمة مباشرة لبعضيما البعض. ليسا منيجيف وطنييف 
 Kura Kaupapaكاوبابا ماوري مدارس ، فإف الأوسعزاؿ وانتشارىا ما يالمتوسطة الإنجميزية 

Māori  وبالرغـ مما يُشاععمى وجو الخصوص اييف في نيوزيلبندتعد حيوية لمتعممي الماور . 
أو النيوزيلبندييف مف العرؽ  - باكيياتوال عف الدراسة مقارنة بنظرائيـ مفالماورييف  عف تأخر
المتعمقة في الغالب  سموكيةالمشاكؿ ال ببرامج التعميـ الخاص بسبب يـالتحاقو  -الأوروبي 

 ،القراءة والكتابة والحسابة إلى التحديات التي تواجييـ في باختلبؼ خمفياتيـ الثقافية بالإضاف
إخفاقات الأسباب الكامنة وراء  فقد عمدت الدولة النيوزيلبندية إلى البحث تاريخياً في فيـ

، ماورييفاً خاصةٍ بالالماورييف. وقد أدى ذلؾ إلى الدعوة إلى مدارس آمنة ثقافيً بعض إنجازات 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 0202 الثالثالجزء 

 

44 

لأصوات وقيـ وثقافات جميع المتعمميف مف  المدارس القائمة انتقاد لعدـ شموؿتوجيو مع 
 (ٕ٘)خمفيات متنوعة.

مف خلبؿ وضع مناىج  -سياسة دعـ ثنائية المغة لأبناء الثقافات المحمية وىكذا تعد 
المناىج الدراسية الداعمة لتعميـ أبناء بأحد أىـ السياسات ذات العلبقة  -ثنائية المغة وتنفيذىا

والتي تعمؿ عمى إنزاؿ السياسة العامة لمدولة في دعـ الثقافات المحمية وتحقيؽ  الثقافات المحمية
 رؤية الدولة لميوية الثقافية العامة في مؤسساتيا كافة.

وثمة علبقة بيف سياسات الدوؿ في دعميا لتنوعاتيا الثقافية والمنظور الذي تُكتَب بو 
تدريس التاريخ في الأساليب التقميدية إذ تميؿ مقرراتيا التعميمية لمتاريخ والجغرافيا بشكؿ خاص. 

عف طريؽ الحفظ والاستذكار. وتميؿ في عرضيا لمتاريخ إلى المعرفة نقؿ  في المدارس إلى
وتقديميا بمنظور الحقيقة الوحيدة وتجاىؿ  الحروبوتسجيؿ الانتصارات في تمجيد القادة 

النكبات التاريخية للؤمة أو تقديميا  الروايات المضادة لنفس الحدث التاريخي والتقميؿ مف عرض
الأحداث التاريخية بصورة اليزائـ النبيمة، كما تعتني الأساليب التقميدية في تدريس التاريخ ب

 content-rich chronologicalكرونولوجي سرد غني يعتمد عمى المسح العمى  ةمعتمد
survey  لأطياؼ المجتمع  نيالوط مادة خصبة في تعزيز الحسالمحتوى وىو ما يجعؿ مف

تاريخ المجتمعات تميؿ إلى صير  يةاستيعابيعمد إلى سياسة منظور التنوع لكنو مف . كافة
تمايُزات الثقافات جاىؿ تتو  ،الثقافة المييمنةالمختمفة داخؿ المجتمع في بوتقة والمغوية  ثقافيةال

 (ٖ٘)مثقافة المييمنة.ل الحضاريةخلبؿ العدسة بشكؿ مجتزأ مف  تصويرىاوتاريخيا أو  المحمية
وىكذا تكوف المادة التاريخية المقدمة في المقررات الدراسية ميداناً خصباً لتأجيج 
المشاعر الإيجابية منيا والسمبية دوف فحص وتدقيؽ أو مُشاكَمة نقدية. وعميو قد تعمؿ المقررات 

لعدالة مُشاكلبت مع بعض الشعوب عمى أساس القوميات، لا عمى أساس منظور اخمؽ عمى 
والتفكير النقدي وىو ما يمكف رصده لا في مناىج التاريخ الخاصة بالدوؿ المستقمة حديثاً 

بؿ وفي طبيعة السرد التاريخي لمناىج التاريخ في الدوؿ العظمى التي احتمتيا. فنظرة  ،وحدىا
مثقافات المحتؿ الدونية لمشعوب التي احتميا تنعكس بشكؿ أو بآخر عمى نظرة الثقافة المييمنة ل

قميؿ الاىتماـ بتاريخ ت المحمية في دوؿ الاستقلبؿ إذ ىي نتاج ما ورَّثتو دوؿ الاحتلبؿ مف
وطأة الشعور تحت ف. لمثقافات المحمية السكاف الأصمييف والأنماط العرقية والثقافية والاجتماعية

فاء طابع إلى إضالدوؿ المستقمة سياسياً تميؿ في عصر ما بعد الاحتلبؿ التيديد الراسخ ب
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كما تميؿ مقررات التاريخ في الدوؿ العظمى إلى الآخر.  تفوقيا عمىو  ة عمى انجازاتياالمثالي
 طرح مصوغات سياسية وتاريخية تبرر بيا أسباب احتلبليا لمدوؿ المستقمة عنيا حالياً. 

وفي ىذا يمكف الرجوع إلى مقررات التاريخ لمدوؿ الأوروبية التي استقمت سياسياً عف 
تحاد السوفيتي والدوؿ الإفريقية التي استقمت عف دوؿ الاحتلبؿ الغربي بأشكالو. كما يمكف الا

بنفس القدر رصد الصورة المثالية التي رسمتيا مقررات التاريخ في الولايات المتحدة عمى سبيؿ 
ت لطلبب الولاياالكتب المدرسية إذا ما قورنت ب خلبؿ الحرب الباردةالمثاؿ ليوية الأمريكييف 

كما يمكف أيضاً رصد الصورة التي أممتيا مقررات  (ٗ٘)خلبؿ الحرب العالمية الثانية.المتحدة 
 التاريخ في الولايات المتحدة الأمريكية عف احتلبؿ العراؽ.

تعمد بشكؿ التاريخ في المدارس الثانوية في الولايات المتحدة  فبالرغـ مف أف مقررات
 إذ داخؿ المجتمع الأمريكي تنوعاتيا الثقافية تمثيؿإلى  - مقارنة بالعديد مف الدوؿ -استثنائي 

 والآسيوييفالأفارقة و تسمط الكتب المدرسية الحديثة الضوء عمى مساىمات الأمريكييف الأصمييف 
الظمـ العنصري تصور سرديات ضمنية إلا أنيا تميؿ في ذلؾ إلى تقديـ  ،في خوض الحروب

عمى أنو شيء مف  لثقافية داخؿ الولايات المتحدةالذي تعرضت لو العديد مف المجموعات ا
التي يظؿ فييا العرؽ جزءًا لا يتجزأ  تـ تجاوزه، متجاىمة في ذلؾ إلى حد بعيد السبؿالماضي 

 (٘٘)ممجتمع الأمريكي الحالي.لفعمية المف الناحية الييكمية و 
لتشريعات وعميو فمدعـ تعميـ أبناء الثقافات المحمية ثمة سياسة لا بد أف ترسميا ا

وكذا المقررات  –بمراجعة المنظور الذي كتبت بو مقررات التاريخ التعميمية داخؿ الدولة تقضي 
وطرح الرؤى المختمفة مف جية،  والتدقيؽ فييا وفحص دلالاتيا -ذات العلبقة بذات المحتوى

كيـ، وفيـ بما يمكِّف الطلبب بخفياتيـ الثقافية المتنوعة مف توسيع مدار  لنفس الحدث التاريخي
 اختلبفاتيـ، وتقميؿ الفجوة الاجتماعية بينيـ مف جية أخرى.

 سياسات إدارة المدرسة الداعمة لتعميم أبناء الثقافات المحمية .2
يعتمد كؿ نموذج مف نماذج و بالمناقشات حوؿ التنوع وكيفية إدارتو.  ياتزخر الأدبت

يتعامؿ فقد تعامؿ معو. ية الع وكيفالإدارة المختمفة عمى وجية نظر المدير أو تصوره حوؿ التنو 
 perspective ثقافيًاالاستثنائييف أو مف يختمفوف مف منظور تعميـ  التنوع بعض المديريف مع

of teaching the exceptional or the culturally different يتناوؿ ، والبعض الآخر
يتعامؿ نية الجيدة، والبعض تعزيز العلبقات الإنساو بشري الماؿ الرأس  تنميةمف منظور التنوع 

، والبعض الآخر مف منظور إعادة single-groupواحدة المجموعة المف منظور مع التنوع 
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بإقامة  الاحتفاء الثقافيآخروف مف منظور و ، social reconstructionist البناء الاجتماعي
آخروف مف و وي، آخروف مف منظور لغو ، يـممبسيـ و طعامالمناسبات التي تعرِّؼ باحتفالاتيـ و 

عمى السواء مف الأشخاص والجماعات فما يتشاركو  .class perspective منظور طبقي
 كميا مف جية أخرى تعدعمومية وقواسـ مشتركة و عالمية  وأ، مف جية فرديةو  خصوصيةو  تنوع

إدارة التنوع أحد أصعب  تعدلذلؾ و . اً وقيادةكمحُ و  اً يا توجييتر ادإالشخص  عوامؿ يتعيف عمى
أف و  لابدحقيقة واقعة بصفة عامة التنوع ف. ة المدرسةر ادإواجييا تلتحديات التي يمكف أف ا

نطوي عمى تقمبات الطبيعة فالأمر ي يةبشر وفي حالة التنوعات ال، ففي الحسبادوما  توضع
دارياً  البشرية  (ٙ٘).التي لا بد أف يؤخذ ليا التدابير اللبزمة تربوياً وتعميمياً وا 

تطمب وىو ما ي عمى المديريف تحديد القيـ المشتركة والبناء عمييا.وفي ىذا ينبغي 
الاتفاؽ فوالقيـ المشتركة.  الأسسمجموعة مف تحت راية  التعاونيداء الأأو والتعاوف الوحدة 

الممارسة بتفعيؿ القيـ  . لكفبناء أرضية مشتركةنحو نطلبؽ الاعمى القيـ المشتركة ىو نقطة 
مديرييـ، يتوجب عمى حذوىـ مف  عامموفيأخذ الوحيث والانتماء.  يزيد مف الإحساس بالقيمة

المقترحة وتقييميا بتنفيذ الحموؿ  لممعمميفالسماح ؛ كالإدارةأساليب  فيالتنوع المديريف ممارسة 
مف خلبؿ مناقشاتيـ تقدير الاختلبفات القائمة فيما بينيـ  الفريؽظير يعندما ف .بشكؿ جماعي

استخداـ ف .ة لمفريؽكافأوممتنوع لقدير وتفريؽ، عمى فعالية الدليلًب  صبح ذلؾيوقراراتيـ وأفعاليـ، 
مفادىا تقدير رسالة قوية  يبعث وتختمؼ قاعدة قيميـ وخبراتيـ عف خبرات ممفما يتعممو المدير 

إيجابي واحدة مف أفضؿ الاستراتيجيات لخمؽ مناخ وىي . بالممارسة العممية متنوعلالمدير 
إلى علبقة أفضؿ  فضيي وىو ما في التعمـ مف المدير - موظفيف ومعمميف -ف العامميب يرغِّ 

متنوع يشير إلى مدى احتراـ ليمكف لممؤسسات النظر في إدخاؿ مؤشر وعميو  واحتراـ متبادؿ.
 (ٚ٘)واتباع سياسات التنوع الخاصة بالمؤسسة. فريؽ العمؿالمديريف ل

القيادة  ، ومنيالبشري داخؿ المدارسأشكاؿ التنوع اوتصؼ بعض أدبيات التنوع إدارة 
. وتسمي الواسع العميؽبمفيومو التعمـ والذي بدوره يعزز الشاممة التي تعزز التعميـ الإبداعي 
طويمة ضرورة تنظيمية واجتماعية  وترى نموه النوع الأولىذه الأدبيات ىذا النوع مف التنوع 

فيو إدارة  النوع الثانيأما  ساف.حؽ أساسي مف حقوؽ الإنكالاعتراؼ بو كما ترى  ،المدى
تستند عمى إدارة التنوع مف منظور  التعميـ العاـلمتنوع آخذة في التنامي بشكؿ ممحوظ في 

إلا أف  ديموجرافي. وىو برغـ ما ترصده الأدبيات مف انتشاره عمى نطاؽ واسع في التعميـ العاـ،
خلبلو أمر متجاىؿ، حيث يتعاطى مف  ية ومينيةاجتماع عميو كقيمة والحفاظ تعزيز التنوع
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فجوات القابمة لمقياس التضييؽ فيعمؿ عمى  رافيجديمو ال بمظيرهالتنوع مع إدارة التعميـ العاـ 
ختبارات عممية التعمـ لاوسف المعايير الثابتة ممعمـ المعايير المينية لتوحيد و  بيف الفئات العرقية

نكار و الإقصاء ي بطبيعة الحاؿ إلى وىو ما يؤد حاديةالأثقافة في مناىج تقوـ عمى ال ا 
الاختلبفات الثقافية ويحد مف النمو المستداـ والتماسؾ الاجتماعي بسبب النطاؽ المحدود 

 الثقافة ةأحاديوفي ىذا يعد سف معايير  لمممارسات المشروعة التي يعترؼ بيا.
monocultural standardization لعديد مف افي السياسات التعميمية  ىو أقصى ما أقرتو

تحقيؽ والتي اقتصرت إداراتيا عمى الاىتماـ ب الدوؿ الأنجمو أمريكية عمى وجو الخصوص
 تقميدية قييماتتقوـ عمى ت (*)عمى محو الأمية مقصورةأىداؼ المدرسة والنظاـ في مجالات 

مف وىو ما يؤدي بدوره  التقميدية في المرحمة الثانوية،مقراءة والكتابة والرياضيات والمواد ل
 (ٛ٘).لمتنوع نسبي إلى إنكار مؤسسي العمميةلناحية ا

وثمة شواىد عمى أف ىذه السياسة العامة تتجمى عمى مستوى إدارة المدرسة. وفي ىذا 
النمط السائد في التعامؿ مع التنوع ( ٜ٘)qualitative studyرصدت إحدى الدراسات النوعية 

التعامؿ  سيمفانيا بالولايات المتحدة الأمريكيةفي ولاية بن قادة المدارس في المدارس، إذ بات عمى
لزيادة عدد طلبب  ظراً بشكؿ متناـ، وذلؾ ن لمغة الإنجميزيةالطلبب المتعمميف احتياجات  مع

ووفقا لمدراسة فقد أشارت دراسات  .الأقميات المغوية في المناطؽ التعميمية عبر ولاية بنسمفانيا
احتياجات الطلبب مف خلبؿ الاقتصار عمى عمميات  في تمبيةالدولة  سابقة عمييا إلى إخفاؽ

لسموؾ كؿ مف اإجراء فحص نقدي ل وليذا عمدت تمؾ الدراسة إلى. assimilation ستيعابالا
لخمسة  cultural proficiency ومستوى الكفاءة الثقافيةethical behavior  الأخلبقي

داخؿ  وتطويرىا عادلةالممارسات ال ي كيفية تفعيؿمدارس ابتدائية تمقوا تدريباً فل فمديري
، نةالمتقَ الثقافية ممارسات يفتقر لمتقدير مفرط لمتنوع ثمة خمصت الدراسة إلى وقد مدارسيـ. 

 يةمدرس خمؽ بيئة توجيو نحوبسبب  يفمشرفحد العزؿ مجمس المدرسة لأومما يدلؿ عمى ذلؾ 
وىو أحد أىـ  Bellطالب بيؿ اللـ يذكر  إذ ،. وثمة دليؿ آخر عمى مستوى الطلببأكثر إنصافًا

 القائـ في المدارس بيف البيض والسود عدـ المساواةالمشاركيف أي إشارة لالطلبب البيض وأبرز 
 Eddinsز يدينإ حدديتحدث عف الفجوات المجتمعية بيف المجموعات العرقية، في حيف ولـ 

 تحريل ائؿ بعينيايف مف الطلبب مف ذوي الأصوؿ الإفريقية وسالمشارك وىو أحد أىـ وأبرز
نظرائيـ مف البيض و  مف بيف أصحاب المصمحة ىأقر باختلبؿ توازف القو ، كما العدالة
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عمى ثقافي إلى متمرس وسجمت الدراسة مقدار وعي المشاركيف الذي تراوح بيف الأقميات. 
  .اً ثقافي

ويدرَّبوف  وتمفت ىذه الدراسة النظر إلى اليوة القائمة بيف المبادئ التي ترددىا القيادات
عمييا، وبيف الممارسات العممية المُفضِية إلى احتراـ الثقافات المحمية والتنوعات القائمة بيف 

الممارسات العممية في وىو ما يجعؿ مف سياسة إدراج أفراد المجتمع داخؿ المدرسة وخارجيا، 
    .رئيساً  ركناً  برامج تدريب القيادات المدرسية

مف السكاف الأصمييف بميمة رفع  عدد ليس بالقميؿ بياد مقيَّ عندما تُكمؼ مدرسة ف
جراء يد مف التدريبات و تقتصر مشاريعيـ عمى مز  لادرجات محو الأمية، يتعيف عمى قادتيا أ ا 

حقوقيا بتطوير القدرات المغوية الأساسية في ثقافة محرومة مف والقراءة الجيرية، بؿ  الاختبارات
المغة  مفلغة الأغمبية  عف في تمييزىا سمبياً و  بثقافتيا صةلغتيا التراثية الخاالطبيعية؛ في 

 الثقافية، يجب عمى القادة التركيز عمى تطوير اليوية الحالةفي مثؿ ىذه ف. كمثاؿ الإنجميزية
عندما و  ومعممييـ في القدرة عمى رفع مستوى الإنجاز. ،والثقة بالنفس بيف الطلبب الأصمييف

الممارسة كوف تضعيفًا لمغاية، و  سكانية مف الأقميات مبيةأغيكوف أداء مدرسة ثانوية ذات 
 تتبع كؿ طفؿ عمى حدة ومراقبتو ، يصبحالأداء الضعيؼتتسـ بنسخ استراتيجيات  يى الأسيؿ

ف يقادة مبدعقرارا جريئا لضمف منيج حالي في عممية تطويره بشكؿ مكثؼ والتدخؿ  بشكؿ دقيؽ
ويطوروف برنامجًا  ليؤلاء التلبميذلمنيج الدراسي ملبءمة ايعمموف عمى تشجيع المعمميف عمى 

يرفع الأداء بشكؿ  ممايعتمد عمى التعمـ البصري والحركي، حتى في العموـ والرياضيات، 
سياسة الخروج عف الأطر التقميدية وتشجيع وىو ما يجعؿ مف  (ٓٙ)عمى مر السنيف. ممحوظ

 .  لتعزيز التنوع داخؿ المدرسة مرونة المناىج الدراسية سياسة ينبغي للئدارات اتخاذىا
 

 
ا
 : استخلاصات نظرية حول الثقافات المحلية وتعليم أبنائهارابعا

بصفة عامة،  الثقافات المحمية وتعميـ أبنائياباستقراء ما تقدـ في البحث الراىف بشأف 
دارة التنوع المدرسي بصفة خاصة يمكف  وبشأف السياسات المتعمقة بالمناىج الدراسية وا 

 لبص ما يمي:استخ
ىمية السياسة العامة لمدولة في توجيو النظاـ التعميمي نحو انتياج سياسات تربوية أ .ٔ

بعينيا، بؿ ومتابعتيا وتوجيييا والبحث في إشكالياتيا ليترجَـ إلى ممارسات عميقة 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 0202 الثالثالجزء 

 

44 

دارة التنوع  في صمب العممية التعميمية، خاصة في مجالات المناىج الدراسية وا 
 المدرسي.

زاؿ السياسة العامة لمدولة إلى سياسات ممزمة خاصة بكؿ مؤسسة تعمؿ أىمية إن .ٕ
عمى دعـ الثقافات المحمية داخؿ الدولة وتحقيؽ رؤية الدولة لميوية الثقافية العامة 

. وىو ما ومؤسساتيا التربوية والتعميمية والمدرسية بصفة خاصة في مؤسساتيا كافة
الثقافات المحمية مف خلبؿ رسـ سياسات  عمى التعميـ بالتبعية بدعـ يمزـ القائميف

 تعميمية خاصة تعمؿ عمى تحقيؽ التوجو العاـ لمدولة.
ف سياسة دعـ منظور اليوية القومية والتعددية الثقافية تعد السياسة الأساس لتحديد إ .ٖ

سياسات المناىج الدراسية الداعمة لرؤية الدولة لميوية القومية لأفرادىا فيما يرتبط 
وعاتيا الثقافية، وعلبقة مكوناتيا العرقية والمغوية والدينية ببعضيا البعض برؤيتيا لتن

 .مف ناحية، وبالتكويف الجمعي الذي تنشده الدولة مف ناحية أخرى
مف خلبؿ وضع مناىج ثنائية  -تعد سياسة دعـ ثنائية المغة لأبناء الثقافات المحمية  .ٗ

المناىج الدراسية الداعمة لتعميـ بأحد أىـ السياسات ذات العلبقة  -المغة وتنفيذىا
السياسة العامة لمدولة في دعـ  تنفيذأبناء الثقافات المحمية والتي تعمؿ عمى 

 .الثقافات المحمية وتحقيؽ رؤية الدولة لميوية الثقافية العامة في مؤسساتيا كافة
الخروج عف الإطارات التقميدية وتشجيع مرونة المناىج الدراسية سياسة ينبغي  .٘

 دارات اتخاذىا لتعزيز التنوع داخؿ المدرسة.  للئ
واتباع  فريؽ العمؿمتنوع يشير إلى مدى احتراـ المديريف للإدخاؿ مؤشر ضرورة  .ٙ

 .سياسات التنوع الخاصة بالمؤسسة
في  ركنا رئيسايعد  في برامج تدريب القيادات المدرسيةإف إدراج الممارسات العممية  .ٚ

ات القائمة بيف أفراد المجتمع داخؿ المدرسة احتراـ الثقافات المحمية والتنوع
 وخارجيا.
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