
   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

65 

فاعمية برنامج مقترح قائم عمى التممذة المعرفية لتنمية مهارات التحميل 
البلاغي لمنصوص الأدبية والحس المغوي لدى الطلاب المعممين بقسم المغة 

 العربية بكمية التربية
 إعداد

 د / محمد عويس القرني إبراهيم محمد.
 أستاذ المناهج وطرق تدريس المغة العربية المساعد

 ية جامعة الفيومكمية الترب 
ىدؼ البحث الحالي إلى تحديد فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى التممذة المعرفية المستخمص: 

في تنمية ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية والحس المغوي لدى الطلبب المعمميف 
يجيف ؛ ولتحقيؽ ىدؼ البحث فقد اعتمد الباحث عمى المنبقسـ المغة العربية بكمية التربية

الوصفي والتجريبي، وقد أعدَّ الباحث قائمة بميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا، وقائمة 
بميارات الحس المغوي اللبزمة لمطلبب المعمميف بكمية التربية بشعبة المغة العربية، وعمى ضوء 

يارات التي أسفرت نتائج القائمتيف أعدَّ الباحث برنامجًا قائمًا عمى التممذة المعرفية لتنمية الم
لقياس ميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا،  الأول:عنيا نتائج القائمتيف، وأعدَّ اختباريف: 

لقياس ميارات الحس المغوي، واختار الباحث مجموعة البحث وىـ مجموعة مف طلبب  والثاني:
( طالبًا وطالبةً، وطبؽ ٖٓ) المعمميف بكمية التربية بشعبة المغة العربية بالفرقة الرابعة بمغ عددىـ

عمييا الاختباريف قبميًّا ودرس البرنامج ليـ بالتممذة المعرفية، وطبؽ الاختباريف بعديًّا، وبعد 
معالجة النتائج إحصائيًّا توصؿ البحث إلى فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات تحميؿ 

  دى طلبب مجموعة البحث.النصوص الأدبية بلبغيًّا وتنمية ميارات الحس المغوي ل
وعمى ضوء نتائج البحث أوصى الباحث بما يمي: إعداد برامج قائمة عمى التممذة 
المعرفية لتنمية ميارات المغة الأخرى لدى معممي ومتعممي المغة العربية، عقد دورات تدريبية 

ية ميارات تحميؿ لمعممي المغة العربية لمتدريب عمى التدريس بالتممذة المعرفية، والاىتماـ بتنم
 النصوص الأدبية وميارات الحس المغوي وفؽ متطمبات المتعمميف بكؿ مرحمة تعميمية. 

 الحس المغوي.  –تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا  –التممذة المعرفية الكممات المفتاحية: 
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Research title: The Effeteness of A Proposed Program Based on 
Cognitive Apprenticeship for Developing the Rhetorical Analysis Skills 

of Literary Texts and Linguistic Sense among the Arabic Section 
Student- Teachers at Faculty of Education 

Researcher: Mohammad Owies Al-Qrani Ibrahim Mohammad. 
Position: Associate Professor of Curriculum and Arabic Instruction at 

Faculty of Education, Fayoum University 
Abstract: 
The current research aimed at investigating the effectiveness of a proposed 
program based on cognitive apprenticeship in developing the skills of literary 
analysis and linguistic sense among student- teachers at the Arabic section, 
Faculty of Education. To achieve the research purpose, the researcher has 
prepared a list of rhetorical analysis skills of literary texts and a list of 
linguistic sense skills that are required for the Arabic section student teachers 
at the Faculty of Education, and in the light of the two lists results, the 
researcher prepared a program based on cognitive apprenticeship for 
developing the skills that the two lists resulted in. The researcher also 
prepared two tests: the first, to measure the rhetorical analysis skills of literary 
texts, and the second, to measure the skills of linguistic sense. The researcher 
then selected the research group who were 30 fourth year students at the 
Arabic section, Faculty of Education. The two tests were applied to research 
group, then they studied the cognitive apprenticeship program and after that 
the tests were reapplied to them after the treatment. The research results were 
statistically analyzed and revealed the effectiveness of the proposed program 
in developing the literary texts rhetorical analysis skills and the linguistic 
sense skills for the research group students. In the light of the research results, 
the researcher recommended the following: preparing program based on 
cognitive apprenticeship for developing other language skills for the Arabic 
Majors, holding training courses for Arabic language teachers for using 
cognitive apprenticeship in teaching, and paying attention to developing the 
analysis skills of literary texts and developing the linguistic sense skills 
according to the requirements of learners at each educational stage.  
Keywords: Cognitive apprenticeship- rhetorical analysis of Literary texts- 

Linguistic sense. 
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          المقدمة:
 المعارؼ وتبادؿ مف خلبليا يتـ التفاىـ التي التعبير أداةٌ  يو أف المغةمف المتعارؼ عم

وىي  ويستمتع بيا، بو المحيطة يفيـ الإنساف البيئةفبيا   والمجتمعات، بيف الأفراد والتواصؿ
نماء الفكر، المعرفة أداتو في اكتساب  يستطيع فبدونيا لا الشعوب، ثقافات لحفظ ووعاء وا 

 تمثؿ كما المجتمعات الأخرى، إلى بالإضافة مجتمعو مف أفراد غيره مع التواصؿ الإنساف

 .والمتعمقة لممعرفة المنظمة القوي الأساس

ويعتبػر الطالػب المعمػـ بمعاىػد إعػداد المعمػػـ وفػي مقػدمتيا كميػات التربيػة النػواة الأولػػى 
فػي كػػؿ  لإعػداد معممػي المسػػتقبؿ، وفػي العصػر الػػذي نعػيش فيػو ومػػا يكتنفػو مػف تطػػور  مسػتمر  

يوـ يمر عمى البشرية يفرض أف يمتمؾ المعمـ في الخدمة والطالب المعمـ قبؿ تخرجو الميػارات 
التي تمكنو مػف التػدريس بفاعميػة لطلببػو، ويحتػاج الطالػب المعمػـ بكميػة بقسػـ المغػة العربيػة مػف 
يًّػػػا ضػػمف مػػا يحتاجػػو مػػف ميػػارات الميػػارات اللبزمػػة لتػػدريس النصػػوص الأدبيػػة وتحميميػػا بلبغ

وتنميػػة ميػػارات الحػػس المغػػوي التػػي تمكنػػو مػػف تنميػػة تمػػؾ الميػػارات لػػدى طلببػػو عنػػد التحاقػػو 
 بالخدمة. 

 أف يسعى مف خلبليا لممعمـمكف ي التي العربية أبرز فروع المغة مف الأدبية والنصوص

 تسػمو وأسػاليب رائعػة مثيػرة، وعبارات شيقة جمؿ المغوية؛ لما تحويو مف التلبميذ كفاية إلى رفع

 لتنميػة مختمػؼ الجوانػب فػي شخصػيتو وبخاصػةٍ  دراستيا؛ بحاجة إلى والتمميذ والوجداف، بالعقؿ

 وتوسػع وتصػقؿ مواىبػو، الخيػاؿ، عػالـ إلػى عقمػو وتنقمػو تحػرر فيػي لديػو، الجانػب الوجػداني

 .لمحياة فيمو وتعمؽ خبراتو،
 أـ أـ تحميمية، يةلغو  أكانت سواء الطلبب ميارات عمى تنمية الأدبية النصوص وتعمؿ

 والػنص المغػة، فنػوف تعمػيـ فػي بػرامج وأساسػية خاصػة مكانػة الأدبيػة وتشػغؿ النصػوص فكريػة،

 وتطويرىا، ويسيـ الإنسانية الخبرات والخياؿ؛ لاستكشاؼ المغة استخداـ يشمؿ الأدبي النموذجي

 التفكيػر كؿالجمػالي، ويشػ والإدراؾ الػوعي ويحفػز ويشػجع الخيػاؿ وتنميتيػا، المغػة إعػلبء فػي

أكبػر. )خمػؼ  خبػراتيـ قيمػة وتػزداد ولعػالميـ لأنفسػيـ الطػلبب فػي فيػـ يسػيـ الػذي الاسػتنتاجي
  )*((.ٛٗ، ٕ٘ٓٓالطحاوي،

                                                           

 اتبع الباحث في توثيق هذا البحث النظام التالي: اسم المؤلف، سنة النشر، رقم الصفحة أو الصفحات. )*(
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 وتنميػة تػذوقيـ الطػلبب ميػارات لتنميػة حجػر الأسػاس الأدبيػة النصػوص ويعتبػر تحميػؿ

 ميػارات تنميػة يفػ ليػا تحمػيلًب يسػاعدىـ بتحمػيميـ بػؿ طريػؽ قراءتيػا، عػف فقػط لػيس لمنصػوص

دراكػػو فػػي الأمػػة تػػراث فيميػػـ فػػي ويسػػيـ التحميػػؿ الأدبػػي، )رىػػاـ  .والحاضػػر الماضػػي وا 
 (.ٓٓٛ، ٜٕٔٓعويس،

فحص وتقييـ قطعة مف كبرى تتضمف عمميات صغرى تتضمف التحميؿ الأدبي عممية ويعد 
 ،موضػػػوعات وترثيرىػػػا العػػػاطفيمػػػا تضػػػمنتو مػػػف الأدب أو مجموعػػػة مػػػف الأدب لفيػػػـ معناىػػػا و 

الغرض ، فػػتحميػػؿ لغػػة الػػنص وأسػػموبو وشػػكمو لمكشػػؼ عػػف نوايػػا الم لػػؼ وتفسػػير أىميػػة العمػػؿو 
سػػػياقو مػػف حيػػػث الأدبػػي ىػػػو تػػػوفير فيػػـ أعمػػػؽ لمػػػنص  الأىػػـ والأساسػػػي لعمميػػة تحميػػػؿ الػػػنص

فيػػو يسػػمق لمقػػراء بالتفاعػػؿ مػػع الػػنص  ،التػػاريخي وصػػمتو بػػالمجتمع والثقافػػة والتجربػػة الإنسػػانية
الفنيػة، والنظػر فػي رثػاره عمػى حيػاتيـ والعػالـ ة الأديػب ر وضوحًا، وتقدير براعػعمى مستوى أكث

 مف حوليـ.
وتعد البلبغة بعموميا الثلبثة الأساس الذي يقوـ عميو ىػذا التحميػؿ ويسػتيدؼ تدريسػيا 
قػدار الكاتػب شػاعرًا أو  إدراؾ ما في الأدب مف معافٍ وأفكار سامية، وتذوؽ ما بو مف جمػاؿ، وا 

(، ويستيدؼ ٖٔٙ، ٕٓٓٓمى صوغ إنتاجو في أساليب تتصؼ بالبلبغة. )فتحي يونس،ناثرًا ع
تدريسػػيا أيضًػػا الإلمػػاـ بالأسػػس العامػػة التػػي تمكػػف صػػاحبيا مػػف تحديػػد المسػػتوى الفنػػي للئنتػػاج 
الأدبػػي، وتربيػػة الإحسػػاس بقيمػػة المفػػظ وأىميتػػو فػػي ترديػػة المعنػػى المناسػػب، والإحسػػاس بقيمػػة 

قدار المتعمـ عمى المفاضمة بيف الأدباء، وبيف تعبير وتعبيػر، التعبير الأدبي وأثر  ه في النفس، وا 
والنظر إلى النص الأدبي نظرة شاممة لا تقؼ عند المفظ أو الجممة، بؿ تتعدى ذلػؾ إلػى العمػؿ 

 (.ٗٛٗ -ٖٛٗ، ٕٓٓٓالأدبي كمو. )محمد مجاور،
الثلبثػة التػي يتضػػمنيا ومػع أف إعػداد المعمػـ مػػف الناحيػة الأكاديميػة يعػد أحػػد الجوانػب 

برنامج الإعدادي بكمية التربية، فإف الواقع الميداني لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعػة شػعبة المغػة 
العربية ي كد وجود قصور في برنامج الإعداد الأكػاديمي لتنميػة الميػارات اللبزمػة لتحميػؿ الػنص 

ب المعممػوف فػي دراسػتيـ البلبغػة الأدبي بلبغيًّا لدى ى لاء الطػلبب، حيػث يقتصػر ىػ لاء الطػلب
والنصوص الأدبية عمى تسميع القواعد وترديد الشواىد الم كػدة ليػا دوف تػوافر الميػارات اللبزمػة 
لدييـ لتطبيقيا فػي تحميػؿ النصػوص الأدبيػة، أو تػدريب طلببيػـ بالمرحمػة الثانويػة عمػى تطبيقيػا 

المرحمػػػة الثانويػػػة، حيػػػث يشػػػعر فػػي تحميػػػؿ النصػػػوص الأدبيػػػة، وقػػػد انعكػػػس ىػػػذا عمػػػى طلببيػػػـ ب
الطلبب بعدـ جدوى ما يدرسوف، بؿ صاروا يدرسوف البلبغة  دوف أف تترؾ في نفوسيـ أثرًا فنيًا 
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(، وقد انعكس ىذا أيضًا عمى تدريسيـ ٖٔٙ،ٕٓٓٓأو إحساسًا بالجماؿ المغوي. )فتحي يونس، 
يػػد مػػا ورد مػػف تحميػػؿ النصػػوص الأدبيػػة، حيػػث اعتمػػد ىػػ لاء الطػػلبب المعممػػوف عمػػى حفػػظ وترد

لمنصػػػوص المقػػػررة فػػػي كتػػػاب الػػػوزارة أو فػػػي الكتػػػب الخارجيػػػة، يعتمػػػدوف فػػػي ذلػػػؾ عمػػػى ذكػػػر 
الاستعارات والكنايات والتشبييات والمجازات والمحسنات البديعية التي ترد في كؿ نص  مف ىذه 

بلبغػة فػي النصوص، دوف أف يربطوا ذلؾ بمػا درسػو طػلبب المرحمػة الثانويػة مػف قواعػد عمػوـ ال
مقػػػررات البلبغػػػة، بػػػؿ يكػػػرروف ذكػػػر ىػػػذه الصػػػور ويُحفاظونيػػػا المتعممػػػيف؛ لأنيػػػا ىػػػي مػػػا سػػػوؼ 

  )*(يسرلوف فيو في الامتحانات.
سػطحي  تقميػدي  وىػو مػا يجػري عميػو تػدريس  الأول:وتذوؽ الشعر ونقده لػو مسػتوياف: 

بمػػا يتضػػمنو الػػنص مػػف  النصػػوص الأدبيػػة فػػي مدارسػػنا وىػػو مسػػتوى القػػراءة العاديػػة التػػي تيػػتـ
أحداث تبرزىػا الكممػات فػي ظاىرىػا، وكمػا تشػير إلييػا المعػاني التػي توجػد أسػفؿ صػفحات كتػب 

 والثااني:النصوص وشروحيا مف مرادفات ومعافٍ معجمية باردة لا تثير خيالًا ولا تكوف صػورة، 
معًا، حيث ييتـ بمػا  وىو المستوى الأىـ والأعقد والأثرى وىو ما يفتقد لدى المعمميف والمتعمميف

وراء الكممات مف أبعاد فنية، ولغويػة، ونفسػية، ورمزيػة، وجمػاؿ يمتػع الػنفس، ويثيػر العقػؿ، وىػو 
مستوى لف يصؿ إليو التلبميذ بغير معمـ ممتاز لديو القدرة عمى تشػريق الػنص لإدراؾ مػا وراءه. 

 (.ٓٛٔ، ٕٓٓٓ)حسني عصر،
تويين الساابقين لتحميال الانص الأدباي وقد اهتم الباحث في هذا البحاث بتنمياة المسا

وبخاصااة المسااتوى الثاااني الااذي يهااتم بساابر أغااوار الاانص والوصااول إلااى جااوهر  وصااوً  إلااى 
تنميااة مهااارات التحمياال البلاغااي لماانص الأدبااي ومهااارات الحااس المغااوي بكثاارة التاادريب عمااى 

 تحميل النصوص. 
عاة واسساتراتيجيات لعالاج ومن الدراسات التاي أكادت أهمياة اساتخدام البارامج المتنو 

 الضعف في مهارات تحميل النصوص الأدبية ما يمي:
 عمى قائـ توصمت نتائجيا إلى فاعمية برنامج التي (:4102عبد الرحمن ) نهى دراسة -

 بكمية العربية المغة طلبب شعبة لدى الأدبي النص تحميؿ تنمية ميارات في المُغوية البنيوية

 التربية.
                                                           

ومن خلال مناقشاته مع عشرين من  ، حظ الباحث ذلك من خلال إشرافه عمى هؤ ء الطلاب بالتربية العممية لمدة خمس سنوات )*(
 .السادة موجهي المغة العربية الذين شاركو  اسشراف عمى هؤ ء الطلاب المعممين
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 الأسموبية عمى قائـ مقترح برنامج توصمت إلى فاعمية التي (:4102فاجي )الخ دراسة قصى -

 .بالعراؽ الإعدادية طلبب المرحمة لدى الأدبي التحميؿ ميارات في تنمية
 المغة عمـ عمى قائـ التي توصمت إلى فاعمية برنامج (:4102دراسة محمود عبد القادر ) -

بكمية  العربية المغة شعبة طلبب لدى الأدبي لمنص التحميؿ الدلالي ميارات لتنمية النصي
 التربية.

فاعمية إستراتيجية مقترحة عمى ضوء  التي توصمت إلى(: 4102دراسة إيهاب عيسى ) -
مدخؿ التحميؿ المغوي في تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي والتخيؿ لدى طلبب المرحمة 

 الثانوية.
 التبادلية تنمية اعمية إستراتيجية القراءةف التي توصمت إلى(: 4102دراسة رهام عويس ) -

 الإعدادي. الثاني الصؼ تمميذات لدى الأدبي التحميؿ ميارات
برنامج قائـ عمى الطرائؼ  فاعمية التي توصمت إلى (:4140دراسة عبد الله آل تميم ) -

 تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي وفيمو لدى الطلبب المعمميف المتخصصيف فيفي الأدبية 
 .المغة العربية بجامعة أـ القرى

مقترحة قائمة إستراتيجية فاعمية  التي توصمت إلى(: 4140دراسة محمد محمد وآخران ) -
عمى بعض النظريات المغوية في تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي لدى دارسي المغة العربية 

 .الناطقيف بغيرىا
 يومية بصورة اليومية حياتو في نسافالإ يمارسيا التي العقمية الأنشطة أرقى مفوالحس 

 التي مياراتو وفقًا لإتقانو لآخر إنساف مف تختمؼ تواجيو مشكمة، وتمؾ الممارسات عندما

 عمييا ويتدرب الإنساف يتعمميا التي الأخرى الحياتية الممارسات الحس مثؿ فممارسات تعمميا،

 وسرعة المتعددة، المواقؼ اجيةمو  في والمرونة الدقة والإتقاف مف مستوى إلى يصؿ أف إلى

، ٕٙٔٓو)نجلبء السيد وسيا زويف، (،ٛ٘ٗ، ٖٕٔٓالمطموبة.)حساـ مازف، لممياـ إنجازه
ٕٜٗ.) 

 بكسر والحِس   حَسِيسَيا( يَسْمَعُوف )لا تعالى المَّو قاؿ الخَفِي   الصوتُ  والحَسِيسُ  والحِس  
بو،  شعر وأَحَسَّو بو وأَحَسَّ  وحَسِيساً  وحِسّاً  اً حَسّ  يَحُس   بالشيء حسَّ  بالشيء أَحْسَسْتُ  مف الحاء
 إِذا وحَسْتُ  وحَسَيتُ  وأَحَسْتُو الخبَرَ  أَحْسَسْتُ  ويقاؿ وعرفتو، عممتو إِذا بالشيء أَحْسَسْتَ  ويقاؿ
. )جماؿ الديف بف منظور، منو عرفت ًً  ، مادة حسس(.ٜٜٔٔطَرَفاً
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  إف حيث ؛ (Feeling) والإحساس (Sense) الحس مفيومي بيف فرؽ وىناؾ

 والوعي الإدراؾ بو فيقصد الحس أما لممثيرات استجابةً  أكثر حاسة أو عمى يعتمد الإحساس

الإحساس. )إيماف  عمى بناءً  القائمة الذىنية تمؾ الادعاءات أو بو، الإحساس تـ ما عمى القائميف
 .(ٙ، ٕٔٔٓالشحري،

 الحي والوسط الكائف بيف فسيةالن العلبقة فيو تتحقؽ الذي الأولي الشكؿ ىو والإحساس

أوؿ  وىو الحواس، مف تبدأ المعرفة لأف العالـ؛ عف معارفنا لكؿ الأوؿ المصدر لكونو بو، المحيط
 بالدماغ الإحساس مراكز وترثير الإحساس، عضو انفعاؿ مف مباشرة وينشر السميـ، للئدراؾ خطوة

 (ٕ٘، ٕ٘ٓٓ،)فوقية عبدالفتاح .والروائق والأصوات كالإحساس بالألواف
 والألفاظ بالمترادفات فيي مميئة المغة؛ في الميمة مف الجوانب المغوي والحس

دراؾ والإملًبئية، والنحوية والقواعد المغوية المغوية، والمفردات  بالنص، السامع القارئ أو وحس وا 

 أو الصياغة في خمؿ إدراؾ وجود أو إملبئية، أو أخطاء نحوية مف بو ما اكتشاؼ عمى وقدرتو

 واختياره المناسب، المكاف في وضع المفظ المناسب عمى قدرتو وكذلؾ ميـ، أمر السياؽ

دراكو والموقؼ، لممعنى المناسبة لممترادفات  وقدرتو المختمفة، الأساليب المغوية بيف لمفروؽ وا 

 ىي د مما فاىما لمغة؛ الفرد تجعؿ التي الأمور مف كذلؾ سميمًا، استخدامًا المغة استخداـ عمى
 خلبؿ إدراكو مف الفرد لدى توجد داخمية ممكة المغوي فالحس وتقدميا؛ ونموىا المغة ازدىار إلى

حساسو  الدراسة تكفى وقواعدىا، ولا ومياراتيا لمغة الواعية دراستو خلبؿ مف وكذلؾ بالمغة، وا 

 ساسوالإح النص مع الفرد تفاعؿ خلبؿ مف المغوي الحس يترتى ولكف القواعد، ولا حفظ وحدىا

دراؾ وتذوقو، بو،  دراسة يتطمب المغوي فالحس وبذلؾ قصور، ونواحي إيجابيات مف ما بو وا 

 (.ٕٙٗ-ٕ٘ٗ، ٖٕٕٓ)محمود عبد القادر، الفرد. وممكةً مف إدراكًا ويتطمب المغة، ميارات
ممكةٌ تتكوف لدى المتكمميف بمغةٍ ما، تيدييـ إلى خصائصيا والحس المغوي برنو 

لتعبيرية، فيستغموف تمؾ الخصائص ويستثمروف تمؾ الطاقات، ليجيء كلبميـ الذاتية وطاقاتيا ا
( ٚ، ٕٓٓٓ)نعمة العزاوي، مطابقًا لأغراضيـ، ومعبرًا عف مقاصدىـ مف غير زيادةٍ أو نقصافٍ.

 .(ٕٙ، ٕٗٔٓو)محمود عبد القادر،
 الأول:وما سبؽ ي كد أف المتكمـ بمغة ما يحتاج إلى ضربيف مف المعرفة بمغتو، 

عرفة عقمية تتكوف عنده مف دراسة نظاـ المغة والاطلبع عمى قوانينيا التي تصرفيا وتتحكـ م
معرفة حسية أو ذوقية تتربى في نفسو مف مراقبة  والآخر:بربنية مفرداتيا وصياغة تراكيبيا، 

الاستعمالات الفصيحة، ومعاودة النظر فييا والموازنة المستمرة بينيا وبيف ما يجري عمى لسانو 
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مف استعمالات؛ لينقي كلبمو مما قد يتسرب إليو بيف الحيف والحيف مف ألسنة المتسامحيف 
 .(ٚ، ٕٓٓٓ)نعمة العزاوي،المتساىميف أو مف المغات الأخرى عامية كانت أو أجنبية.

ذا كانت ميارات الحس المغوي ميمة لكؿ المتعمميف في جميع مراحؿ التعميـ، فيي  وا 
ة لمطالب المعمـ بشعبة المغة العربية بكمية التربية؛ لاستخدامو فنوف عمى درجة عالية مف الأىمي

المغة بصورةٍ مستمرةٍ وبشكؿٍ متكررٍ في جميع المواقؼ التدريسية، وغير التدريسية؛ مما يستدعي 
ضرورة امتلبكو ميارات الحس المغوي وىو ما سوؼ ينعكس عمى استخدامو لميارات المغة 

عًا وتعبيرًا وقراءة وكتابة، ويساعده في تحميؿ نصوصيا وتذوقيا، الأخرى بشكؿٍ جمي  استما
ويحقؽ لو متعة التعمـ، والنجاح في مينة التدريس، وىو ما ينعكس بصورة إيجابية عمى طلببو 

 (. ٖٙٙ، ٕٕٔٓالذيف يدرسيـ المغة العربية. )سامية عبد الله وخمؼ طمبة، 
في مهاراته فقد أجريت الدراسات، وانطلاقًا من أهمية الحس المغوي ووجود الضعف 

 ومن تمك الدراسات التي تؤكد أهمية الحس المغوي ووجود ضعف في مهاراته ما يمي:
 التعمـ عمى قائـ مقترح فاعمية برنامج توصمت إلىالتي  (:4102دراسة محمود عبدالقادر )  -

 المغة طلبب شعبة لدى المغوي والحس الكتابة الإقناعية ميارات لتنمية الدماغ إلى المستند

 التربية. بكمية العربية
قد أدى  القررف في البياف أف استخداـ التي توصمت إلى (:4102دراسة أماني البسيوني ) -

 التربية. بكميات المغة العربية طلبب شعبة لدى المغوي الحس إلى تنمية
 القررنية النصوص لتدريس برنامج فاعمية التي توصمت إلى (:4141دراسة بسمة جبير ) -

 لمطلبب الصوتي والوعي المغوي الحس ميارات بعض تنمية البلبغي في التحميؿ مدخؿ عمى قائـ

 بكمية التربية. العربية المغة شعبة المعمميف

فاعمية برنامج قائـ عمى  التي توصمت إلى (:4140سامية عبدالله وخمف طمبة )دراسة  -
 المغة شعبة الطلبب المعمميف لدى المغوي الحسو  عمـ المغة الاجتماعي لتنمية ميارات التفاوض

 التربية. بكمية العربية
فاعمية برنامج في المغة الإيقاعية  التي توصمت إلى (:4140دراسة أسماء عبد المطمب ) -

 الروضة. أطفاؿ لدى في تنمية ميارات الحس المغوي
 الصؼ لببط مستوى عف الكشؼ التي توصمت إلى (:4142دراسة محود عبد القادر ) -

 .الحس المغوي وعلبقتو بالاتجاه نحو المغة العربية ميارات في المتوسط الثالث
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ويلاحظ من الدراسات السابقة أن جميعها قد أكدت أهمية الحس المغوي لدى 
المتعممين في المراحل الدراسية المتعددة، ومن ثمَّ فقد تنوعت طرقها في تنميته سواء في 

بل الجامعية، و  توجد دراسة اهتمت بتنميته وفق إجراءات نظرية المرحمة الجامعية أو ما ق
 التممذة المعرفية.

نظرية في التعميـ والتعمـ يستطيع مف خلبليا المتعمـ "وتعرف التممذة المعرفية بأنها          
بناء معارفو بنفسو مف خلبؿ ملبحظة الخبراء والعمؿ ضمف ميمات حقيقية ىادفة ومحفزة 

بيؽ تحت إرشاد وتوجيو المعمـ أو الخبير، داخؿ بيئية تشاركية اجتماعية مدعمة وقابمة لمتط
 (ٜٚ، ٕٕٓٓلإنجاز ىذه المياـ".)إبراىيـ،

، ٕٙٔٓ(، و)حممي الفيؿ،ٜ، ٕٕٕٓوت كد الدراسات مثؿ: )فراس حسيف وسعد زاير،
ياد أبو رحمة، (، ٔٙ ريات أف التممذة المعرفية مف النظ (٘ٓ٘، ٜٕٔٓو)محمد الزىراني وا 

 لدى المتعمـ، وتعزز يات التفكيرمعمإيضاح إلى  ؼدالمبنية عمى النظرية البنائية، وىي تي
لبت، واكتساب ميارات التفكير المتعددة، وىي المشك ؿا نحو ح ؿالمي، وتحسف ت الدراسةاار يم

تعد شكلًب مف أشكاؿ التفاعؿ الاجتماعي، إضافة إلى كونيا تساعد في إحداث التعمـ داخؿ 
وىي تحسف درسة وخارجيا؛ حيث يتمقى التمميذ الدعـ والنصق مف المعمـ أو أحد الزملبء، الم

كفاءة المتعمـ وقدراتو في بيئات التعمـ، واليدؼ الرئيسي لمتممذة المعرفية ىو إخراج تلبميذ 
 . يمتمكوف ميارات وقدرات أدائية وتفكيرية عميا

 جراءات.كونها إستراتيجية، أو نموذج، أو نظرية، وقد تبنى هذا البحث وجهه النظر التي تراها نظرية قائمة عمى مجموعة من الأسس والمرتكزات واسوتعددت الآراء حول التممذة المعرفية         
ومن خلال العرض السابق تبين لنا أهمية التممذة المعرفية التي تقوم عمى         

التحميل وحل المشكلات والتأمل، وبناء الفهم ا ستقصاء والتنبؤ وا ستكشاف والتفكير الناقد و 
وتدعيمه لدى المتعممين وجعمهم محور العممية التعميمية؛ مما شجع الباحث عمى استخدام 
هذ  النظرية بمراحمها في بناء برنامج مقترح لتنمية مهارات التحميل البلاغي لمنصوص 

 .ربية بكمية التربيةالأدبية والحس المغوي لدى الطلاب المعممين بقسم المغة الع
نبع إحساس الباحث بمشكمة هذا البحث من خلال المصادر  اسحساس بمشكمة البحث: -

 التالية:
فقد لاحظ الباحث عدـ تمكف الطلبب المعمميف بقسـ المغة العربية  الخبرة العممية لمباحث: -0

ريس الباحث مف ميارات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا وميارات الحس المغوي مف خلبؿ تد
لدفعات متعددة مف ى لاء الطلبب لأكثر مف عشريف عامًا حيث لاحظ عدـ تمكف الطلبب مف 
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ميارات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا وميارات الحس المغوي مف خلبؿ ممارساتيـ ببرنامج 
 التدريب الميداني ومحاضرات التدريس المصغر.

في المقدمة، ومن الدراسات التاي تؤكاد وجاود الدراسات السابقة: وقد سبقت إليها اسشارة  -ٕ
(، 4102عباد الارحمن ) نهاى )دراساةضاعف فاي مهاارات تحميال النصاوص الأدبياة ماا يماي: 

دراسااة إيهاااب ( و)4102دراسااة محمااود عبااد القااادر، ( و)4102الخفاااجي،  و)دراسااة قصااى
 (و4140( و)دراساااة عباااد الله آل تمااايم )4102(، و)دراساااة رهاااام عاااويس،4102عيساااى،

 (.4140دراسة محمد محمد وخالد عرفان وخمف محمد، )
دراسة ومن الدراسات التي تؤكد وجود ضعف في مهارات الحس المغوي ما يمي: ) 

( 4141( و)دراسة بسمة جبير،4102)دراسة أماني البسيوني،( و4102محمود عبدالقادر،
(، 4140)دراسة أسماء عبد المطمب،( و4140سامية عبدالله وخمف طمبة،)دراسة و

 (.4142و)دراسة محود عبد القادر،
أعدَّ اختبارًا في ميارات  حيث تم إعدادها من قبل الباحث: التي ا ستكشافيةالدراسة  -2

ّـَ تطبيقو عمى  تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا، لقياس عشريف ميارة مف تمؾ الميارات، وقد ت
( طالبًا معممًا مف طلبب الفرقة ٕٖ)مجموعة مف الطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة مكونة مف 

( ليتركد ٖٕٕٓ/ٕٕٕٓالرابعة الذيف شارفوا عمى إنياء دراستيـ مف طلبب العاـ الجامعي )
 أن هناكوتوصمت وقد تـ رصد نتائج الاختبار ، الباحث مف ضعؼ امتلبكيـ ليذه الميارات

ة بكمية التربية لدى الطلاب المعممين بقسم المغة العربي %(21ا بنسبة تزيد عن )ضعفً 
مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية التي تتضمنها في مجموعة الدراسة ا ستكشافية 

ا ختبار التشخيصي، وهو ما يمكن أن يؤثر في تدريسهم لمنصوص الأدبية لطلابهم فيما 
 .بعد

( طالبًا وطالبة، وقد توصمت نتائج التطبيؽ إلى أف الطلبب المعمميف يوجد لدييـ ضعؼ في ميارات الحس المغوي في جميع الميارات التي ٕٖ( ميارة عمى مجموعة مف ى لاء الطلبب المعمميف بمغ عددىـ )ٕٖمغوي مف خلبؿ تطبيؽ اختبار ميارا الحس المغوي الذي تضمف )كما تركد الباحث مف وجود ضعؼ لدى الطلبب المعمميف في ميارات الحس ال         
 %(.ٓٛد عمى نسبة )تضمنيا الاختبار تزي

الخبرة الشخصية لمباحث والمقابمة مع بعض ا مما أسفرت عنه نتائج انطلاقً و 
البحوث والدراسات المتخصصين في تدريس المغة العربية وموجهيها ومعمميها، ونتائج 

مهارات التحميل البلاغي  لمنصوص الأدبية ومهارات الحس في مجال التي أجريت السابقة 
لاب المعممين بقسم المغة العربية فإنه   بد من العمل عمى تنميتها لدى المغوي لدى الط

 هؤ ء الطلاب المعممين ليتمكنوا من تنميتها لدى طلابهم فيما بعد.
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البلاغة قائم عمى في  برنامج مقترحسعى إلى استخدام يجعل الباحث  وهذا ما
دبية، ومهارات الحس المغوي حميل البلاغي لمنصوص الأتنمية مهارات التل التممذة المعرفية

 .لدى الطلاب المعممين بكمية التربية بقسم المغة العربية
تحددت مشكمة البحث الحالي في ضعؼ الطلبب المعمميف بالفرقة  تحديد مشكمة البحث: -

الرابعة بشعبة المغة العربية بكمية التربية في الميارات اللبزمة لتحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا، 
الحس المغوي، عمى النحو الذي أكدتو الدراسات السابقة، والدراسة الاستطلبعية التي  وميارات

قاـ بيا الباحث، وقد اتضق مف المصادر المتعددة ضعؼ برنامج إعداد المعمـ في كمية التربية 
بقسـ المغة العربية في تنمية ىذه الميارات لاستخداـ الطرؽ غير المناسبة في التدريس وعدـ 

 د عمى النظريات التربوية الحديثة في عممية التدريس مثؿ التممذة المعرفية.الاعتما
 ولحل مشكمة البحث فقد اقترح الباحث السؤال الرئيس التالي:

فاعمية برنامج مقترح قائم عمى التممذة المعرفية في تنمية مهارات التحميل ما 
بقسم المغة العربية بكمية البلاغي لمنصوص الأدبية والحس المغوي لدى الطلاب المعممين 

 ؟ ويتفرع من السؤال الرئيس السابق الأسئمة الفرعية التالية: التربية
مػا الميػارات اللبزمػة لتحميػػؿ الػنص الأدبػي بلبغيًّػا لمطػػلبب المعممػيف بالفرقػة الرابعػة شػػعبة  -ٔ

 المغة العربية بكمية التربية؟
قػػػة الرابعػػة شػػػعبة المغػػة العربيػػػة مػػا ميػػارات الحػػػس المغػػوي اللبزمػػػة لمطػػلبب المعممػػيف بالفر  -ٕ

 بكمية التربية؟

مػػا أسػػس البرنػػامج المقتػػرح عمػػى ضػػوء التممػػذة المعرفيػػة لتنميػػة ميػػارات التحميػػؿ البلبغػػي  -ٖ
 لمنصوص الأدبية لدى لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟

يػػة لتنميػػة ميػػارات التحميػػؿ البلبغػػي مػػا صػػورة البرنػػامج المقتػػرح عمػػى ضػػوء التممػػذة المعرف -ٗ
 لمنصوص الأدبية لدى لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟

مػػا فاعميػػػة تػػدريس البرنػػػامج المقتػػرح عمػػػى ضػػػوء التممػػذة المعرفيػػػة لتنميػػة ميػػػارات التحميػػػؿ  -2
شػعبة المغػة العربيػة بكميػة  البلبغي لمنصوص الأدبية لدى لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة

 التربية؟
مػػػا فاعميػػػة تػػػدريس البرنػػػامج المقتػػػرح عمػػػى ضػػػوء التممػػػذة المعرفيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات الحػػػس  -2

 المغوي لدى لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟
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رات الحػس المغػوي ما العلبقة بيف تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا وبيف نمو ميػا -ٚ
 لدى الطلبب المعمميف بكمية التربية بشعبة المغة العربية؟

 الكشؼ عف:ستيدؼ البحث الحالي يأهداف البحث: 
ميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا اللبزمة لمطلبب المعمميف بكمية التربية بقسـ المغة  -

 العربية مف خلبؿ إعداد قائمة لتحديد ذلؾ.
المغوي اللبزمة لمطلبب المعمميف بكمية التربية بقسـ المغة العربية مف خلبؿ ميارات الحس  -

 إعداد قائمة لتحديد ذلؾ.
 تنمية:المقترح في البلبغة عمى ضوء التممذة المعرفية في برنامج الفاعمية  -
ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية لدى الطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة قسـ المغة  -ٔ
 لعربية بكمية التربية.ا
وميارات الحس المغوي لدى الطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة قسـ المغة العربية بكمية  -ٕ

 التربية.
 أهمية البحث: ترجع أهمية هذا البحث إلى أنه قد يفيد: -
في تنمية ميارات الطلاب المعممين بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية:  -ٔ

 ميؿ البلبغي لمنص الأدبي والحس المغوي لدييـ.التح
أعضاء هيئة التدريس ممن يدرسون البلاغة والنقد الأدبي لمطلاب المعممين بكمية  -ٕ

)البرنامج المقترح في البلبغة القائـ عمى التممذة المعرفية  في تقديم:التربية بقسم المغة العربية 
ميارات  ختبارا -دليؿ عضو ىيئة التدريس -التنمية ميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّ 

 .مقياس الحس المغوي( -تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا
وضع المقررات التي كميات التربية قسم المغة العربية في: مناهج لوائح و معدي ومطوري  -ٖ

تساعد الطلبب في تنمية ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية والحس المغوي لدى ى لاء 
بميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية اللبزمة ائمة طلبب المعمميف مف خلبؿ تقديـ: )قال

الحس  وقائمة بميارات – لمطلبب المعمميف بالفرقة الثانية شعبة المغة العربية بكمية التربية
 .لي لاء الطلبب المعمميف(زـ تنميتيا المغوي اللب

 لتنميةالتممذة المعرفية  بحثية جديدة باستخداـيُعد نقطة انطلبؽ لموضوعات : الباحثين -2
  ميارات في فروع أخرى لدى المتعمميف في ميداف تعميـ المغة العربية.

 : قتصر البحث الحالي عمى ما يمياحدود البحث:  -
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لأنيـ  لطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؛امف  مجموعة -ٔ
ارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية والحس المغوي لأىميتيا القصوى ليـ بحاجة لتنمية مي

في مرحمة التدريب الميداني بالمدراس التي يذىبوف إلييا لتدريس النصوص الأدبية لممتعمميف، 
 . وبعد تخرجيـ والتحاقيـ بحقؿ التربية والتعميـ

ّـَ  -4  .كاف عمؿ الباحثكمية التربية بجامعة الفيوـ متطبيؽ ىذا البحث في  ت
ّـَ إجراء تجربة ىذا البحث و  -2  العاـ الدراسيالفصؿ الدراسي الثاني مف خلبؿ أدواتو تطبيؽ ت

 ـ.ٕٕٗٓ/ٗ/ٚوحتى  ٕٕٗٓ/ٕ/٘ٔـ. في الفترة مف .ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓ
ّـَ تنمية ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية التي أسفرت عنيا نتائج قائمة ميارات  -ٗ ت

ي لمنصوص الأدبية حيث تـ أخذ الميارات التي حصمت عمى نسبة اتفاؽ التحميؿ البلبغ
 %( فركثر بيف المحكميف.ٜٓ)
ّـَ تنمية ميارات  -٘ حس المغوي، والتي عنيا نتائج قائمة أبعاد ال تسفر حس المغوي التي أالت

 %( فركثر بيف المحكميف.ٜٓحصمت عمى نسبة اتفاؽ )
 :ةالتالي لفروضصحة االبحث الحالي اختبر فروض البحث: 

في مجموعة البحث طلبب توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  -ٔ
بلبغي لمنصوص الأدبية لصالق التطبيؽ الميارات التحميؿ  ختبارلا يف: القبمي والبعديالتطبيق
 . البعدي

في مجموعة البحث طلبب توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  -ٕ
بلبغي لمنصوص الأدبية في كؿ مف الميارات التحميؿ  ختبارلا ف: القبمي والبعدييالتطبيق

 .قسمي الاختبار )النظري والتطبيقي( لصالق التطبيؽ البعدي
في مجموعة البحث طلبب توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  -ٖ

نصوص الأدبية في كؿ مف بلبغي لمالميارات التحميؿ  ختبارلا يف: القبمي والبعديالتطبيق
   .الميارات الخاصة بكؿ عمـ مف عموـ البلبغة عمى حدة لصالق التطبيؽ البعدي

في مجموعة البحث طلبب توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  -ٗ
 .لاختبار الحس المغوي في الاختبار ككؿ لصالق التطبيؽ البعدي يف: القبمي والبعديالتطبيق

في مجموعة البحث طلبب روؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات توجد ف -٘
لكؿ مستوى مف مستويات اختبار الحس المغوي لصالق التطبيؽ  يف: القبمي والبعديالتطبيق
 .البعدي
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توجد علبقة ارتباطية موجبة بيف تنمية ميارات التحميؿ البلبغي لمنص الأدبي وبيف نمو  -ٙ
 ميارات الحس المغوي.

 ىما: البحث عتمد البحث الحالي عمى نوعيف مف مناىج اج البحث: منه -
عداد إطاره النظري وبناء لبحثوصؼ وتحديد مشكمة اخدـ في ستُ ا: الذي الوصفيالمنهج  ، وا 
 أدواتو.

الذي استُخدـ : ذي المجموعة الواحدة قبميًّا وبعديًّا التصميم شبه التجريبي المنهج التجريبي
وتطبيؽ أدوات البحث عمى طلبب مجموعة البحث؛ لتحديد فاعمية  في إجراء تجربة البحث

البرنامج المقترح القائـ عمى التممذة المعرفية في تنمية ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص 
 .الأدبية والحس المغوي لدى طلبب مجموعة البحث

 اعتمد الباحث في البحث الحالي عمى الأدوات التالية:أدوات البحث:  -
 :)أدوات جمع البيانات( وتضمنت بات إعدادمتطم -
 ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية.قائمة  -ٔ
 .ميارات الحس المغويقائمة  -ٕ
 :ية التعمميةمواد التعميمال -
  .البرنامج المقترح القائـ عمى التممذة المعرفية )كتاب الطالب( -ٔ
 س البرنامج المقترح.الجامعي( لتدري المعمـعضو ىيئة التدريس )دليؿ  -ٕ
 قياس:ال يأدات -
 اختبار ميارات التحميؿ البلبغي.    -ٔ
      .اختبار ميارات الحس المغوي -ٕ
عمى مجموعة مف الطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة بشعبة عتمد الباحث االبحث:  مجموعة -

 .المغة العربية بكمية التربية جامعة الفيوـ
 ا لمخطوات الآتية: وفقً الحالي البحث سار خطوات البحث:  -

ما المهارات اللازمة لتحميل النص الأدبي  للإجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث ونصه
لمطلاب المعممين بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟ فقد اتبع الباحث الخطوات 

 التالية:
 لبلبغة وميارات تحميؿ النصوص الأدبية.   اث والدراسات السابقة في و البح الاطلبع عمى -ٔ
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الطػػػػلبب الػػػػلبزـ تنميتيػػػػا لػػػػدى بميػػػػارات التحميػػػػؿ البلبغػػػػي لمنصػػػػوص الأدبيػػػػة إعػػػػداد قائمػػػػة  -ٕ
المحكمػػيف مػػف السػػادة مجموعػػة  عرضػػيا عمػػى، و المعممػػيف بقسػػـ المغػػة العربيػػة بكميػػة التربيػػة

عدادىا في صورتيا النيائية. لضبطيا  عمميًّا، وا 
قائمػػػة لتحديػػد ميػػػارات تحميػػؿ النصػػػوص الأدبيػػة بلبغيًّػػػا اللبزمػػة لمطػػػلبب المعممػػػيف تطبيػػؽ ال -ٖ

 بكمية التربية بشعبة المغة العربية.
 معالجة نتائج تطبيؽ القائمة والوصوؿ إلى ميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا. -ٗ

اللازماة لمطالاب ماا مهاارات الحاس المغاوي  للإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة البحث ونصاه
 المعممين بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟ فقد اتبع الباحث الخطوات التالية:

 مجاؿ الحس المغوي.   ث والدراسات السابقة في و البح الاطلبع عمى -ٔ
بية الطلبب المعمميف بقسـ المغة العر اللبزـ تنميتيا لدى بميارات الحس المغوي إعداد قائمة  -ٕ

عدادىا في عمميًّا المحكميف لضبطيامف السادة مجموعة  عرضيا عمى، و بكمية التربية ، وا 
 صورتيا النيائية.

تطبيػػؽ القائمػػة لتحديػػد ميػػارات الحػػس المغػػوي اللبزمػػة لمطػػلبب المعممػػيف بكميػػة التربيػػة بشػػعبة  -ٖ
 المغة العربية.

 المغوي اللبزمة لي لاء الطلبب. معالجة نتائج تطبيؽ القائمة والوصوؿ إلى ميارات الحس -ٗ
ما أسس البرنامج المقترح عماى  للإجابة عن السؤال الثالث من أسئمة البحث ونصه

ضوء التممذة المعرفية لتنمية مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية لدى لمطلاب المعمماين 
 الخطوات التالية:بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟ فقد اتبع الباحث 

البلبغػػة  -التممػػذة المعرفيػػةالمحػػاور التاليػػة: )ث والدراسػػات السػػابقة فػػي و البحػػ الاطػػلبع عمػػى -ٔ
 الحس المغوي(. -وميارات تحميؿ النصوص الأدبية

 تحديد أسس بناء البرنامج المقترح وتضمنت: -4
 أسسًا مشتقة مف نظرية التمميذة المعرفية.   -

 غة وميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا.أسسًا مشتقة مف البلب -
 أسسًا مشتقة مف الحس المغوي. -

 وقد تم عرض كل أساس من هذ  الأسس في المحور الي ينتمي إليه.
وللإجابة عن السؤال الراباع مان أسائمة البرناامج المقتارح ونصاه ماا صاورة البرناامج 

ميال البلاغاي لمنصاوص الأدبياة لادى المقترح عمى ضوء التمماذة المعرفياة لتنمياة مهاارات التح
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لمطلاب المعممين بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟ فقد اتبع الباحاث الخطاوات 
 التالية حيث حدد الباحث ما يمي:

 الأىداؼ العامة والسموكية لمبرنامج المقترح. -ٔ
 ية بلبغيًّا والحس المغوي.محتوى البرنامج المقترح لتنمية ميارات تحميؿ النصوص الأدب -ٕ
 إجراءات تدريس البرنامج المقترح وفؽ نظرية التممذة المعرفية. -ٖ
 الأنشطة التي اعتمد عمييا الباحث في تدريس البرنامج المقترح. -ٗ
 الوسائؿ والمعينات التعميمية التي استخدمت في تدريس البرنامج المقترح. -ٙ
 أساليب تقويـ البرنامج المقترح.  -ٚ
التممذة المعرفية لتنمية ميارات التحميؿ القائـ عمى المقترح في البلبغة إعداد البرنامج  -ٛ

عمى مجموعة مف المحكميف  وعرضوالبلبغي في النصوص الأبدية وميارات الحس المغوي، 
 لمتركد مف صلبحيتو لمتطبيؽ.

عمى  وعرضورح إعداد دليؿ المعمـ )دليؿ عضو ىيئة التدريس( لتدريس البرنامج المقت -ٜ
 مجموعة مف المحكميف لمتركد مف صلبحيتو لمتطبيؽ.

وللإجابة عن السؤالين الخامس والسادس من أسائمة البرناامج المقتارح ونصاهما ماا 
فاعميااة تاادريس البرنااامج المقتاارح عمااى ضااوء التممااذة المعرفيااة فااي تنميااة مهااارات التحمياال 

فرقااة الرابعااة شااعبة المغااة العربيااة بكميااة البلاغااي لمنصااوص الأدبيااة لاادى لمطاالاب المعممااين بال
التربية؟ وما فاعمية تدريس البرنامج المقترح عماى ضاوء التمماذة المعرفياة فاي تنمياة مهاارات 
الحس المغوي لدى لمطلاب المعممين بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟ فقد قام 

 الباحث بما يمي:
 السادة وعرضو عمى مجموعة مفيؿ البلبغي لمنصوص الأدبية ميارات التحم اختبارإعداد  -ٔ

 .عمميًّاوضبطو  ،المحكميف
 .عمميًّاوضبطو  ،المحكميفالسادة وعرضو عمى مجموعة مف حس المغوي الاختبار إعداد  -ٕ
 قبميًّا.ييا تطبيقًا عم يفالبحث وتطبيؽ الاختبار  مجموعةاختيار  -ٖ
 .لمعمميف مجموعة البحثالمقترح لمطلبب اتدريس البرنامج  -ٗ
 البحث. ةبعديًّا عمى مجموع يفتطبيؽ الاختبار  -٘
 يا إحصائيًّا.ترصد نتائج التطبيؽ ومعالج -ٙ
 وتقديـ التوصيات والمقترحات. النتائج ومناقشتيا، تفسير -ٚ
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ماا العلاقاة باين تنمياة مهاارات للإجابة عم السؤال السابع من  سسنةلة الب نن ون ن  
بلاغيًّاا وباين نماو مهاارات الحاس المغاوي لادى الطالاب المعمماين بكمياة  تحميل النص الأدباي

 فقد قام الباحث بما يمي:التربية بشعبة المغة العربية؟ 
حسػػػاب معامػػػؿ الارتبػػػاط بػػػيف متوسػػػط درجػػػات مجموعػػػة البحػػػث فػػػي اختبػػػار ميػػػارات تحميػػػؿ  -

ختبار ميارات الحس النصوص الأدبية بلبغيًّا وبيف متوسط درجات طلبب المجموعة ذاتيا في ا
 المغوي.

 تحديد مصطمحات البحث: يتضمن البحث الحالي المصطمحات الآتية: – 
نظرية تعميمية تعممية تعتمد في الأساس عمى الدور "تعرف بأنها  :التممذة المعرفية -0

الإيجابي والنشط لمطلبب ضمف مياـ حقيقة فتارة تكوف معرفية وأخرى ما وراء معرفية فتعمؿ 
ؿ التفكير مرئيًا للبرتقاء بالمتعمـ مف المستوى الأقؿ خبرة إلى المستوى الأعمى خبرة عمى جع

وكفاءة بناءً عمى التوجيو والخبرة والتشارؾ الاجتماعي عمى يد المعمـ لموصوؿ بالمتعمـ إلى 
  (   ٖٕٓ، ٕٛٔٓأعمى مستوى مف التمكف والاتقاف".)عمي راشد،

نظرية تتضمف مجموعة مف الإجراءات  عرفية إجرائيًّا بأنهايعرف الباحث التممذة الم         
التي مف خلبليا يصبق الطلبب المعمميف أكثر قدرة وميارة عمى جمع المعرفة واستخداميا 
برنفسيـ، ومساعدتيـ عمى اكتساب ميارات تحميؿ النصوص الأدبية وميارات الحس المغوي مف 

 ريب، والترمؿ، والتسقيؿ، والاستكشاؼ.خلبؿ مجموعة مف الخطوات ىي: النمذجة، والتد
مجموعػػػةٌ مػػػف المختػػػارات الشػػػعرية والنثريػػػة التػػػي أبػػػدعيا الشػػػعراء  ىػػػيالنصاااوص الأدبياااة:  -4

والأدبػػاء عمػػى مػػرا العصػػور، وتتػػوافر فييػػا مجموعػػة مػػف صػػفات الجمػػاؿ الفنػػي سػػواء مػػف حيػػث 
ي تػوحي بيػا أو المغػة التػي كتبػت الأفكار التي تحتوييا، أو القيـ التي تنادي بيا، أو المعاني التػ

 (.ٕٓ،ٕٓٓٓبيا)رشدي طعيمة ومحمد مناع، 
برنيػػا مجموعػػة مػػف المختػػارات الشػػعرية والنثريػػة التػػي أبػػدعيا ويعرفهااا الباحااث إجرائيًّااا 

الشعراء والأدباء عمى مرا العصػور، التػي تضػمنيا البرنػامج المقتػرح القػائـ عمػى التممػذة المعرفيػة 
ؿ النصػػوص الأدبيػػة بلبغيًّػػا وميػػارات الحػػس المغػػوي لػػدى الطػػلبب المعممػػيف لتنميػػة ميػػارات تحميػػ

 بقسـ المغة العربية بكمية التربية.
البلبغػة كػؿ مػا تبُمَّػغ بػو المعنػى قمػب السػامع فتمكنػو "يرى أبػو ىػلبؿ العسػكري أف البلاغة:  -2

)أبػػػػػو ىػػػػػلبؿ العسػػػػػكري، "مػػػػػف نفسػػػػػو كتمكنػػػػػو مػػػػػف نفسػػػػػؾ مػػػػػع صػػػػػورة مقبولػػػػػة ومعػػػػػرض حسػػػػػف
ٜٔ٘ٛ،ٔٙ.) 
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العمـ الذي يحاوؿ الكشؼ عف القوانيف العامة التي تتحكـ في الاتصاؿ "وعُرٍّفت أيضًا بأنها 
المغػوي ليػرتي عمػى نمػطٍ خػاص، والبلبغػة ىػي التػي تعمػؿ عمػى توضػيق الطػرؽ التػي يمكػف مػػف 
 بيػا تنظػيـ الكػػلبـ، بحيػث يتػيق لأفكػػار الأديػب أف تنتقػؿ إلػػى القػارئ أو السػامع عمػػى أكمػؿ وجػػوٍ 
ممكف، ويقصد بيػا مجموعػة مػف الأسػس الجماليػة التػي يسػتعاف بيػا فػي الحكػـ عمػى قيمػة عمػؿٍ 
أدبي معيف، وىي بيذا تقػدـ مجموعػة مػف القواعػد التػي يجػب أف تراعػى فػي العمػؿ الأدبػي حتػى 

وقد أخذ الباحث في بحثه بالتعريف (، ٕٓ، ٕٓٓٓ.)رشدي طعيمة ومحمد مناع، "يكوف جميلبً 
 بته لموضوع البحث الحالي.الأخير؛ لمناس

برنيا مجموعة الأداءات  مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية: يعرفها الباحث إجرائيًا -2
التي ينبغي أف يمتمكيا الطالب المعمـ بشعبة المغة العربية بكمية التربية ليحمؿ النص الأدبػي مػف 

ة في النص الأدبي: كتحديد نوع الصػورة النواحي البلبغية مثؿ: تحديد النواحي الفكرية والأسموبي
الجماليػة وأركانيػا، وقيمتيػا الفنيػة، ونػوع التجربػة الشػعرية، واسػتخلبص خصػائص شػعر الشػػاعر 
مػػف أعمالػػو الأدبيػػة، وتحديػػد العاطفػػة المسػػيطرة عمػػى الشػػاعر فػػي الػػنص، ومػػدى دقػػة الكاتػػب أو 

عمى أف يتـ ذلػؾ فػي سػرعة ودقػة مػع الشاعر في اختيار الألفاظ الم دية لتمؾ العاطفة،.....إلخ 
الاقتصػػاد فػػي الوقػػت والجيػػد، وتقػػاس بالدرجػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا الطالػػب فػػي اختبػػار ميػػارات 

 تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا. 
ممكػػة تتكػػوف لػػدى ( أن الحااس المغااوي 7، 4111الحااس المغااوي: تاارى )نعمااة العاازاوي،  -2

لذاتية وطاقاتيا التعبيرية، فيستغموف تمؾ الخصائص المتكمميف بمغة ما، تيدييـ إلى خصائصيا ا
ويسػػتثمروف تمػػؾ الطاقػػات، ليجػػيء كلبميػػـ مطابقػًػا لأغراضػػيـ، ومعبػػرًا عػػف مقاصػػدىـ مػػف غيػػر 

 زيادة أو نقصاف.
برنو ممكػة تتكػوف لػدى الطػلبب المعممػيف بكميػة التربيػة بقسػـ  وقد عرفه الباحث إجرائيًّا
صػػائص المغػػة العربيػة وطاقاتيػػا التعبيريػة، وتجعميػػـ قػػادريف المغػة العربيػػة تسػاعدىـ فػػي تعػرؼ خ

عمى استثمار تمؾ الخصائص والطاقات في كلبميـ بطريقة مطابقة لأغراضيـ بصورة دقيقة مف 
 غير زيادة ولا نقصاف. 

أداءات يمتمكيػػا الطػػلبب المعممػػيف مهااارات الحااس المغااوي: عرفهااا الباحااث إجرائيًّااا بأنهااا  -2
عبة المغة العربية بناء عمى تكوف ممكػة لػدييـ بخصػائص المغػة العربيػة وطاقاتيػا بكمية التربية بش

الكامنة، وتساعدىـ تمؾ الأداءات فػي تحميػؿ النصػوص الأدبيػة والإحسػاس بمكنوناتيػا واسػتخداـ 
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ما بيا مف مفردات وجمؿ وأساليب في كلبميـ بطريقة مطابقة لأغراضيـ، وتقػاس بالدرجػة التػي 
 الطلبب باختبار ميارات الحس المغوي.  يحصؿ عمييا ى لاء

 اسطار النظري لمبحث: -سابعًا 
، والخصػائص والأىػداؼ والأىميػة والمبػادئ والأسػس  المحور الأول: التممذة المعرفية: المفيػوـ

والمحاور التي تقوـ عمييػا، ودور المعمػـ والمتعممػيف، والخطػوات التػي تقػوـ عمييػا، والإيجابيػات، 
 اجو تطبيقيا.العقبات التي تو و 

 : Apprenticeship  Cognitive مفهوم نظرية التممذة المعرفية:
عمى أنيا  (01، 4141( )وريم العتيبي،44، 4102اتفقت كلٌّ من )إيمان محمد،         
خرى تكوف ما وراء معرفية، أ وتارةً  تقوـ عمى الديناميكية تارة تكوف معرفيةً  تعميميةٌ تعمميةٌ  نظريةٌ 

نتقاؿ بالمتعمـ للبا قصديًّ  لبً رونة التفكير، وتتبع مساراتو، والتحكـ فيو، وتعديمو تعديفتعمؿ عمى م
كثر خبرة وكفاءة في ضوء التوجيو والخبرة لألى المستوى اإقؿ خبرة وكفاءة لأمف المستوى ا

 ـ، وبالتالي يمكف اعتبارىا منحنى لتصميـ التدريس،ىتماـ بإيجاد الظروؼ المثمى لبيئة التعملاوا
 بحيث يتـ التعمـ مف خلبليا عف طريؽ المساعدة والإرشاد عف طريؽ المعمـ أو الخبير. 

برنيا نظريةٌ تركز  (Lyons et al, 2017,724في حين عرفها لوينز وزملاؤ  )       
عمى جعؿ تفكير الخبير مرئيًّا لمتلبميذ وتعزيز العمميات المعرفية وما وراء المعرفية المتطمبة 

 خبرة. لاكتساب ال
 تعمميةٌ  تعميميةٌ  نظريةٌ فقد عرفوىا برنيا ( 421، 4102أمَّا )منى إبراهيم وآخران،          

تعتمد في الأساس عمى الدور الإيجابي والنشط لمطلبب ضمف مياـ حقيقية، فتارة تكوف معرفية 
المستوى وأخرى تكوف ما وراء معرفية، فتعمؿ عمى جعؿ التفكير مرئيًا للبرتقاء بالمتعمـ مف 

بناءً عمى الخبرة والتشارؾ الاجتماعي، والاىتماـ بإيجاد كثر خبرة لألى المستوى اإقؿ خبرة لأا
الظروؼ المثمى لبيئة التعمـ عمى يد الخبير لموصوؿ بالمتعمـ لمستوى التمكف لتنمية الوعي 

 بالقضايا البيئة المعاصرة. 
تيدؼ  تعمميةٌ  تعميميةٌ  نظريةٌ برنيا  (412،  4141)ندى الشافعي وآخران،وقد عرفتها         

 ، وفوؽ معرفيةcognitive  عمى العمميات المعرفية قائمةٍ  معقدةٍ  لى وضع المتعمـ في ميماتٍ إ
metacognitive ستقصاء وحب لاؿ عممية الب، بحيث تقدـ ىذه الميمات والعمميات مف خ

حظة الخبراء، فيقوـ لبيقية ومؿ السياقات الحقلبع، فيكتسب المتعمـ الميارات مف خلبستطلاا
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مما يسمق  (؛بالتسقيؿ المعرفي)ؿ ما يسمى لبالمعمـ بالنمذجة وتسييؿ العممية التعميمية مف خ
 ا. حيف يحتاجوني لايطمبوف المساعدة إ لاميذ بإكماؿ الميمة بمفردىـ و لبلمت

ة عمى ومن خلال ما سبق عرضه من تعريفات يتضح اتفاق هذ  التعريفات السابق        
كونها نظرية تعتمد عمى بناء المعرفة لدى المتعممين في مواقف اجتماعية تعميمية حقيقة تتم 
تحت إشراف المعمم أو الخبير وتسعى لنقل الخبرة أو المهارة من المعمم أو الخبير إلى 
المتعممين وتتضمن التعامل مع عمميات التفكير المعرفية وما وراء المعرفية، وتساعدهم في 

بيقها في مواقف جديدة وهذا ما اعتمد عميه الباحث في بناء البرنامج المقترح في تط
 البلاغة.

، نورا ٜٔ، ٕٕٓٓتتمثؿ ىذه المبادئ فيما يمي:)ريـ العتيبي،مبادئ التممذة المعرفية: 
 ( ٔٙ، ٖٕٕٓأبوالعلب،

قدرة أثبتت بحاث لأاف م:ميذ عمى تنظيم معرفتهلامساعدة التالتعمم يحدث من خلال  -0
ولتتحسيف المعالجة  ؛كبر مف المعمومات مقارنة مع المبتدئيفأالخبراء عمى معالجة وتنظيـ كمية 

 .ثناء حؿ المشكمةأباستخداـ التسمسؿ  المتعمـالعقمية يجب تقميؿ العبء عمى ذاكرة 
لأف التممذة المعرفية تركز عمى  ة:ظاهر العمميات التفكير يحدث التعمم الجيد من خلال  -4

ؿ لبمف خ ،وصريقٍ  مباشرٍ  فوؽ المعرفية بشكؿٍ اكتساب المتعمميف المعرفة والميارات  طرؽ
تعزيز استخداـ ميارات حؿ المشكمة ويمكنيا كيؼ، متى، أيف، ولماذا، الإجابة عف الأسئمة: 

 لاً نو يجب التركيز عمى كيؼ يتعمـ بدأواتخاذ القرار والتقييـ والتخطيط والتفكير والترمؿ، بمعنى 
 .فصمةنداء ميارات مأتعميـ مف 
لأف التممذة تسعى لتعميـ المتعمميف عف  :تسهيل التفكير العميقالتعمم الجيد يعمل عمى  -2

ساعدىـ في الوصوؿ الى المخرجات التدريسية عف طريؽ التفكير ي ؛ مماثناء التعمـأوعي 
يو العميؽ في المعمومات  و ربطيا بما ىو أ خرىلأقات التي تربطيا مع المعمومات البجاد العا 

 .مرلوؼ
فالتعمـ يتـ في ضوء مجموعة مف  التعمم يحتاج إلى اكتساب مجموعة من المعارف: -2

 المعارؼ والخبرات التي يجب أف يكتسبيا التمميذ حتى يصبق خبيرًا في مجاؿ ما.
ف التعمـ ليس ألى إوىذا يشير  ة:يآل يةالتعمم عممية خمق عضوية وليس عممية تراكم -2

التي تتـ بصورة التربية عممية تـ عف طريؽ يكتشاؼ انو بناء و ولكلممعمومات، حشوًا مجرد 
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ّـَ ليالتي احتاجت لسنوات وسنوات في الماضي معمومات ا، فالجدً  ةوبسرعة كبير صحيحة   ت
 .ؿ حصة دراسيةلبشراؼ المعمـ وتوجييو خإحت تيا نميذ يتعممو لبصبق التعمميا أت
فعممية التعمـ تتـ في سياؽ اجتماعي؛ لذا لابد مف مراعاة  :التعمم يحدث بشكل اجتماعي -2

 الخصائص الاجتماعية لبيئات التعمـ.
ترتكز نظرية التممذة المعرفية عمى مجموعة مف الأسس التي تستند عميها التممذة المعرفية: 

س الأسس ولا بد مف مراعاتيا عند تصميـ بيئة التعمـ وفقًا ليذه النظرية، وتتمخص ىذه الأس
، أسامة ٕٓٔ، ٕٕٓٓ، و)ندى الشافعي ورخروف،Saadati, et al,2015,5-8)فيما يمي: )

 ( ٜٙٔ، ٕٕٔٓالحناف،
نجاز المياـ  -ٔ محتوى عممي حقيقي أصيؿ منتقى، والاكتشاؼ الأصيؿ مف قبؿ التمميذ وا 

 .بشكؿ فردي  
لميمة؛ بحيث تبسيط ا فيدور المعمـ النمذجة لمميمة أو الميارة لمتلبميذ حيث يتمثؿ  -ٕ

يستطيع المتعمـ التمكف منيا وىذه المساعدة مف المعمـ تسمى التدريب والدعـ، وما أف يتقف 
 .شى الدعـلبالمتعمـ الميارة يت

 والميارة ةالقدرة عمى فصؿ المكونات المعرفي :ىوللأ ا: طريقتافوليا  ،القدرة عمى التعبير -ٖ
 .مف أجؿ الكشؼ عنيا ةوالمعرفعرض عممية التفكير  والثانيةلتعمميا، 

عمى  وفيحصؿ المتعمملكي  ؛تامف ميار  ىلما ي د ةلقدرة عمى الترمؿ وىو الر ى المبتكر ا -ٗ
 .داءاتلأفرص متساوية لمفيـ وتنفيذ ا

مف المفاىيـ  يـر المتعمميف والوقوؼ عمى مستوى تمكنبااخت المبني عمىالتقييـ الحقيقي  -٘
 حظة أداءاتيـ.لبوم

حث من هذ  الأسس في بناء البرنامج المقترح في البلاغة لتنمية وقد استفاد البا
 مهارات تحميل النصوص الأدبية بلاغيًّا ومهارات الحس المغوي.

ربعة محاور أه لب  حدد كولينز وزمالمحاور الأساسية التي تقوم عميها التممذة المعرفية: 
عبد الماجد حوث التربوية مثؿ: )، وىو ما تناولتو بعض الدراسات والبمتممذة المعرفيةلساسية أ

(، ٕٙ-ٔٙ، ٖٕٕٓ، نورا أبوالعلب،ٖٓٗ-ٜٕٗ، ٕٕٕٓ، ىبة سعد،ٖٕ-ٚٔ، ٕٕٕٓحسانيف،
 وفيما يمي عرضٌ لأىـ ىذه المحاور:
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ى معرفة إلضافة لإي المعرفة الحقيقية باألى مضموف التعميـ، إيشير المحتوى: وهو  -0
يحتاجيا التمميذ لمعمؿ بفاعمية في الموقؼ ة نواع مف المعرفأربعة أ توجدمحتوى الكتاب، و 

 التعميمي، وتتمثؿ في: 
الموجودة في  والإجرائية المعرفة المفاىيمية الحقيقيةىي  المختصة:المجالية أو المعرفة  -

مف  عمميفتمميمة ولكنيا غير كافية لتمكيف الىي ، و ومواد التدريس الأخرى الكتب المدرسية
 .ليةلبت باستقلبحؿ المشك

ىي الإستراتيجيات الإرشادية التي تشجع التمميذ عمى الاكتشاؼ  إستراتيجيات الكشف: -
حكاـ المبنية عمى التجريب التي لأتتضمف اليتوصؿ إلى معموماتٍ جديدةٍ تمكنو مف التخميف، و 

 .تلبثناء حؿ المشكأتساعد المتعمميف عمى تضييؽ ممرات الحموؿ 
ت وتنظيميا، وتشمؿ: لبنشطة حؿ المشكأ لبميذلتابة لمراق زمةٌ لاىي  إستراتيجيات الضبط: -

 .ا بما وراء المعرفةج، وىذا النوع مف المعرفة يسمى غالبً لبالمراقبة، والتشخيص، والع
تتعمؽ برسموب توصيؿ المعمـ لممادة التعميمية؛ لتحقيؽ أىداؼ معينة،  إستراتيجيات التعمم: -

 ستقصاء يمثؿ الى حد  لاوالتعمـ بامتغيير المطموب، وتعمؿ عمى إثارة دافعية التلبميذ وتوجيييـ ل
 .ما إستراتيجيات تعمـ الخبراء

ختراع، لاوا والاندماجحظة لبميذ الفرصة لمملبف تعطي التينبغي أ إستراتيجيات التدريس: -4
إستراتيجيات و اكتشاؼ إستراتيجيات الخبراء ضمف السياؽ، ونظرية التممذة المعرفية تشمؿ أ

 ا:منيلممعرفة ميذ لبؿ التلباستكشاؼ واستق تشجعمتعددة 
يقوـ المعمـ برداء إحدى مياـ التعمـ مع توضيق عمميات التفكير حتي يتمكف  :النمذجة -

 التلبميذ مف ملبحظتيا.
إحدى مياـ التعمـ تحت ملبحظتو مع تقديـ التغذية يطمب المعمـ مف أحد التلبميذ  ب:التدري -

 الراجعة.
يقدـ المعمـ الدعـ لمتلبميذ عند أداء المياـ ثـ يسحبو تدريجيًّا مع تحسيف  أو الدعم: التسقيل -

 خلبؿ المعرفية مف ءمعرفية وما ورا: متكاممةميارات عة و مجم بيـكساكفاءة التلبميذ؛ لإ
 جية. و ظة والممارسة الملبحالم
 يشجع المعمـ المتعمميف عمى التعمـ الذاتي. :ستكشاف ا -
المتعمميف مف التعبير بوضوح عف معارفيـ وأساليب تفكيرىـ وحؿ ىو تمكيف  ر:التعبي -

 المشكلبت التي تستخدـ في مجاؿ دراسي معيف.
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ويتضمف تمكيف المتعمميف مف مقارنة العمميات المعرفية التي يستخدمونيا  :التأملالتفكير و  -
 في أداء مياـ التعمـ بما يتبعو الأقراف.

ز المبادئ التي يجب مراعاتيا عند تنظيـ تتابع الأنشطة حدد كولينالتتابع أو التسمسل:  -2
تنظيـ التعمـ في مراحؿ بحيث يبني المتعمـ التعميمية في بيئات التعمـ بالتممذة المعرفية، ومنيا: 

داء الخبير، ويكتشؼ شروط تطبيقيا، وىذا يتطمب تسمسؿ تعقد أزمة في لبالميارات المتعددة ال
نشطة لأطة التعميمية في البيئة التعميمية، بحيث تتابع الميمات وانشلأوتنظيـ تتابع ا ،لميماتا

يتـ التركيد عمى العموميات قبؿ التخصيص، و لى الخاص، إلى المعقد، ومف العاـ إمف البسيط 
ت باستمرار والتدريب عمى الميارات في مواقؼ متعددة، حتى يتمكف المتعمـ لبوتنويع حؿ المشك

 .أو جديدة ةواقؼ مشابيمف تطبيؽ ىذه الميارات في م
جتماعية لبيئات التعمـ فيـ يروف لاه الخصائص الب  أكد كولينز وزمالسياق ا جتماعي:  -2
ف يتـ أا لمتممذة المعرفية يجب ، فإف تصميـ نماذج تعميمية وفقً اجتماعي   ف التعمـ يحدث بشكؿٍ أ

 :في ضوء المعايير التالية
حيث يتـ اكتساب المعارؼ والسموؾ الجيد مف  :(situated learning):تعمم الموقفيال -
، وفي حقيق في سياؽٍ  أو الزملبء حظة والنمذجة لمسموؾ الذي يقوـ بو الخبراءلبؿ الملبخ ي 

مجتمع الممارسة نفسو حيث يجب أف يكتسب التمميذ المعارؼ والميارات في نفس السياؽ 
 .والبيئة التي ي دي فييا الخبير الميمة التعميمية

ؿ لبالمتعمـ مف خلكي يكتسب  (intrinsic motivation) تمام بالدوافع الداخميةه ا -
الخبير لتعمـ الميارات والبحث عف الحموؿ، وتركيد لدى  ياالنمذجة والتدريب الدوافع الداخمية نفس

 .اىداؼ التعميمية سويًّ لأت وتحقيؽ البالمتعمميف في حؿ المشكبيف  التعاوف
متممذة المعرفية خصائص متعددة تميز بيئة التعمـ التي تسير وفقًا ل خصائص التممذة المعرفية:

 (ٖٙ، ٖٕٕٓ، نورا أبو العلب،ٜٕٗ، ٕٕٕٓليا، ويمكف تمخيصيا في كونيا: )ىبة سعد،
 عممية مقصودة ومخطط ليا مف قبؿ المعمـ مف أجؿ زيادة نمو التمميذ معرفيًّا. -
 داؼ المراد تحقيقيا.التعمـ فييا يتـ ضمف ميمات حقيقة ممثمة للؤى -
 تنفيذ الميمات التعميمية يتـ ضمف مجتمع تعمـ تعاوني تشاركي. -
تراعي في الميمات التي يُكمؼ بيا التلبميذ محفزة ليـ مف خلبؿ قيمتيا المرتبطة بالعالـ  -

 الواقعي.
 تجعؿ التعمـ ذا معنى، بالإضافة إلى تنمية ميارات البحث والاستقصاء وحؿ المشكلبت. -
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تحدث تفاعلًب بيف المعمـ والتمميذ حيث يقدـ المعارؼ والميارات التي يلبحظيا التلبميذ كما  -
أنو يجعؿ عممية التعمـ تسير وفقًا لمستوىـ مف تقديـ التوجييات التي تعيف التلبميذ عمى 

 التعمـ.
 تعمؿ عمى تنمية ميارات التمميذ المعرفية وما وراء المعرفية. -
 ريب فقط بؿ تشتمؿ عمى العديد مف الطرؽ والإستراتيجيات بداخميا.لا تقتصر عمى التد -
بيئة التعمـ بالسياؽ الحقيقي الذي يعكس الطريقة التي تستخدـ بيا المعرفة في الحياة تزود  -

 .شطة التعميمية الحقيقيةلأنباالواقعية بالإضافة إلى تزويدىا 
 ع جوانب التعمـ أثناء تنفيذ المياـ التعميمية. بيئة التعمـ المتعمـ بالتقييـ المتكامؿ لجميتزود  -
ة النشطة المشارك ؽعف طري لممتعمـ المعرفة التعاونية ءنابيئة التعمـ عف طريؽ بعـ تد -

 .دوار ووجيات النظرلأتعدد ابالإضافة إلى 
التي يستخدميا في حؿ  العممياتومحاكاة ونمذجة  ء،براخالتساعد المتعمـ في تحقيؽ أداء  -

 .لبتالمشك
رة و يؿ وصياغة المجردات في صكتشتمكيف المتعمـ مف اتي لذمؿ الرالتبيئة التعمـ ب زتعز  -

 .سةو ممم
 وقات الحرجة.لأوالمساعدة في ا ببالتدريبيئة التعمـ المتعمـ تزود  -
 .سرةفحة ومضف واو سير لممعرفة الضمنية لتكفوالت وضيقالتبيئة التعمـ ب زتعز  -

: )ندى الشافعي تستهدف التممذة المعرفية تحقيق ما يمي أهداف التممذة المعرفية:
 (  ٔٗ، ٕٕٕٓ، نورا عمر ورخروف،ٖٓ، ٕٕٔٓ، حناف الربيع،ٖٕٔ، ٕٕٓٓورخروف،

 ة.تمبية احتياجات المتعمميف المعرفية والميارية والوجداني -
 .ريفلآخكارىـ بمشاركة اأف مكيف المتعمميف مف التعبير عفت -
جوانب الرشادىـ لتعمـ المعارؼ والميارات و ا  تناسب تفكير المتعمميف، و  التدريس الفعاؿ بطرؽ -

 .وجدانيةال
لمتمميذ والمعمـ في التعمـ يات التفكير مرئية معم ؿجعمعالجة مشكمة المعرفة الداخمية، و  -

 النشط.
مـ عيتل : )التدريب، والنمذجة، والتسقيؿ، والترمؿ(مذة المعرفيةمأساليب الت مـالمع ؼتوظي -

 .يةمبفاع لتلبميذا
 .في مجموعات ومع أقران فبالتعاو  مـا المتعييكتسب ية إنتاج المعرفة خبرةً معم ؿجع -
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 بالأنشطة وثقافة المجتمع والمعرفة. التعمـارتباط  -
 .خرلآايـ وليسوا أساتذة لبعضيـ ميذ لبعضلبالجميع ت ؿجع -
التلبميذ لممعايير الأكاديمية  دمج التعمـ الأكاديمي والميني، وىو ما يسيـ في بناء فيـ -

 وعمميات التفكير المستخدمة لذلؾ.
تدعيـ التعميـ عف طريؽ تمكيف التلبميذ مف استخداـ أدوات معرفية في مجاؿ الأنشطة  -

 الحقيقية.
لمتممذة المعرفية أىمية كبرى في العممية التعميمية بمختمؼ المراحؿ أهمية التممذة المعرفية: 

، نورا عمر ٔٚٔ، ٕٕٔٓمؾ الأىمية فيما يمي: )أسامة الحناف،الدراسية وتتمثؿ ت
 ( ٔٗ، ٕٕٕٓورخروف،

ؿ في التعمـ وتكويف نمط عقمي لبستقلااالانتقاؿ مف حالة التبعية إلى المعرفة و ضبط  -
 .شخصي لمتعمـ

لموظائؼ المستقبمية التي يرغبوف لدى المتعمميف؛ مما ي ىميـ ستعداد الميني لاوا يتزيد الوع -
 .يافي
وتقييـ وتحميؿ  يـالداخمية وتمكنيـ مف التعبير الذاتي عف تعمممتعمميف تزيد دافعية ال -

 .الشخصية يـممارسات
 ا.بناء مسارات عقمية وتعمـ ميارات تفكير عمي فيتساعد  -
 في سياؽ، وتنمي لديو ا عمى تكويف ر ية مينية محكمة البناء المعرفي قادرً متعمـ ال تجعؿ -

 ة.لبستمرار في التعمـ مدى الحياللبزمة لذ القرارات اميارات اتخا
يجاد لأمعالجة ال يأو غير رسما بناء مجتمعات ممارسة سواء كاف التشارؾ فييا رسميًّ  - فكار وا 

 .ت أو توليد المعرفةلبحموؿ إبداعية لممشك
 تعد ممارسة التممذة المعرفية محفزًا لاندماج التلبميذ في عممية التعمـ.  -
 .فكارلأأثناء تمثيؿ ومعالجة ا اعميقً  اوفيمً  انشاطً  المتعمـ ىلد تجعؿ -
 بطريقة إبداعية. ت المعقدةلبلتعمـ وحؿ المشكمياـ اا لبسيطً تعد نموذجًا تعميميًّا  -

مساعدة الطلبب المعمميف  ويتضح مما سبق أن أهمية التممذة المعرفية تتمخص في
وص الأدبية بلبغيًّا، وتنمية ميارات الحس المغوي عمى اكتساب بنية معرفية جديدة لتحميؿ النص

لدييـ، وربط التعمـ الجديد بالتممذة المعرفية بالتعمـ السابؽ بالطرؽ التقميدية في المقررات التي 
يدرسونيا، وزيادة الثقة بالنفس، وتثبيت المعرفة في ذىف الطلبب المعمميف مجموعة البحث مع 
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عمى نصوص جديدة، كما أنيا تنمي لدى الطلبب المعمميف التدريب عمى استخداميا وتطبيقيا 
مجموعة البحث الفيـ العميؽ أثناء معالجة الأفكار مع إعطاء أنسب الحموؿ، وزيادة كفاتيـ في 
تعمـ موضوعات البرنامج المقترح لتنمية ميارات تحميؿ النصوص الأدبية وميارات الحس 

 وحب الاستطلبع والاستقصاء لدييـ.المغوي، وتنمي التعمـ الذاتي والبحث العممي 
دور المعمم والمتعمم في التممذة المعرفية: يقوم المعمم والمتعمم بمجموعة من الأدوار في 

، صلبح ٓٚٔ-ٜٙٔ، ٕٕٔٓ)أسامة الحناف،التممذة المعرفية عمى نحو ما أشار إليه كلٌّ من: 
 ذلؾ: (، وفيما يمي بيافٚٙ، ٖٕٕٓ، نورا أبوالعلب،ٕٖٗ، ٕٛٙ، ٕٕٔٓجبر،

يقوم المعمم بعدة أدوار في عممية التدريس بالتممذة المعرفية وتتمخص في  أوً : دور المعمم:
 الآتي:

ة ويشرح عمميات المياـ التعميميلأداء  لبزمةاللإستراتيجيات وا المعرفية العممياتينمذج  -
 التفكير في بداية عممية التعمـ.

 .لبميذتلمتًا ؿ م قكالدعـ بش يرشد ويوجو ويقدـ -
المشابية للؤنشطة الواقعية لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة لدى  يةصفنشطة الالأ يصمـ -

 المتعمميف.
 .عممية التعمـ ءناثأ التعميمية المياـ ذيفتن جذو نملإستراتيجيات و ايصمـ  -
 لعميا،والعقمية وميارات التفكير ا نيـ مف العمميات المعرفيةكومدى تم ذميلبالت ءأدا لبحظي -

 بٌ أثناء عممية التعمـ.و مطم وى ما ىالتركيز عم ىويحثيـ عم
 .تكلبالمشحؿ و  ؼلبستكشامتعمميف لرصة لمفال قيتي -
 يشرح لممتعمميف خطوات نمذجة العمميات المعرفية وأسباب اختيارىا. -
 .ةفتمخت المكلبالمش إستراتيجيات حؿ ويوظؼ و،أقران ءدارويقارنو ب المتعمميف ءمؿ أداريت -

رًّا لممتعمميف لزيادة مستوى الفيـ واكتساب مستم ادعمً  يقدـمة و كدـ تدريبات لحؿ المشخستي -
 ميارات التفكير عالي الرتبة.

 والاستفسار والتسا ؿ الذاتي لدى يصع والتقلبستطالا حبشجع تفاعميًّا يا اجتماعيًّ يييئ جوًّا  -
 .متعمميفال
 .العمميات نمذجةفي  ءدالأتقييـ ا ىعم المتعمميفاعد يس -

يقوم المتعمم بأدوار متعددة في التعمم بالتممذة المعرفية وتتمخص في ثانيًا: دور المتعمم: 
 الآتي:
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 تنفيذ مياـ وأنشطة تعميمية حقيقية.يتحمؿ مسئولية تعممو مف خلبؿ  -
 .دارة التعمـ وتقييموإلية و في مسئ ؾشار يو يتفاعؿ  -
 .ؿ عمييايحصج التي ئظات والنتاحلملبادوف ي -
 يكوف عمى عمـ برىداؼ ونواتج التعمـ وخطوات الوصوؿ إلييا. -
 .جديدة ؼاقو ج في مئلنتاىذه ا اومعممً  قًامطب، جئالنتا ىعم بناءً ىيـ فايف المبقات لبلعاسر يف -
 .كيرفالعمميات المعرفية وعمميات الت نمذجةتيار خا بيناقش المعمـ في أسبا -
لتحقيؽ  عةو ادر التعمـ المتنصمات مف مو المعم ىتقصيو  حظلب، ويشرح معرفتووي مؿرتي -

 .الأىداؼ المراد تحقيقيا
 .المياـ التعميمية في نمذجة  العمميات المعرفية ذيفوبعد تن ءاثنأ اءهحمؿ أدي -
 يمية المحددة مف خلبؿ المجتمع التعاوني.اتج التعمو نالو  ؼىداالأ ؽنو لتحقيايتعاوف مع أقر  -
 رداء المعمـ النموذج أو أحد زملبئو مف التلبميذ.يقارف أداءه ب -

تتضمف التممذة المعرفية إجراءات وخطوات تعميمية تساعد التلبميذ خطوات التممذة المعرفية: 
عمى اكتساب العمميات والميارات المعرفية وفوؽ المعرفية، وقد اقترح كولينز وزملب ه  

(Collins,1987,16-18) ية ىي ما يمي:ست خطوات لمتممذة المعرف 
ية مأى ي، ومف ىنا ترتميذالنموذج والقدوة قاعدة رئيسة لمتم يشكؿ (:Modelingأوً : النمذجة )
رغوب فيو مية عرض أنواع السموؾ الذكي والمديريف أىمباء واللآوا يفعممممف ال أف يدرؾ كؿ  

رف تاعمية عندما يقق أساليب التعمـ وأكثرىا فج، فالتعمـ بالقدوة مف أنتمميذأماـ مرأى مف ال
. )محمد عسيري وحسف بإيضاحات أو تعميقات يقدميا النموذج أو القدوة أثناء قيامو بالعمؿ

 (ٕٛٓ، ٕٕٓٓحسانيف، 

، 4140(، )علام علام،410، 4142حددت كل من )بدرية القحطاني، أهمية النمذجة: 
 ( أهمية النمذجة والتي تتمثل فيما يمي: 02
 .ت أثناء التعمـامى مواجية الصعوبقادريف ع تلبميذجعؿ الت -
 .لعممية التعميميةباالقياـ بدور إيجابي مف خلبؿ المشاركة  تلبميذتتيق لم -
يـ عمى توقدر المستخدمة عمميات الطريقة تفكيرىـ، و  تلبميذعلبقة إيجابية بيف معرفة التبني  -

 .استخداميا
 اضطرابات وعيوب النطؽ.تيذب السموؾ وتعالجو بالنموذج والقدوة، وعلبج الخجؿ و  -
 تساعد في تنمية الوعي بالعمميات المعرفية، وتحقؽ إيجابية التلبميذ في الموقؼ التعميمي. -
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تحفر التمميذ وتدربو عمى ميارات التفكير العميا والإجابة عف التسا لات، وتنمي الميارات  -
 تزويده بالتغذية الراجعة. والحركية، وتتيق الفرصة لممارسة ىذه الميارات مع والفنيةالحرفية 

 تتضمف النمذجة العناصر التالية: عناصر النمذجة:
  كًا ما مف أجؿ تعممو.النموذج الذي يعرض سمو  -
 تـ عرضو مف قبؿ النموذج.لسموؾ الذي يا -
 .وىو ي دي السموؾ حظ النموذجلبظ الذي يحِ لبالمُ  -
 (ٖٗٔ،  ٕٕٔٓسميـ وىناء محمد، . )ماجدة ظحِ لبنتائج السموؾ عند كؿ مف النموذج والمُ  -

 ( أنواع النمذجة فيما يمي:ٕٙ،  ٕٛٔٓحدد )تركي الحربي،  ة:النمذج أنواع
النموذج السموكيات المستيدفة أماـ الشخص الذي يراد تردية  ىيو  (:المباشرة)النمذجة الحية 

لميارات ابيا نساف لإيتعمـ اتعد ىذه الطريقة ىي الطريقة التي و  ،تعميمو تمؾ السموكيات
 .والمعارؼ والسموكيات

ـ أو لبفلأؿ البيقوـ المتعمـ بمشاىدة سموؾ النموذج مف خ النمذجة الرمزية أو المصورة:
خريف لآليا إكسابو معمومات نفعية وتعميمو كيفية التعامؿ مع البيمكف مف خ وبالتالي الصور،

 .جتماعية المختمفةلافي المواقؼ ا
شياء المعقدة، لأيربط العديد مف ابيا ـ، و لبتتـ عف طريؽ الكو  النمذجة المفظية أو المجردة:

مرلوفة لديو، وكيؼ ي دي ميامو بطريقة اليتعمـ كيؼ يتصرؼ في مختمؼ المواقؼ غير و 
ت الحسية، ويمثؿ ىذا النوع امف الخبر  لاً ستجابات بدلاتستخدـ الكممات في وصؼ او  ،مضبوطة

 .فكارلأعف طريؽ ا
حياف يصعب توفير نموذج حي أو رمزي لعرضو لأفي بعض ا منية:النمذجة المتخيمة أو الض

التمميذ الذي يعاني مف مشكمة ما، في ىذه الحالة يمكف المجوء الي استخداـ النمذجة  ىعم
 .المتخيمة

يتـ بمقتضاه نمذجة  أو عمؿٍ  فراد المشاركيف في نشاطٍ لأير سموؾ ايتغ ىي النمذجة بالمشاركة:
ويستخدـ ، في عممية تعمـ اجتماعي انضماميـؿ لبيتعممونيا مف خ ةأساليب أو مستويات فعال

فراد عمي التمكف مف ممارسة ىذه لأات مختمفة لمساعدة انسموب فنيات ومعيلأفي تطبيؽ ىذا ا
ستجابات السموكية الفعالة وغير لاالفيديو حيث تعرض نماذج مف ا :نشطة مثؿلأالمياـ أو ا

 ة.اد داخؿ سياقات اجتماعية مختمففر لأء ا لالمواقؼ مف حياة ى ةفعال
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، عبد الماجد ٕٔ، ٕٕٔٓتتمثؿ خطوات النمذجة فيما يمي: )صابر علبـ، ة:خطوات النمذج
 (ٗٚ، ٕٕٕٓحسانيف ورخروف،

دؼ مف عممية التعمـ، وربط الدرس يتوضيق ال ىدؼ إليوت :لتهيئةتقديم المهارة أو ا -0
 .يقع فييا الطالبتوقع أف مخطاء اللأديد احت السابقة، وتار خببال
ت مع لبشكمحؿ ال يف تمميذعمـ بدور النموذج أماـ الميقوـ ال عمم:مالنمذجة بواسطة ال -4
شكمة مع توضيق معاؿ أثناء حؿ البصوت عمـ محموؿ متعددة ومتنوعة وجديدة، إذ يفكر ال ـتقدي

 ي.ذاتالتسا ؿ ال اا، ومستخدمً ا نفسو لفظيً ذىنو، وعمميات تفكريو، موجيً  يما يدور ف
إجراء  يعمـ بوجود صعوبة فمحالة شعور ال يطوة فختتـ ىذه ال تمميذ:عمم مع ممشاركة ال -2

ظيار المراقبة، ويقوـ المعممية النمذجة وال تواجيو أثناء  تيت اللبشكمعمـ بدور النموذج، وا 
  ا.ؿ وكيفية التغمب عمييحال
بدور  تلبميذرة، ويقوـ أحد اليموعات صغجم ىإل تمميذيقسـ ال :تمميذالنمذجة بواسطة ال -2

  ب.راقمموعة بدور المجال يخر فلآا تمميذموعتو، ويقوـ الجم يالنمػوذج أماـ زميمو ف
مف إحدى ي عشوائ تمميذعمـ باختيار ممف حؿ النشاط يقوـ ال تمميذال انتياءبعد  يم:التقو  -2
ؿ، حال يوا إلييا فتوصم تيجابة عف النشاط، وتوضيق الطرؽ اللإموعػات، ويطمب منو امجال

 تلبميذ المجموعة، وبناءً عمىنشطة مع باقي لؿ، وتكرار ممارسة احال ىوكيؼ أمكف الوصوؿ إل
 .موعو عمى الدرجةجصؿ كؿ محت تمميذإجابات ال

مف أىـ الخطوات التعميمية التي تقوـ عمييا التممذة  التدريب يعد :(Training)ثانيًا: التدريب 
تيـ لاثناء محاو أ تلبميذحظة اللباب المعرفة والميارة، وفيو يتـ ملى اكتسإ المعرفية ويشير

ة، وتقديـ الحاج والتغذية الراجعة عند، وتزويدىـ بالتمميحات والمساعدة تعميميةكماؿ المياـ اللإ
النماذج والعبارات التذكرية والميمات الجديدة التي تيدؼ إلى جعؿ أدائيـ قريبًا مف أداء الخبير، 

ميذ في توجيو انتباىـ إلى جوانب سابقة مف جوانب الميمة لـ يمتفت إلييا التمميذ، ويساعد التلب
ناء أث، والمصحق بالتدريب المعرفي عممية مختمطة دقيقة يقوـ فييا المعمـ بدور المعد، والمدر ف

 (ٛٙٔ، ٕٕٔٓ. )أسامة الحناف،تلبميذتقاف الميمة لدى الإالتدخؿ والتركد مف 
 التدريب وفق الخطوات التالية:خطوات التدريب: يسير 

 ( متدربيف.ٙ-٘يقسـ المدرب المتدربيف إلى مجموعات تتكوف كؿ مجموعة مف ) -
 يقدـ المدرب لممتدربيف ميمة مشابية لمميمة التي تمت نمذجتيا في المرحمة الأولى. -
 يوجو المدرب المتدربيف إلى العمؿ بشكؿ فردي داخؿ المجموعات لتنفيذ الميمة. -
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 جوؿ المدرب ويلبحظ المتدربيف أثناء تنفيذ الميمة، مع تقديـ الدعـ والمساندة.يت -
 يوجو المدرب المتدربيف داخؿ كؿ مجموعة إلى تقديـ الدعـ إلى زملبئيـ داخؿ مجموعتيـ. -
رشادات دوف تقديـ  - يشير المدرب إلى أف الدعـ يتـ في شكؿ اقتراحات، وأسئمة، وتذكير، وا 

 ( ٕٗ، ٕٕٕٓاظ عمى تنوع الأفكار. )عبد الماجد حسانيف ورخروف،أجوبة مباشرة لمحف
 : يساعد التدريب في تحقيق ما يمي:فوائد التدريب

 يكونواقد المختمفة سابقة مف الميمات التعميمية  بانو ج ىلإ ذميلبالت هانتبا فتل ىتساعد عم -
 .عنيا فمواغ
 تلبميذ.رية لمفو فر المساعدة الو ت -
  يذ.ملبالت جتياحا حسبـ مف المساعدة لبئى مو فير مستو ت -
 اتوو طخت و كلبؿ المشح وؾسم ىكيد عمرالت -
 (.ٗٙ،  ٖٕٕٓاء. )نورا أبو العلب، دالأ حوؿة ءنابة راجعة يفير تغدو ت -
 .حظاتلبميذ ويحثيـ عمى تسجيؿ الملبالمعمـ يقوـ بتدريب التتجعؿ  -
)نورا عمر  .شكؿ المطموبعمى أداء عمميـ التعاوني بال المعمـ التلبميذ يساعد -

 (.ٖٗ، ٕٕٕٓورخروف،
 أن المدرب الفعال له عدة صفات تتمثل فيما يمي:  صفات المدرب الفعال:

 يراقب أداء التلبميذ عف كثب لمنعيـ عف الخروج عمَّا ىو مطموب. -
 يترؾ الحرية لمتلبميذ بالتحرؾ والاستكشاؼ وحؿ المشكلبت. -
 ـ ومقارنتو برداء الآخريف.يساعد التلبميذ عمى ترمؿ أدائي -
،  ٕٕٔٓليقوـ تعمـ التلبميذ. )فاطمة إبراىيـ،  والمشكلبتيستخدـ تدريبات لحؿ القضايا  -

 (ٜٕ-ٕٛ،  ٕٙٔٓ( و)سارة إسماعيؿ، ٜٛٔ
ىو الدعـ والمساندة باستخداـ أفكار بسيطة أولية والتي  :(scaffolding) ثالثاً: التسقيل

يذ لكي يتمكف مف الوصوؿ إلى حؿ المشكلبت التي تعترضو في يستطيع المعمـ أف يقدميا لمتمم
 (. ٕٛٔ،  ٕٕٔٓدروسو. )محمد محمود وسامق جعفر وصابر جلبؿ، 

 ؿفي شك مـا المعيجراءات التدريسية التي يستخدملإا مفمجموعة وعُراؼَ أيضًا برنو          
فظية مميحات المالمعرفية والتت لإستراتيجيانشطة والبطاقات والأالمثيرات الفعالة وا فمجموعة م

الخبرات السابقة لدى  فالكتاب المدرسي، وم فخبرات الحياة اليومية، وم فا مانتقائيًّ  تـالتي ي
ى سد الفجوة مع ىـ؛ لتساعدؿتعديمة لمم قتة وقاب دـ ليـ كسقالات أو دعائـ تعميمية، وتقتلبميذال
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، ٕٕٔٓ. )فاطمة إبراىيـ،خبرات جديدة فم وإلي فخبرات سابقة، وما يسعو  فميـ ما لدي فبي
ٜ٘ٔ.) 

 (ٓ٘-ٛٗ، ٜٕٔٓتتمخص أىـ أنواع التسقيؿ فيما يمي: )فيد ماضي،  أنواع التسقيل: -
 وتنقسم إلى: ها:حسب الغرض من استخدام -0
كيفية استخداـ لات يفي صورة توجي ـ لمتمميذتقد ىيو  (:جرائيةسا)ت الوظيفية السقا -

 .يريةدوات التعبلأالمصادر وا
ا في البحث عف يساليب التي يجب أف يتبعلأا متمميذتصؼ ل ىيو  ت:يامت العم سقا -

 .وماتمالمع
مة يـ الممالتع وـ عف أوجمية التعمأثناء عم متمميذات ليتوجيتقدـ  ىيو  :وميةهت المف سقاال -

 .مةيجزاء غير الملأمع استبعاد ا
التفكير في  عندمة يـ الممالتع جوعف أو  مميذمتات ليتوجيتقدـ  ىيو :ت ما وراء المعرفة سقا -
 يمية.ممة تعيم
ساليب لأ متمميذات ليتقديـ توجي لبليات التي يتـ مف خلاالسقا ىيو  :ت اسستراتيجية  السقا -

 .تلبحؿ المشك
 :امها وشكهحسب طبيعت -4 
  :أدوات مساعدة وتشمل - 
  .كيؼ –ماذا، أيف  ،مات: متىمالكمثؿ  محسوسةٌ  ميحاتٌ مت ىي :ميحات الترمؿ والتفكيرمت -
  ة.ت ما وراء المعرفلات بسقالاؾ السقامميحات التنظيـ الذاتي والتفكير بصوت وتسمى تمت -
 .فظيةلمميحات امالت -ة.                                      يميماستخداـ الكروت التع -
يمية، التوضيحات م، الوسائط التعـمعمممثؿ استخداـ الكمبيوتر كشريؾ ل :نشطة المساندةلأا -

 ية، المجسمات والنماذج.مالمعم
 – التجسير -التغذية الراجعة  -ني ىالعصؼ الذ -النمذجة ) :اهمعرفية من إستراتيجيات 

 -ت لبالتنب  وحؿ المشك - مات المفتاحيةمالك -قراف لأيـ امتع -ـ التعاوني مالتع -اتيالمتشاب
 (.يـىحات والمفامتوضيق والتوسع في المصطال -موضوع المقروء مخيص لمالت
 متمميذ: وتنقسم إلى:ا لهحسب طريقة تقديم -2



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

019 

ت في كؿ خطوة مف يياالمساعدات والتوج متمميذتقدـ ل تٌ لاسقاىي  :ت الثابتة السقا -
ـ يى حاجاتموع متلبميذـ المقدـ لمى طبيعة برنامج التعمع ياويتوقؼ استخدام ممو،تع خطوات

 .ـيوخصائص
يتحكـ وىو ، التمميذشي وفؽ استجابات لبتمل ةٌ موقاب متغيرةٌ سقالاتٌ  ىي :ت المتكيفة لسقاا -

لذا  و؛في المساعدة والتوجي وورغبت وحسب حاجات يايكيفو ا، يعنلاستغناء ا أو اىور يفي ظ
دراكية المعرفية التي لإميف التفكير في كؿ المسارات امى المصمميف والمعمذا النمط عىيفرض 
 .مموفي تع التمميذا يكممتوقع أف يسمف ال

ـ التي تعكس مى بارامترات التعمع تتغير بناءً  ىيو  :ممت المتكيفة ببارامترات التع السقا -
 ومعرفة، مستوى إتقانم، مستوى اختياره لمومستوى تحصيممو )ؿ تعلبخ متمميذالصورة الحقيقية ل

في  وومة، مستوى أدائمى المعملحصوؿ عومة معينة، تكراره في امعمستجابة للاومات وقت اممعمل
 .)التدريبات

، انتصار ٕٜ٘،ٕٕٔٓإبراىيـ،خطوات التسقيؿ فيما يمي: )فاطمة  تتمخص خطوات التسقيل:
 (ٜٕٙ-ٕٛٙ، ٕٕٔٓعبدالرحيـ،

 .ومات الحاليةما بالمعيميذ وربطلبتمفية المعرفية لمى الخمالتعرؼ ع :)يئةهالت )قبل الدرس -0
 ي:تدريستقديم النموذج ال -4

 .تلالات والتسا  لاميحات والدماستخداـ الت -
 .مةيية المتضمنة في الممارات العقييات والمممعمري ليالتفكير الج -
ميذ كتابة لبـ مف التمب المعميط ، حيثمةيأداء الم فيكتابة الخطوات التي سوؼ تتبع  -

 .عف الموضوع وما يريدوف أف يعرفوه وما يعرفون
 .دفةييات المستمية والعممارات العقيـ الممإعطاء نموذج لتع -

  ام متنوعةهمي وممة لمحتوى عهالممارسة الجماعية الموج -2
 .ميذ مع رفيقة ثـ في مجموعات صغيرةميعمؿ الت -
 ا.يى تصحيحمميذ والعمؿ الفوري علبحظة ورصد أخطاء التلبم -
 .مةيء المستفسار الذاتي عند أدالاة وكذلؾ امسئلأميذ لطرح البالت وتوجي -
 ـ.منشطة تحت إشراؼ المعلأـ وايميمميذ للبممارسة مجموعة الت -

 :إعطاء التغذية الراجعة-2
 ميذ.لبتمجابات للإـ تغذية راجعة مصححة اميعطى المع -
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 .ابنماذج معدة سابقً  موميذ في تقويـ عمممساعدة الت -
  .إعادة تقديـ النموذج التدريسي الصحيق عند الحاجة -

 :ميذممسؤوليات التزيادة  -2
 .اييات ببعضمجراءات والعملإيتضمف ذلؾ بعض أنشطة التدعيـ والتعزيز مف أجؿ ربط ا -
 .اميذ تدريجيًّ متمى إلغاء الدعـ المقدـ لمالعمؿ ع -
 .والتحقؽ مف وصولو لدرجة إتقاف التعمـ ميذممراجعة أداء الت -

 :ميذمة لكل تمإعطاء ممارسة مستق -2
 .(موضوعمجوانب إثرائية ل(مة أخرى ومثاؿ جديديى تيسير التطبيؽ لممـ عميعمؿ المع - 
 .ةمـ بطريقة مكثفة وشاممميذ لممارسة التعلبتمـ فرصة لميعطي المع - 

، فيد ٘٘ٔ، ٕٙٔٓتتمخص مزايا التسقيؿ فيما يمي: )زينب راجي، مزايا التسقيل:
 ( ٙ٘، ٜٕٔٓماضي،
 ديدة.تعرؼ التمميذ عمى المعمومات والمفاىيـ الج -
إعطاء التمميذ فرصة مف التمييز والإبداع قبؿ الانتقاؿ إلى مرحمة غير معروفة بالنسبة  -
 لو.
 تقميؿ الفشؿ والإحباط لدى التلبميذ. -
إعطاء التلبميذ الحرية في توظيؼ قدراتيـ الإبداعية، في إطار معيف مف قبؿ المعمـ  -

 لإتماـ الميمات.
 المعمومات الجديدة والسابقة.تساعد التلبميذ عمى الربط بيف  -
 يستخدـ التسقيؿ لمتلبميذ لذوي الاحتياجات الخاصة.  -
 تمنق التمميذ شعور بالقبوؿ مف الأخريف خلبؿ العمؿ الجماعي مع التلبميذ. -
 تزيد ثقة التمميذ بنفسو وقدرتو عمى التنظيـ الذاتي لمياراتو، وتزيد الدافعية والحماس لديو. -
 لمفاىيـ ببعضيا استدعاء المعرفة السابقة وربطيا بالمعرفة الجديدة. تعمؿ عمى ربط ا -
 تساعد التمميذ في الاعتماد عمى نفسو في تطوير قدراتو ومعارفو.  -
يؿ، وتشير فصأو الت ،مفظالت أو ،بالتوضيق يعرؼ أيضًا (:articulation)رابعًا: التعبير    
كيرىـ أو فعف معارفيـ وطريقة ت وفبروف ويبرىنعي ذميلبالطرؽ التي تجعؿ التى لإمة حالمر  ذهى

عندما مف قرارات، و  او خذا تبرر ما اتف أسبابً و ، ويقدمبطرؽ متنوعة تكلبؿ المشحعمميات 
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، ٜٕٔٓ. )ىويدا السيد،ينيـبة فيما ختمفوجيات النظر الم كةشار م ذميلبستطيع التي يحدث ىذا
ٔٔٚ٘) 

تعبير وتوضيق طريقة تفكيرىـ بشكؿ شفيي أو وىنا يعطي المعمـ فرصة لمتلبميذ لم         
ؿ حت عمميـ عمي واطخج تعمميـ، وعف ئعف نتا تحريري، واستخداـ أي وسيمة لمتعبير بوضوح

جديدة،  ؼاقو نو في مو ما تعمم ؽيـ، وتطبيفف تعميـ المعرفة والو ستطيعي ؾذل ىت، وعمكلبالمش
، ت، كتابة التقارير، المناقشةيحاوضـ التيؿ عدة طرؽ مثؿ: تقدخلبمة مف حالمر ذه وتتـ ى
الدفاع طرح أسئمة عمى التلبميذ ليعبروا عف معارفيـ مف الإجابة عف ىذه الأسئمة، و ، والعرض
مما يجعؿ التعمـ واضحًا لدى  التي اكتسبوىا في بيئات التعمـ؛ فكار ووجيات النظػرلأعف ا

 لمتفاعؿ ف لدى التلبميذ قاعدةث يكو بحي ؛اجتماعي   اعمي  فت تعاوني   و  في ج أعضاء الجماعة
ا، وبالتالي تتاح الفرصة لنسج التعبير كيدىروت وتعميقيا، يـ والمعرفة السميمةفتنقية اللتحسيف و 

 (ٖٔٗ، ٕٕٕٓفي خبرة التعمـ. )ىبة سعد،
 (722، 4102تتمخص هذ  اسجراءات فيما يمي: )وليد الرفاعي،  :إجراءات أسموب التعبير

 .كونات المعرفية والميارات لتعمميا بفعاليةيفصؿ الطالب بيف الم -
 .مف أجؿ الكشؼ عنياقٍ واض عرض عممية التفكير والمعرفة بشكؿٍ  -

 يما يمي:فالتعبير د وائف( 22، 4142حددت )نورا أبو العلا،   فوائد التعبير:
 .ذميلبيا لمتبكساإ وبالمعرفة والميارات المطم وضيقت -
 ر.ظنتعاوني رغـ تعدد وجيات ال واعؿ في جفشة والتميارة المناق تلبميذال باكتسا -
 .ؿكالمش ؼقو ة لممفتمخبالسياقات الملإستراتيجيات مقارنة ا -

في تمؾ الخطوة يقوـ المتعمموف : (Thinking and reflection)خامسًا: التأمل والتفكير:
يُمكانيـ ذلؾ مف  بمراجعة جيودىـ المبذولة لإكماؿ الميمة التعميمية وتحميؿ أدائيـ، ويفترض أف

مقارنة عممياتيـ لحؿ المشكلبت بتمؾ التي يمتمكيا الخبير سواء كاف ذلؾ معممًا أو زميلًب رخر، 
( فالترمؿ مثؿ الإبانة ماعدا أنينو يشير إلى خمفيات الميمات ٘ٗ،  ٕٕٕٓ)مريـ عبدالرحمف، 

ىداؼ والتعمـ المراد السابقة، وتحميؿ الأداء السابؽ يمكف أف ي ثر في إستراتيجيات  وضع الأ
تحقيقو، كرف يقوـ المتعمـ بتسجيؿ خبراتو التعميمية السابقة والرجوع إلييا بعد إتماـ الميمة، 
عادة بناء ما سبؽ تعممو مع إعطاء الموقؼ معنى جديدًا. )محمد  ليترمؿ عمميات تعممو، وا 

ياد أبو رحمة،   ( ٜٓ٘، ٜٕٔٓالزىراني وا 
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يات و ، أربعة مست (Collins & Brown,1989,77) ونبراو ز يلنو قد اقترح كو 
 :يه، لتأملم

 .ومقارنة عممياتيـ بو اءالخبر  ويكوف بتكرار أداء أحد :(Imitation) يدمالتق - 
يتـ أداء التلبميذ مف خلبؿ المحاكاة أو المفاضمة أثناء المقارنة  (Replay): اسعادة - 

يعيده و ، مؾر المدرب عمو ندما يصع أيضًا ريتظبالعمميات الموصي بو مف قبؿ الخبير. و 
 .ا إياه برداء الخبيرمقارنً و ا منتقدً 
 وىي مقارنة أداء التلبميذ بالخبير أو المعمـ. (Abstracted Replay )عادة المجردة:سا - 
وىو الترميز البصري لجوانب محددة مف أداء (Spatial Reification): التأمل المكاني - 

قع و تحديد مو أجزاء الجسد  تبععامة مقارنة برداء الخبير، أي ت التلبميذ مف أجؿ تقديـ صورة
 (ٜٙ،  ٕٕٔٓ)رضى إسماعيؿ،  .االشيء المجرد ماديًّ  ؿبالتالي جعو غ، اا في الفر يحركت

والترمؿ يشير إلى القدرة عمى ر ية الممارسات الجيدة وعزليا عف الممارسات غير         
عممية كحؿ المشكلبت، كما أنو يعد أحد الأساليب الصحيحة سواء كانت عقمية كالتفكير، أو 

الداعمة لمنمو المعرفي، وىو حوار ذاتي يقوـ بو التمميذ أثناء إنجاز ميمة معينة أو تحديًا ما، 
وي ثر في المستوى الوجداني والمعرفي والمعتقدات لدى التمميذ، وقد يكوف المعمـ حاضرًا لمحدث 

 (ٖٛ٘،  ٖٕٕٓو. )لمياء حسيف ودعاء جاد، أو غير حاضر أو قد يكوف مشاركًا في
يستند التأمل إلى خمس عمميات رئيسة يتوسط فيها المعمم بأن يجعل التمميذ  عمميات التأمل:
  يتأمل فيها وهي:

 تمخيص الانطباعات واسترجاع المعمومات الداعمة. -
 تحميؿ العوامؿ السببية والمقارنة بيف علبقات السبب والنتيجة. -
 في التطبيقات. التنويع -
 تبني تعممًا وتطبيقات جديدة.  -
،  ٕ٘ٔٓالترمؿ في عممية التدريب وتقصي التحسينات. )حمدي عبدالعزيز وىدى الينداؿ،  -

ٔٛٙ.) 
 :في الترمؿد وائف( 22، 4142حددت نورا أبو العلا )   فوائد التأمل:

 .في مياميـ المتعمميفكيد عمي تركيز رالت -
 رى. خية أحمف نا جذو ية وبالنمحمف نا بعضيـب مميفالمتع ءمقارنة أدا -
 عة.و كؿ مجم ءجيييـ لمنظر في تحميؿ أداو وت المتعمموفمراجعة ما قاـ بو  -
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، 4144تأمل فيما يمي: )حسن حسانين،تتمخص خطوات التعبير وال خطوات التعبير والتأمل:
ر والترمؿ داخؿ تتضمف ىذه المرحمة ممارسة التعبي( خطوات التعبير والتأمل في: 42

 المجموعة الواحدة، وبيف المجموعات، وبيف المجموعات والخبير وتتمثؿ في:
 ممارسة المتدربين لمتعبير والتأمل داخل المجموعة الواحدة: -

يوجو المدرب كؿ متدرب لمتمفظ بمعرفتو، وتفكيره واستدلالو، وعممياتو المرتبطة بالميمة  -
 تي تـ الأخذ بيا.التي نفذىا كاشفًا عف الخطوات ال

يوجو المدرب باقي أفراد المجموعة لترمؿ أعماليـ في ضوء عمؿ زميميـ، تسجيؿ التشابو  -
والاختلبؼ، نقاط القوة والضعؼ، ويشجعيـ عمى طرح الأسئمة التي تشجع عمى التعبير 

 والترمؿ.
 يوجو المدرب كؿ مجموعة إلى العمؿ معًا لمتوصؿ إلى حؿ تشاركي لمميمة. -

 رسة التعبير والتأمل بين المجموعات:مما -
عشوائيًّا مف كؿ مجموعة ليعبر عف عمؿ المجموعة أماـ  ايختار المدرب فردً  -

 المجموعات الأخرى.
يوجو المدرب باقي المجموعات إلى ترمؿ أعماليـ في ضوء أعماؿ زملبئيـ، وتسجيؿ  -

 التعبير والترمؿ.التشابو والاختلبؼ، ويشجعيـ عمى طرح الأسئمة التي تشجع عمى 
 تصؿ جميع المجموعات إلى حؿ تشاركي لمميمة. -

 ممارسة التعبير والتأمل بين المجموعات والخبراء: -
 يعرض المدرب حؿ أحد الخبراء لمميمة. -
 يوجو المتدربيف إلى مقارنة حميـ لمميمة مع حميـ لمخبير، وتسجيؿ التشابو والاختلبؼ. -

مف خطوات التممذة خيرة لأالخطوة االاكتشاؼ ىو  :(exploration) ا ستكشافسادسًا: 
 ـ الصيغ النيائية لمقوانيف بشكميا النيائي،  المتعمموفيستكشؼ المعرفية وفييا  عمى  يـتشجيعويت

ىدافيـ، والحصوؿ عمى أتحديد و ت، والبحث والتقصي، لبقياـ باكتشاؼ عمميات حؿ المشكال
المعمومات  متعمموف، ويكتشؼ الامحدودً  عمـالم قبؿ مف المعرفة برنفسيـ، ويكوف تقديـ المساعدة

وحؿ المشكلبت. )صلبح اللبمي ورضا  في عممية التعمـ سيفمتحم ـمما يجعمي ـ؛نفسيرب
 (ٓٛٓٔ،  ٕٛٔٓالعجيمي، 

 ( خطوات ا ستكشاف في:42، 4144حدد )عبد الماجد حسانين،خطوات ا ستكشاف: 
 يتضمن ما يمي:ا ستكشاف داخل الجمسة التدريبية: و  -0
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 يقدـ المدرب لممتدربيف ميمة، ويوجييـ إلى حميا بشكؿ فردي. -
 يجمع المدرب حموؿ المتدربيف لتقييميا. -

 ا ستكشاف خارج الجمسة التدريبية: ويتضمن ما يمي: -4
 يوجو المدرب لممتدربيف إلى البحث عف المياـ برنفسيـ وحميا. -
المياـ يختاروا منيا، أو أحد المصادر لاختيار يزود المدرب المتدربيف بمجموعة مف  -

 ميمة منيا.
 يختار المدرب بعض أعماؿ المتدربيف لعرضيا في بداية الجمسة التالية. -

بناء البرنامج المقترح لتنمية السابقة في  خطواتالعمى  الحالي وقد اعتمد البحث
فق هذ  الخطوات بما مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية ومهارات الحس المغوي و 

 يتناسب مع مهارات تحميل النصوص الأدبية بلاغيًّا ومهارات الحس المغوي من خلال:
، وتوضيق لمطلبب المعمميف طار عاـ لمموضوعكإتييئة تقديـ تـ فييا ياسجراء الأول: النمذجة: 

وتعتبر بمثابة  ،و اللبزمة لتعمميا وتطبيقياعممياتالميارات المطموب تعمميا وميارات التفكير و 
إطار لفيـ التغذية الراجعة وتمميحات المعمـ خلبؿ التدريب، وبمثابة دليؿ ذاتي لممبتدئ عندما 

 يمارس الميمة بشكؿ مستقؿ. 
تزويد الطلبب المعمميف بالدعـ خلبؿ أجزاء مف الميمة يتـ فييا  :التسقيلاسجراء الثاني: 

 عفجابة لإمساعدة وقتية عف طريؽ ا وتعدالتعميمية التي لا يستطيعوف إنجازىا بمفردىـ 
ويتـ تقميؿ الدعـ كمما أصبحوا  ،لزيادة مستوى فيميـ واكتسابيـ لمميارات سئمة عند الضرورةلأا

 أكثر استقلبلًا.
، وتحميؿ أدائيـ مراجعة جيودىـل لمطلبب المعمميفعطاء فرصة إ: التأملاسجراء الثالث: 

 دي إلى تحسيف الأداء والتعمؽ في الفيـ.الفردي، وأداء المجموعة ككؿ؛ مما ي  
، واضقٍ  بشكؿٍ  بعرض ما توصموا إليو مف نتائج الطلبب المعمميفيقوـ  :التعبير اسجراء الرابع:

  وتوضيق أفكارىـ وتبريرىا ومشاركة وجيات النظر مع بعضيـ.
تحت  ـالطالب المعمنجاز الميمات مف قبؿ إيتـ التركيز عمى  :التدريب اسجراء الخامس: 

دائيـ، مع ترؾ مساحة مف الحرية ليـ أحظة وتقييـ لبلمعمـ)عضو ىيئة التدريس(؛ اشراؼ الم
  .يبتعدوا عف الميمة المطموبة بشكؿ كبير ألاشرط بجابة لإفي ا
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طلبب المعمميف بتشجيع العمـ )عضو ىيئة التدريس( يقوـ الم :ستكشاف ااسجراء السادس: 
تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا، المناسبة لميارات يجاد الا  ، و لمقياـ بعمميات البحث والتقصي

 وميارات الحس المغوي مع إمكانية التطبيؽ عمى نصوص جديدة.
تتمخص إيجابياتيا فيما اسيجابيات التي تتميز بها التممذة المعرفية: 

 (Dickey.M.,2008,509):يمي
  .المستخدمةشطة والتطبيقات والأنساليب لألتنوع امـ تعمل فميمتزيد دافعية المتع -
التعمـ؛ مما يقضي عمى سوء فيـ المتعمميف ت المعالجة خبر  فميممتعما فورية لفرصً ـ تقد -

  لممادة الدراسية.
واتخاذ  تلبالمشك ؿستقصاء وحلاالذاتي وا عمـى التمعراتيـ وقد فميمت المتعاار يتزيد م -

روف فييا برف التعمـ ذو معنى وليس والوصوؿ إلى مرحمة يشع، القرارات والوعي بالأحداث
 حفظًا لممعمومات.

تنمي ميارات التفكير عالي الرتبة وحب الاستطلبع والبحث العممي لدى المتعمميف بإثارة  -
 دافعيتيـ برساليبيا وأنشطتيا المتنوعة.

  .تعاوني ؿبتكار بشكلاظة والمشاركة والبحممل لممتعمميفتعطي الفرصة  -
  .الحقيقي في بيئة واقعيةيـ ، والتقو النشط ى التفكيرمع المتعمميفتشجع  -
 ؿ.أفض ؿبشكيـ حتفاظ بمعرفتلاى امع المتعمميفتساعد  -
 المتعمميف. فجتماعي بيلاا ؿارات التفاعيى زيادة ممع ؿتعم -
 .الواقعي الحقيقيمـ لى التعإ المتعمـ ؿتزيد الثقة بالنفس وتنق -
 .تو خارج إطار التعمـ مف الكتب المدرسيةاتزيد مف معارؼ المتعمـ وتصقؿ ميار  -
 ص.ختصالاوبيف ذوي الخبرة وا المتعمـقة صداقة متينة ومثمرة بيف لبتساعد عمى إقامة ع -

، 222، 4144وأضافت بعض الدراسات والبحوث التربوية الأخرى مثل:)هبة سعد،
يا ( بعض المزا227، 4142، لمياء حسين ودعاء جاد،22، 4142فاطمة أبوالعلا،

 وتتمخص في كونها:
 القدرات الدىنية. ءكير وبنافقافة التثترفع شعار التعمـ مف أجؿ  -
 .يموو طيطو وتقخفي ت ؾشار يلية تعممو و مسئ متحملبً  تمميذتجعؿ ال -
 .ليياإؿ و صو ال رؽاتج التعمـ وطو رصة لمعرفة نفال تمميذلم ئتيي -
 كير.فالت إستراتيجيات  ططيخجة المعرفية وتذا لمنما جيدً ممً صتجعؿ المعمـ م -
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 .تلبميذؿ بحياة الصومت الأثروباقي  ىيـ والمعنفال ىـ عمئتقدـ تعمـ قا -
اكرة والبنية المعرفية ذيف الو وتساعد في تك بؽالتعمـ الجديد بالتعمـ السا طفرص رب ئتيي -
 .تمميذلم
ستقلبؿ وتكويف يساعد عمى ضبط الإيقاع المعرفي والانتقاؿ مف التبعية في التعمـ إلى الا -

 نمط شخصي لمتعمـ.
تواجو التممذة المعرفية بعض التحديات التي التحديات التي تواجه تطبيق التممذة المعرفية:  

 ( ٗٗ، ٕٕٕٓ، نورا عمر ورخروف،ٖٗٗ-ٖٖٗ، ٕٕٕٓتتمثؿ فيما يمي: )ىبة سعد،
ميذ أثناء لمتلب مةقدالمالتعميمية نشطة لأؼ البتحتاج إلى وقت يختمؼ باختفيي الوقت:  -

 التدريس.
ؼ وترتيب الص ،دواتلأإلى جيد كبير مف قبؿ المعمـ في إعداد المواد وا اضً أي تحتاج :الجيد -

 .والمجموعات ومتابعة سير عمميـ
ميذ قميمة، وكمما ارتفعت لبعداد الكبيرة: يمكف استخداميا إذا كانت أعداد التلؤمتيا للبئمعدـ  -

 ة التممذة المعرفية.ض فعالياانخفسة ت دي إلى داخؿ حجرة الدراالكثافة الصفية 
صعوبة توفير التلبميذ الخبراء ومواجية المعمميف صعوبة في كيفية معرفتيـ مف بيف بقية  -

 المتعمميف.
 المحور الثاني: النصوص الأدبية: مفهومها، أهداف تدريسها، خطوات تحميمها:

يمكف مف خلبليا تنمية ميارات  شعريةٌ و  نثريةٌ  قطعٌ تعرؼ برنيا مفهوم النصوص الأدبية:  -
والترمؿ  والاستنباطعمى التعمؽ والإحاطة والنقد والتحميؿ  مبني   الطلبب الفكرية والتعبيرية بشكؿٍ 

 الخصائص والميزات والتعميؿ ليا. واستنباطلمعرفة مواطف الجماؿ في الفكرة والخياؿ والعاطفة 
 .(ٖٖ٘، ٕٙٓٓ،عطا)إبراىيـ 

دبي ظاىرةً لغويةً ومبنى لغويًّا جماليًّا، وبنيةً لغويةً تبعد عف ويعتبر النص الأ
المرلوؼ، وىو مثير لو خصائص الجدة والقدرة عمى إثارة الدىشة، وىي خصائص تدفع 
بالمتمقي إلى استخلبص المعنى مف النص المدروس نفسو لا مف خارجو، ولمنص الأدبي 

مستوى المضموف، ويتحقؽ فيـ النص مستوياف: مستوى الشكؿ المتمثؿ في لغة النص، و 
الأدبي مف خلبؿ تحميمو عمى المستوييف السابقيف، ولكي يتمكف القارئ مف إجراء ىذا التحميؿ 
بصورة جيدة لا بد لو مف امتلبؾ ميارات متعددة تعينو عمى التعامؿ مع النص عمى مستوى 

إلى المضموف والدلالات  الشكؿ ومثؿ تراكيبو، وتحديد العلبقات بيف تمؾ التراكيب ؛ وصولاً 
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ويعتمد مضمون النص عمى  (.ٓٛٔ، ٕٓٓٓالمستكنة في عمؽ النص. )حسني عصر،
 محورين أساسيين هما:

 التركيب النحوي لمجمؿ التي تكوف المبنى المغوي لمنص. -
 التركيب البلبغي الذي يلببس التركيب النحوي لمبنى النص. -

بػػيف النحػو والبلبغػة فػػي النصػوص الأدبيػػة،  وىػذا يشػير إلػػى تػداخؿٍ قػوي  محػػاؿٌ فصػمو
ويعتبػػػػػػػر ىػػػػػػػذا التشػػػػػػػػابؾ والتػػػػػػػداخؿ القػػػػػػػػوي ىمػػػػػػػا المحتػػػػػػػوى الحقيقػػػػػػػػي لمػػػػػػػنص الأدبي.)حسػػػػػػػػني 

 (.ٔٛٔ، ٕٓٓٓعصر،
 جػديرة وأسػرار عػوالـ يخفػي فيػو المتشػعبة، العلبقػات مػف نسػيج الأدبػي فػالنص

 والأمكنػة الأزمنػة مختمػؼ فػي اءالقػر  لاىتمػاـ مثيػرة والأسرار ىذه العوالـ كانت بالاكتشاؼ، وكمما

ف حتى الأصيؿ فالنص المنطمؽ ىذا والأصالة، ومف الحيوية مف قدرًا فريدًا النص واكتسب إلا  وا 

 مػ ىميف نكػوف ولكػي ردود فعػؿ، داخمنػا فػي يػوقظ أف إلػى ويسعى يستيدفنا القدـ، في موغلبً  كاف

 وترويؿ تحميؿ فعاؿ بناء وعمى اسةبالدر  الجديرة المعطيات استخلبص عمى وقادريف معو، لمتفاعؿ

 (.ٚٚ، ٜٕٔٓ)فارس حسف، وميارات. نقدية وكفاءات ثقافية بمعارؼ التسمق يمزمنا متماسؾ،
أهااداف تاادريس النصااوص الأدبيااة: يسااتهدف تاادريس النصااوص الأدبيااة تحقيااق مااا يمااي:  -

 (ٖٕٔ -ٖٕٓ، ٜٜٛٔ)فيصؿ طحيمر،
يقاظ العواطؼ النبيمة. -  إثارة الوجداف وا 
 ويد المتعمميف بطائفة مف الخبرات التي مرَّ بيا كاتب النص.تز  -
 تنمية ثروة المتعمميف المغوية والفكرية والتعبيرية. -
 تنمية قدرات المتعمميف عمى الفيـ والتذوؽ والحكـ والموازنة. -
دراؾ أىميػػػة وضػػػوح الفكػػػرة وتسمسػػػميا وحسػػػف التعبيػػػر  - تػػػدريبيـ عمػػػى فيػػػـ الأسػػػاليب الأدبيػػػة وا 

 عنيا.
 تربية الذوؽ الأدبي في التلبميذ. -
 تيذيب ميوليـ وتربية شخصياتيـ عمى المعاني السامية. -
 توسيع خياؿ المتعمميف، و منحيـ حرية التعبير عف أفكارىـ. -
 مساعدتيـ عمى اشتقاؽ معاني جديدة لمحياة وفيميا وفيـ المجتمع والطبائع الإنسانية. -

تادريس النصاوص الأدبياة عناد صاياغة المهاارات وقد استفاد الباحث من عارض أهاداف 
 التي تضمنتها قائمة مهارات تحميل النصوص الأدبية بلاغيًّا. 
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ينبغي أن يراعي في أسس اختيار وتدريس النصوص الأدبية:  -
 (ٜٔ، ٕٓٓٓ،)رشدي طعيمة ومحمد مناعالنصوص الأدبية التي تقرر عمى الطلاب ما يمي: 

  .تنشدىا ودينيةً  ا خمقيةً ثناياىا قيمً  فيأف تحمؿ النصوص الأدبية  -
 .أف تتصؿ بمناسبات عامة قومية كانت أو دينية -
 فيا ا خاصًّ لأنيا تحمؿ طابعً  ؛المرحمة الإعدادية فيالابتعاد عف القصائد الجاىمية ولاسيما  -

  .ومعناىاألفاظيا 
 . أف ترضى دوافع التلبميذ وتشبع ميوليـ -
 . فيموبيسمق لمتمميذ  الذيلبتو بالقدر بط بالمجتمع وبمشكتأف تر  -
 .كتابة فنوف الأدب فيأف يختار أدب الكُتَّابِ والأدباءِ المشيود ليـ بالكفاءة  -
 . بيف جيد الشعر، ورفيع الزجؿ، وجميؿ القصص والمسرحيات نوع ماتأف ت -
ضافة إلى يتوافر فييا حسف الأسموب ومناسبتو المغوية ىذا بالإ التيأف نختار القصائد  -

  .حاجة عند التلبميذ وتشبع لدييـ رغبة تمثؿ التيالأفكار 

 .في النص عمى الظواىر الأدبية والفنية يالتاريخ السردألا يطغى  -
 .عدـ إطالة التراجـ، بؿ يكتفى بالتراجـ المختصرة والمناسبة عف قائؿ النص -
مع فتمكنػػو مػػف نفسػػو كتمكنػػو مػػف البلبغػػة كػػؿ مػػا تبُمَّػػغ بػػو المعنػػى قمػػب السػػا"مفهااوم البلاغااة:  

 (.ٙٔ،ٜٛ٘ٔ. )أبو ىلبؿ العسكري، "نفسؾ مع صورة مقبولة ومعرض حسف
)رشػدي طعيمػة ومحمػد أهداف تدريس البلاغة: يستهدف تدريس البلاغة تحقيق ماا يماي:  -

 (ٕٔ٘، ٕٓٓٓ، و)زكريا إسماعيؿ،ٖٗ -ٖٖ، ٕٓٓٓمناع،
 ا معرفة المستوى الفني للئنتاج الأدبي.الإلماـ ببعض الأسس العامة التي يمكف بمقتضاى -
 تربية الإحساس بقيمة المفظ وأىميتو في تردية المعنى المناسب. -
 ترقية الأحاسيس والوجداف عمى ما في الأساليب مف روائع الكمـ. -
 الإحساس بقيمة التعبير الأدبي وأثره في النفس. -
 وتعبير. إقدار المتعمـ عمى التفريؽ بيف أديب وأديب وتعبير -
 تمكف الطلبب مف التذوؽ الأدبي، واكتساب المتعة والسرور عند قراءة النص الأدبي. -
إقػػػدار الطػػػلبب عمػػػى تحديػػػد مسػػػتويات الأدبػػػاء مػػػف حيػػػث القػػػوة والضػػػعؼ مػػػف حيػػػث التعبيػػػر  -

 والتصوير والتشبيو والتمثيؿ وملبءمة الكلبـ لممواقؼ إلى غير ذلؾ. 
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دراؾ جمالػو إعداد الطالب إعدادًا يمكنو  - مف الوقوؼ عمى أسرار الإعجاز في القررف الكػريـ وا 
 وتذوؽ جماؿ الحديث النبوي.

 تعريؼ الطالب خصائص الأسموب العربي الجميؿ، وتدريبو للبستفادة منو في تعبيره. -
إدراؾ الخصائص الفنية لمنص الأدبػي، ومعرفػة مػا يػدؿ عميػو مػف نفسػية الأديػب، ومػا يتركػو  -

 السامع أو القارئ وتقويـ النص تقويمًا فنيًا. مف أثر في نفس
وبناااءً عمااى العاارض السااابق لأهااداف تاادريس النصااوص الأدبيااة وأهااداف تاادريس 
البلاغااة فااإن الباحااث ياارى أن تحقيااق تمااك الأهااداف يعتمااد عمااى امااتلاك الطالااب المعماام بكميااة 

التاي تمثال أدوات لمكشاف التربية بقسم المغة العربية لمهارات تحميل النصوص الأدبياة بلاغيًّاا 
عمااا يكتنااف الاانص الأدبااي ماان نااواحا فكريااةا وجماليااةا وأسااموبيةا، والطالااب المعماام يمثاال المبنااة 
الأولى في إعداد معمم المغة العربية، وهو بعد معمم الغد، وفاقد الشايء   يعطياه، فالا باد مان 

النصوص الأدبية والبلاغة امتلاكه تمك المهارات ليمكنه بدور  من نقمها وتحقيق أهداف تعميم 
 لدى طلاب المرحمة الثانوية عند دراستهم النصوص الأدبية.

وقد استفاد الباحث من عارض أهاداف تادريس البلاغاة عناد صاياغة المهاارات التاي 
   تضمنتها قائمة مهارات تحميل النصوص الأدبية بلاغيًّا.

 ها:الأسباب التي أدت إلى فشل تدريس البلاغة في تحقيق أهداف -
تكرار البيت أو البيتين وحفظهما كشواهد تنتقل مان كتااب إلاى كتااب مان كتاب البلاغياين  -ٔ

ألا يمفػت النظػر أف البيػت أو البيتػيف "يقوؿ أحػد المتخصصػيف مسػتفيمًا  ومن عصر إلى عصر:
مف شواىد البلبغة صارا يتردداف مف بلبغي  إلى رخر، والمثاؿ يدور مف عصر إلى عصر كرف 

)رجػػاء  ."لفنػػي قػػد أقفػػر إلا مػػف ىػػذا البيػػت، وجمػػيعيـ يمتػػؼ حولػػو وقػػد انتزعػػوه مػػف سػػياقوالأداء ا
 (.ٛ، ٜٛٛٔعيد،

وما سابق يشاير إلاى اهتماام البلاغياين بدراساة البيات أو البيتاين المكاررين فاي التاراث 
البلاغي دون ا هتمام بدراسة نصٍّ بأكممه لبيان الوحادة العضاوية فاي الانص، وموقاع البيات 

بيتين من الانص، ومادى إساهامهما فاي بياان صاورة مان الصاور التاي تضامنها الانص، أو ال
 وفي بناء المعنى العام.

اعتمااد مؤلفاات البلاغااة عماى الصاناعة الآليااة وعادم ارتباطهاا بااالواقع العمماي لمدراسااات  -4
يقػػػوؿ أحػػػد المتخصصػػػيف: إف أكبػػػر دليػػػؿ عمػػػى تمكػػػف الصػػػناعة الآليػػػة مػػػف م لفػػػات  الأدبياااة:
ة ىو تجمد الأمثمة والشواىد، كما أف كتب البلبغة حتى ما ألؼ منيا حديثاَ يكرر الأمثمة البلبغ
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نفسيا التي أوردىا عمماء البلبغة السابقوف، وأنو لـ يقؼ أحدٌ ليتساءؿ عف قيمة دراسػة البلبغػة 
 بيػػػذه الصػػػورة، أو عػػػف قيمتيػػػا فػػػي ارتباطيػػػا بػػػالواقع العممػػػي فػػػي الدراسػػػات الأدبيػػػة، أو الإنتػػػاج

 (.ٕٔٔ، ٜٜٛٔالأدبي الدائـ التطور والاستمرار. )محمد عيد، 
ويرجع أحد التربوييف إخفاؽ دروس البلبغة في تحقيؽ تدريس البلاغة بمعزل عن الأدب:  -2

لػػى تركيػػز الاىتمػػاـ عمػى الإلمػػاـ بالقواعػػد وحفػػظ  غايتيػا إلػػى تدريسػػيا بمعػػزؿٍ عػف الأدب، وا 
لتػػي تفيػػـ مػف جمػػؿٍ مبتػػورة، وأمثمػة مصػػنوعة متكمفػػة. التعػاريؼ ومعرفػػة التقاسػػيـ، والأنػواع ا

 (.ٖ٘ٓ، ٜٜٔٔ)عبد العميـ إبراىيـ،
ومن العرض السابق يتبين أن تدريس موضاوعات البلاغاة بعمومهاا الثلاثاة لمطالاب 

 المعممين بكمية التربية ينبغي أن يأخذ منحى جديدًا في الدراسة معالمه كما يمي: 
خػػػروج مػػػف دائػػػرة الاعتمػػػاد عمػػػى البيػػػت أو البيتػػػيف وحفظيمػػػا ينبغػػػي عنػػػد تػػػدريس البلبغػػػة ال -ٔ

كشػػواىد تنتقػػؿ مػػف كتػػاب إلػػى كتػػاب مػػف كتػػب البلبغيػػيف، والانتقػػاؿ إلػػى دائػػرة دراسػػة الػػنص 
 الأدبي بركممو.

النصػػػوص التػػػي سػػػوؼ تعتمػػػد عمييػػػا دراسػػػة البلبغػػػة لا ينبغػػػي ألا تقتصػػػر عمػػػى الاستشػػػياد  -ٕ
، بػؿ ينبغػي أف يتضػمف الاستشػياد نصوصًػا مػف شػتى بالنصػوص مػف الشػعر أو النثػر القػديـ

 عصور الأدب العربي.  
ارتباط دراسة البلبغة وم لفاتيا بالواقع العممي لمدراسات الأدبية والتخمػي عػف تحويػؿ م لفػات  -ٖ

البلبغػػػة إلػػػى صػػػناعة رليػػػة تتجمػػػد فييػػػا الأمثمػػػة والشػػػواىد، وتتكػػػرر فييػػػا الأمثمػػػة نفسػػػيا التػػػي 
 غة السابقوف؛ لأنو لا قيمة مف دراسة البلبغة بيذه الصورة.أوردىا عمماء البلب

التخمي عػف الاتجػاه التقميػدي الػذي يػدرس البلبغػة بمعػزؿ عػف الأدب؛ لأف تدريسػيا بالتكامػؿ  -ٗ
مػػػػع الأدب يجعػػػػؿ مػػػػف الأدب ميػػػػدانًا خصػػػػبًا لتطبيػػػػؽ قواعػػػػد عمػػػػـ البلبغػػػػة، والتػػػػدريب عمػػػػى 

 مياراتيا.
مغػػػة ميػػػارة تعمػػػـ مثميػػػا مثػػػؿ أي ميػػػارة أخػػػرى فػػػي تعمػػػيـ البلبغػػػة تبنػػػي الاتجػػػاه الػػػذي يعتبػػػر ال -٘

بالتكامػػػؿ مػػػػع النصػػػوص الأدبيػػػػة، ويركػػػػز عمػػػى الميػػػػارات الوظيفيػػػػة التػػػي يحتاجيػػػػا الطػػػػلبب 
 المعمموف لتحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا.

ومما سبق يتبين أهمية دراسة البلاغة بعمومها الثلاثة، والتمكن مان النحاو العرباي؛ لماا 
لك ماان الأهميااة القصااوى فااي تمكااين الطالااب المعماام ماان المهااارات اللازمااة لتحمياال الاانص لااذ

الأدبي بلاغيًّا، كذلك يستفاد؛ مما سبق ضرورة تغيير نظارة معمام المغاة العربياة لمانص الأدباي 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

026 

ماان كونااه دراسااة لممسااتوى السااطحي الااذي يناقشااه ماان خاالال القااراءة السااطحية لماادلو ت 
الية إلاى المساتوى الأعماق وهاو قاراءة ماا وراء الانص الظااهر، وسابر الكممات، والصور الجم

أغاوار  بعمااق، وهااذا يتطماب تمكنااه ماان مهاارات تحمياال هااذا الانص بلاغيًّااا، وضاارورة اسااتخدام 
التممذة المعرفية التي تتيح لمطالب المعمم التعمق الشديد في دراسة النص من خلال ماا سابق 

 عرضه من خطواتها.
 قالو ما جودة أقؿ أو رديئة بطريقة شرح يُكرّر مجرد ليس التحميؿلنص الأدبي: مفهوم تحميل ا -

نمػا جيػدة، بطريقػة الم لػؼ  وقػعٍ  لخمػؽ أىمتػو والتػي بيػا الػنص تَشػكّؿ التػي لمكيفيػة ابػراز ىػو وا 

 عف ذاؾ، والبحث أو الوقع ىذا النص بيا أُنتِجَ  التي الكيفية عف التسا ؿ يقتضي وىذا متميزٍ،

 الدلاليػة الامتػدادات أف وبمػا ذلػؾ، أو الأسػموب ىػذا جػودة أو تمػؾ أو الصػورة ىػذه جمالية سر

 أو الم لػؼ شػعور بػؿ مرتبطػة برشػياء وتػوحي الػنص ظػاىر أحيانػا تتجػاوز لمصور والأساليب

 وفػي الفيػـ فػي قصػور عمػى يػدؿ والصور والتراكيب جرد الأساليب عمى الاقتصار فإف النص

. )فػارس خفاياىػا عػف والكشػؼ أعمػاؽ النصػوص فػي الغػوص تقتضػي التػي التحميػؿ ميػارات
وهااذا المفهااوم لتحمياال الاانص الأدبااي هااو مااا تبنااا  الباحااث فااي هااذا (. ٚٚ، ٜٕٔٓحسػػف،
 البحث.

 الأدبيػة الأعمػاؿ فيما يرتي: أف الأدبي النص تحميؿ أىمية وتبرزأهمية تحميل النص الأدبي:  -

 أدبيًّػا تحمػيلبً  بتحميميػا ويقػوـ يحسػف اسػتنطاقيا، مػفل إلا نفائسػيا تسػتخرج برسػرارىا ولا تبػوح لا

القػراءة  فػي نراىػا نكػف لػـ جديػدةً  منحتنػا معػاني فييػا النظػر أطمنػا وكممػا النمػو، فيػي دائمػة
 (.ٖٗ، ٖٕٓٓبسيوني، الأولى. )محمد

وصورٍ  معافٍ، مف النص بداخؿ ما ترمؿ المتعمـ عمى يساعد النص تحميؿ أف كما
 وتحميؿ عناصره وتذوقو النص فيـ في التي تواجيو العقبات تخطي عمى اقادرً  تجعمو بيانيةٍ 

 إلقاء ذلؾ الرئيسة، ويعقب أفكاره إلى النص تحميؿ عممية المتعمموف في يشارؾ أف ولابد جميعيا،

 قوتو لتبيف عند الأسموب والوقوؼ النص، يتضمنيا التي الفِكر والمعاني عمى نقدية نظرة

 (.ٕٚ٘، ٕٓٔٓطاىر، وضعفو. )عموى
 : يتم تحميل النص الأدبي وفق ما يمي:النص الأدبي تحميلكيفية  -2
 : ويتحقق ذلك من خلال ما يمي:دراسة أفكار النص الأدبي -0
مى القضية أو الموضوع الذي يتناولو ىذا النص، وتحديد فكرتو العامة، ومعالجة التعرؼ ع –

 كافة الأفكار الرئيسة التي وردت بيذا النص.
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بعض فا إذا كاف ىذا النص يتسـ بالبساطة والوضوح أـ بالغموض والصعوبة، معرفة م –
صريحة وواضحة ودقيقة في عرضيا، ونصوص أخرى  أفكارالنصوص التي تعتمد عمى 

 تشتمؿ عمى الغموض.
 ف بإيجازٍ ، ويتـ تعرؼ ىذا الفدقيقةٍ  عرفة الفف الذي ينتمي إليو ىذا النص الأدبي بطريقةٍ م –

 عف طريؽ معرفة تاريخو منذ القدـ وانتياءً بالموضوع.
فكار، وىذا يكوف دلالة عمى ذكاء الكاتب وبراعتو وصؼ مدى وجود ترابط وتسمسؿ بيف الأ –

 .متماسؾٍ  ومرتب لمقراء بحيث يظير النص بشكؿٍ  منظ ٍـ يصاؿ أفكاره بشكؿٍ إفي 
 في النص قد سبؽ ذكرىا مف قبؿ، أـ أنيا أفكارٌ فكار الذي تـ تناوليا معرفة ما إذا كانت الأ –

 ؟بالمجتمع الذي ظيرت بو ومع الديف أـ لا ، وىؿ ىي مقبولةٌ جديدةٌ 
 :ما يميمعرفة بيتم التعرف عمى أسموب الكاتب : دراسة أسموب كاتب النص الأدبي -4
 إذا كانت العبارات الواردة بالنص قصيرة أـ طويمة. –
 الواردة بالنص الأدبي. قوة العبارات الإيحائية –
 نوع الأسموب المسيطر عمى النص ودراسة الغرض مف استخدامو. –
 أـ سيمة وواضحة ومف السيؿ استعماليا. ،وغريبةً  ما إذا كانت الألفاظ صعبةً  –
الصورة البيانية الخاصة بالنص عف طريؽ معرفة الخصائص الفنية للؤديب، وتحميؿ الصورة  –

 .ومفصمةٍ  دقيقةٍ  لأدبي بطريقةٍ الفنية الخاصة بالنص ا
 : ويتحقق ذلك من خلال ما يمي:دراسة العاطفة بالنص الأدبي -2
يعبر مف خلبليا عف  محددةً  امعرفة العاطفة التي سيطرت عمى الكاتب، وجعمتو يختار ألفاظً  –

 تجربتو سواء الواقعية أو التخيمية التي يرغب أف يوصميا لمقارئ.
إلى قسميف رئيسيف وىما: قدرة النص عمى إيصاؿ المشاعر الصادقة تقسيـ دراسة العاطفة  –

القراء مف خلبؿ  فيا القسـ الآخر فيو قدرة النص عمى الترثير الخاصة بالكاتب إلى القراء، أمَّ 
 بالنص. ةقوة الإيحاء الموجود

 : ويتحقق ذلك من خلال معرفة ما يمي:يقاع بالنص الأدبيدراسة اس -2
ما  :ا خارجية مثؿإمَّ  رقية في النص، وتكوف تمؾ العناصموسيالصر العنا – الوزف والقافية، وا 

 تكرار استعماؿ الكممات والجمؿ المختمفة. :داخمية مثؿ
مكانيتيا في توصيؿ المعاني الخاصة بالنص الأدبي. –  التناسؽ بيف الأصوات وا 
 : ويتحقق ذلك من خلال ما يمي:حكام والقيم بالنص الأدبيدراسة الأ -2

mhtml:file://E:/ملفات%20شغل%20الترقية1/ترقية%20الأستاذية/بحث%20التلمذة%20المعرفية/ملفات%20بحث%20التلمذة/بحوث%20تحليل%20النصوص/تحليل%20نص%20ادبي%20تحليلا%20بلاغيا%20-%20مهم%20جداااا.mhtml!https://tuf.wiki/ideas-for-small-and-inexpensive-projects/
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، أما قيـ معيفٍ  أدبي   أسموب الكاتب وكيؼ ترثر بالثقافة الإسلبمية أو أي مذىبٍ تحديد  –
 الكاتب فيي القيـ التي تكوف موجودة في النص الأدبي ويستفيد بيا القراء.

قيـ بيئية، حيث يكوف النص معتمدًا عمى بياف البيئة مف النص  ويتضمنتحديد ما  –
أخرى تكوف قيمتيا الفنية متمثمة في الخصائص  ا توجد نصوصٌ مالاجتماعية أو الدينية، بين

 (ٖٕٕٓ)دعاء السمري، الفنية الموجودة بيا.
وقد استفاد الباحث من الخطوات السابقة لتحميل النص الأدبي بمزجها باسجراءات 
المتبعة في التدريس بالتممذة المعرفية، وفيما قام به الطلاب المعممون من أنشطة أثناء 

 هم لنصوص  البرنامج المقترح بالتممذة المعرفية.دراست
المهارات اللازمة لمطلاب المعمماين لتحميال النصاوص الأدبياة بلاغيًّاا: يارى )رشادي طعيماة  -

 ( أنها تتمثل فيما يمي:ٕٓ، ٕٓٓٓ،ومحمد مناع
 تمثؿ الحركة النفسية في القصيدة أو العمؿ الأدبي. -
 أو العمؿ الأدبي. إدراؾ مدى أىمية الكممة في القصيدة -
إدراؾ الوحػدة العضػػوية فػػي العمػػؿ الأدبػي ومػػا بػػيف أفكػػاره مػف تػػرابط واختيػػار العنػػواف المعبػػر  -

 عف فكرة الأديب وأحاسيسو.
إدراؾ ما في الأفكار مف عمؽ، ومدى إيحاءات الألفاظ والعبارات، ومدى قدرة العمؿ الأدبػي  -

 مؿ أو إيجاز مخؿ.عمى نقؿ التجربة، وتوضيق ما فييا مف إسياب م
فيـ مكونات الصور الشػعرية ومػدى قػدرتيا عمػى التعبيػر عػف أحاسػيس الشػاعر، أو نجاحيػا  -

في تصوير خط أو أكثر مف خطػوط الشخصػية التػي يتناوليػا فػي قصػيدتو، وتحديػد مػا بينيػا 
 وبيف الأفكار مف تنافر وائتلبؼ.

بًػػا أو صػػورة عمػػى اسػػتثارة الجػػو إدراؾ أثػػر كػػؿ جزئيػػة مػػف جزئيػػات الصػػياغة: كممػػة أو تركي -
النفسػػػي الػػػػذي يريػػػػد الأديػػػػب إثارتػػػو، ومػػػػدى التناسػػػػب بينػػػػو وبػػػيف كػػػػؿ جزئيػػػػة مػػػػف جزئيػػػػات 

 الصياغة مع الجو الذي يريد أف يثيره العمؿ الأدبي.
إدراؾ وضػػػع القصػػػيدة أو العمػػػؿ الأدبػػػي بػػػيف التػػػراث والميػػػارة فػػػي اسػػػتخراج الصػػػفات التػػػي  -

 ؼ بيا الآخريف، وتحديد القيـ الاجتماعية بالقصيدة.يصؼ بيا الأديب نفسو أو يص
إدراؾ مدى نجاح الشاعر أو الأديب في تناوؿ المحسنات، ومدى فيـ الرمز وتفسيره، ومػدى  -

 قدرتو عمى تجسيد المعنويات.
 الحس بالإيقاع الموسيقي لوزف الأبيات، ومدى ما فيو مف اتساؽ أو تنافر.  -
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عًػا لجودتيػا، واختيػار أصػدؽ الأبيػات تعبيػرًا عػف عاطفػة الشػاعر، ترتيب القصائد والأبيات تب -
 وأقربيا إلى الواقعية، وأوضحيا في تمثيؿ الاتجاىات الفكرية والنفسية لو.

الموازنة بيف قصيدتيف أو أكثر في موضػوع واحػد والكشػؼ عػف نػواحي الجػودة وعػف العيػوب  -
 فيما يوازف الطلبب بينو. 

(.بعااض المهااارات الأخاارى فااي 022-022،  4111وقااد أضاااف )رشاادي طعيمااة،
 مُؤلَّف آخر هي ما يمي: 

 تقويـ ما تضمنو النص مف قضايا وتحديد مدى صمتيا بموضوعو. -
 بياف ما في النص مف إسياب ممؿ أو إيجاز مخؿ. -
 استنتاج ما يتصؼ بو الأديب مف خصائص وما ي مف بو مف قيـ. -
 معنى الذي أراده الأديب ما أمكف ذلؾ.شرح الأبيات شرحاً وافيًا عبر عف ال -
 كناية....إلخ(.  –استعارة  –إدراؾ قيمة الصور البيانية والبلبغية في العمؿ الأدبي )تشبيو  -
 اكتشاؼ ما في العمؿ الأدبي مف أوجو القصور في التعبير أو الأفكار. -
 الواعية لو. استنتاج خصائص العصر الذي أبدع فيو العمؿ الأدبي مف خلبؿ القراءة  -
تحديد نوع النغمة التي تشيع في النص مف فرح أو حزف أو سخرية أو مدح أو ىجاء أو غير  -

 ذلؾ مف خلبؿ العناصر المختمفة لمعمؿ الأدبي.
 تقسيـ النص إلى وحدات وتحديد موضوع كؿ منيا في صورة عنواف مناسب ليا. -

لنصااوص الأدبيااة بلاغيًّااا، وقااد اسااتفاد الباحااث ماان العاارض السااابق لمهااارات تحمياال ا
وكذلك من أهداف تدريس النصاوص الأدبياة وأهاداف تادريس البلاغاة، فاي اساتخلاص بعاض 
المهارات التي تضمنتها قائمة مهارات تحميل النصوص الأدبية بلاغيًّا، وبعض المهاارات التاي 

 تضمنتها قائمة مهارات الحس المغوي.
 همية، المستويات، المهارات: المحور الثالث: الحس المغوي: المفهوم، الأ

 :ومنها المغوي، لمحس تعريفات عدة التربوية الأدبيات في مفهوم الحس المغوي: ورد -
 والنحوية، النص: الصرفية، شفرات فؾ عمى قدرة المتعمـ الحس المغوي برنو عُراؼَ 

 المعنى بفيـًٌ  مرتبط وأنو السياؽ، خلبؿ مف التراكيب، بيف لمنص، والفروؽ المتعددة والدلالات
)عبده  "لمغة المختمفة المستويات فيـ عمى المتعمـ بقدرة يرتبط وىو الظاىر والخفي، المغوي

 (.222، 4112تشاندلر، ودانيال، ٜٖٗ، ٜٜٚٔالراجحي،
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 حيف حس(( أسرارىا، وتعبير واختراؽ الأشياء معاني إدراؾ عمى القدرة كما عُراؼَ برنو
 (ٜٖٔ، ٜٙٛٔفتحي، المتضمنة. )إبراىيـ معانيو وفيـ نص،ال بالمغة: يرتبط بمعايشة يتعمؽ

 والبلبغية ومعرفة النحوية قواعدىا وجميع لمغة، الكاممة المغوية المعرفة كما عرؼ برنو
بيف  الصحيق وىو الربط بيا، النطؽ إرساؿ الرسالة المغوية قبؿ أثناء المرسؿ يقصده ما

 (.ٙٔ، ٜٜٚٔالمغوية. )محمود السعراف، العلبقات
 خصائصيا إلى تيدييـ ما، بمغةٍ  المتكمميف لدى تتكوف ميارةٌ  وعُراؼَ أيضًا برنو

يرتي  بحيث الطاقات، ىذه ويستثمروف الخصائص، تمؾ فيستغموف التعبيرية، الذاتية، وطاقاتيا
)رحمة  نقصافٍ. أو إضافةٍ  دوف نواياىـ، عف ويعبر أغراضيـ، مع يتفؽ بما كلبميـ
 (.ٚ، ٕٓٓٓالعزاوي،

د الحس المغوي متغيرًا نفسيًّا يرتبط بميارة المتعمـ عمى فيـ الكممات التي تحمؿ ويع
أكثر مف معنى وتحديدىا، وكذلؾ الكممات التي تحمؿ المعنى نفسو، وفيـ المعاني المختمفة لكؿ 
 كممة مف خلبؿ سياقاتيا المختمفة، كذلؾ تحديد معانييا المعجمية دوف ارتباطيا بسياؽ معيف.

(Liu, lu, 2006, 11)    
 النص، معاني فيـ تعريؼ أف (Lin, G. & Others, 2006,11) دراسة وأكدت

 المغوية، النصوص فيـ عمى القادر المتعمـ لوحظ أف وقد ،"المغوي الحس" يساوي بمستوياتو
 بقدرة مرتبطٌ  المغوي والحس المغوي، الحس مف يعد متمكنًا المغوية المستويات وفؽ وتحميميا
 تحمؿ التي الكممات وكذلؾ وتحديدىا، معنى، مف أكثر التي تحمؿ الكممات فيـ مىع المتعمـ
 بقدرة مرتبط المغوي والحس السياؽ، خلبؿ مف كممة، لكؿ المختمفة وفيـ المعاني نفسو، المعنى

 (.ٚ٘ٛ، ٕٕٕٓلمكممات.)حسف شحاتة، المعجمية المعاني فيـ المتعمـ عمى
 بنية بتحميؿ المتعمـ، ي ديو لغوي   نشاطٌ برنو  (222، 4144)حسن شحاتة،وعرفه 

 عمى لمحكـ المغوية، التراكيب بيف والفروؽ والتركيبي، والدلالي، الصرفي، المستوى وفؽ النص
 والجمؿ، الكممات، بيف والموازنة المغوية، الأحكاـ وينمي إصدار والخفي، الظاىر المعنى
  .المغوي الحس ويقاس بمقياس المغوي، والتحميؿ

المفهوم لمحس المغوي هو ما أخذ به الباحث في هذا البحث وحاول تطبيقه  وهذا
في البرنامج المقترح لمطلاب المعممين لتنمية مهارات تحميل النص الأدبي بلاغيًّا ومهارات 

 الحس المغوي وفق لخطوات نظرية التممذة المعرفية.
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ا تعالج عندما ؾلذل النص؛ معالجة في أىميتو المغوي لمحسأهمية الحس المغوي:   تريد نصًّ
بيف أمريف:  فرنت النص، ىذا فيـ عميؾ صعب وقد تبحثو، موضوع في منو الاستفادة نشره أو

 إلى مرحمة بعد يصؿ لـ قميؿٌ، المغوي محصولؾ لأف أنت؛ مرتبطة بؾ المشكمة تكوف أف إمَّا
مَّا تركيبًا، أو دلالةً  النص ىذا مف فيـ فييا يمكنؾ  ترثر أمامؾ، قد لذيا النص يكوف أف وا 

 ىنا ( ومفٖ٘، ٜ٘ٛٔوالتغيير. )رمضاف عبد التواب  الحذؼ أو التحريؼ، أو بالتصحيؼ
 واستخداماتيا. في معانييا والتفكير وتفسيرىا، النصوص، قراءة في المغوي الحس أىمية تظير

 أىـ الميارات (Katy Cain, 2009, 119) كاين كاتي تذكر ذلك ضوء وفي 
 في صراحة التفاصيؿ الواردة وراء لما القارئ يذىب وىي: أف وتطويره، النص فيـ تدعـ التي

 والاستدلاؿ كافيًا، دائمًا فقط ليس المتعاقبة الجمؿ بيف التكامؿ لأف ليا؛ السبب ويوفر النص،
 المغة تجاه فعؿ ورد إحساس بمثابة والتي ىي النص، في الواردة المعمومات معرفة مع الحاسـ

 الفيـ، ورصد والاندماج المعاني، تمثيلبت ت ثر في بناء لممعرفة الضعيفة لنقاطفا المستقبمة،
 المياـ معالجة عمى تساعده مبكرة سف في المتعمـ الحس لدى وتنمية النص، وتقييـ والتتبع،
 ىنا ومف حياتو، طواؿ أثرىا يمتد وبالتالي وأسرع، أفضؿ المشكلبت بشكؿ وحؿ إليو الموكمة
 ينمي مما الذىنية؛ أداءاتو في الضعؼ نواحي عمى يتغمب وأف يلًب قصديًّاتعد يعدؿ أف يمكف
 واحتراـ بالنفس الثقة ويكسبو المس ولية، وتحمؿ والتروي والاستقلبلية المتعمـ المثابرة لدى

المواقؼ  في المناسب القرار اتخاذ عمى والقدرة المعرفي، والإدراؾ الأداء في الذات، والدقة
 (.ٛٛ، ٖٕٔٓة. )حساـ مازف، اليومي الحياتية

 إدراؾ نواحي في العربية المغة متعممي لدى المغوي الحس أىمية استخلبص ويمكف
دراؾ لممتعمـ، العقمي الأداء وتطوير النص، في والقصور الضعؼ  بيف الفروؽ المغوية وا 
 ي،السياق فيـ المعنى عمى المتعمميف ومساعدة والمتنوعة، المتشابية والتراكيب الأساليب
 عمى والحفاظ أساليب مختمفة، أو بطرؽ الواحد المعنى عف التعبير عمى المتعمميف ومساعدة
 التي والبيئة النص، فيـ عمى ومساعدة المتعمـ المتعمـ، لدى الأدبي التذوؽ وتنمية المغة، سلبمة
 .يضًاأ والدلالية المغوية فنياتو أجمؿ ىنا إيجاد ومف إلييا، المشار غير والظروؼ فييا، ولد

 (.ٜ٘ٛ-ٛ٘ٛ، ٕٕٕٓ)حسف شحاتة،
( أن الحس المغوي 221-222، 4144مستويات الحس المغوي: يرى )حسن شحاتة، -

 يتضمن المستويات التالية: 
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فيو  ىذا وعمى والتركيبي، المستوييف: الصوتي، بيف الصرؼ مستوى يقعالصرف:  مستوى -0
 أبواب مف أدؽ وىو لمدراسة النحوية، ةبالنسب والأساس لمدراسة الصوتية، بالنسبة السقؼ يمثؿ
 التي البنية أحواؿ التراكيب، ومعرفة في دخوليا قبؿ الكممات ىيئة عمـ لأنو وأىميا؛ المغة، عموـ

 إلى يضـ الذي الواسع العربية بالمعنى الكممة اشتقاؽ طرائؽ الواقع في وىي بإعراب، ليست
 وغيرىا، الجموع صوغ في الزوائد داـواستخ الصيغ، معاني معرفة المشتقات استخراج جانب
 إمَّا العربية، المغة في الموجودة الصرفية والصيغ استعماؿ الأبنية، عمى الصرؼ مستوى ويعتمد
 التوليد ىذا عف وينتج المجاز، طريؽ عف الدلالات، تمؾ أو بتوسيع الوضعية، الأولية بدلالتيا
 ومشتقات صيغ، وجود في الصرفي انبالج ويتمثؿ ومبناىا الأصمية، معنى الصيغة في تغير

التصغير،  صيغ مثؿ: العاطفي، بالمجاؿ تتصؿ التي تمؾ وبخاصة أسموبي، أثر صرفية ذات
 معناىا، كما يحدد تعبيري   سياؽٍ  في جديدةً  أسموبيةً  دلالةً  يكتسب قد مما وغيرىا؛ والتحقير،
مرتبطٌ  معيفٍ، وأنو لغوي   نظا ٍـ ضمف صوتيةٍ  وحداتٍ  مف مكوفٌ  الصرفي المستوى أف يلبحظ

 .الصوتي بالمستوى
 وىي سوابؽ الإلصاؽ: فيو الكممة، أوؿ كاف فإف لمكممة، يحدث ما المغة تجيؿ ولـ

ف الميمي، والمصدر والمكاف، الزماف، وأسماء المفعوؿ، باسـ خاصة  فيو الكممة، كاف وسط وا 
ف اؿ،كتاء الافتع الفعؿ، صيغ بعض في ترتي وسطية زوائد وىي الحشو  رخر في كاف وا 
 .والم نث المذكر، المثنى، وجمع عمى بالدلالة الخاصة وىي المواحؽ: فيي الكممة،

 الكممة، بيا تمتاز خصائص ىي التي النحوية، لمضوابط التركيب يخضعالتركيب:  مستوى -4
 بعلبقاتٍ تحددىا الأبنية مف غيرىا مع ارتباطيا خلبؿ ومف التركيب، في وجودىا مف خلبؿ

 الضوابط التراكيب، بخلبؼ في إلا وجودىا يتحقؽ لا ضوابط فيي نفسو؛ التركيب بيعةط
 .ذاتيا البنية في تتحقؽ التي الصرفية

 كما لطائؼ المعاني، مف المباني ىذه وراء وما مبانييا، أحواؿ ىي التراكيب وخواص
 خمسة النحوية فأف لمقرائ وبينت الجممة دراسة باب مف التركيب المسانية النظريات تناولت

 التي والقرائف الحاؿ، السياؽ، ودلالة ودلالة والنحوي، والصرفي، الصوتي، مصادر: النظاـ
مثاؿ:  المعنى، احتمالات تتعدد المبس عندما أمف مناط ىي الأخيريف المصدريف إلى تنتمي
 وتعود د،زي عمى تعود غاضبًا، فكممة( غاضبًا كلبمو فتركتو في عمي فاشتد زيدًا لأصالق ذىبت
 .غاضب وىو فنقوؿ: تركتو المبس نعدؿ ولأماف ،)المتكمـ عمى



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

035 

الدلالة  وعمـ المعنى، دراسة إلى الإشارة في يستخدـ فني   مصطمقٌ  الدلالةالد لة:  مستوى -2
 للؤلفاظ، وتركيبيا أف يتبيف المعنى عف ولمكشؼ المتعمقة، والمسائؿ المعنى، دراسة وىو

 تقتصر ولـ الكلبـ المغوي، مف المستفاد المعنى في كبيرة رثارًا تيا،وسياقا والنحوي، الصرفي،
 لعؿ أخرى، إلى تعدتو المغوية، بؿ المعاجـ ألفوا حيف وحدىـ المغوييف، عمى المعنى دراسة

 .مباحثيـ: عمـ المعاني بعض عمى وأطمقوا البلبغة، أشيرىا: عمماء

، ٕٗٔٓالقادر، )محمود عبد ذكره ما اأىمي المغوي الحس ميارات أما مهارات الحس المغوي:
وىي تندرج تحت  المغوي لمحس قوائـ في  (ٕٕٙ-ٕٔٙ، ٕ٘ٔٓو)أماني البسيوني، (ٖٗ-ٕٗ

 :المستويات التالية
ضافة الوزف نفسو، عمى الكممات مف عدد أكبر إنتاجويشمل:  بالصوتيات المغوي الحس -0  وا 

 دًا.جدي معنى لتعطي الكممة؛ مف أو حذؼ أو استبداؿ صوت
 مفردة الواحدة، واستبداؿ لمكممة متعددة مرادفات معرفةويشمل:  بالمفردات المغوي الحس -4

 المعنى عمى الدلالة في الأكثر مناسبة المفظ واستخداـ مناسبة، غير برخرى لمسياؽ مناسبة
 وردت الذي والسياؽ لصورتيا وفقا المعنى في أداء المفظة قيمة وتوضيق النص، داخؿ السياقي

 .فيو
 تركيب الجمؿ في والضعؼ القوة نواحي اكتشاؼ ويشمل: بالتراكيب المغوي الحس -2

دراؾ النص، في والعبارات  والإحساس التركيب المغوي، في والتنكير لمتعريؼ الدلالية القيمة وا 
 المعبرة غير والكممات المعبرة بيف الكممات والموازنة ومعنى، لفظاً  وتناسقيا التراكيب بجماؿ
 خلبؿ مف البديعية المحسنات واستنتاج البلبغية لمتراكيب، الصور واستنتاج النص، ؿداخ

براز التراكيب، دراؾ والتراكيب، المفردات بيف النص ينشئيا التي العلبقات الخاصة وا   الفروؽ وا 
 .والتراكيب بيف الأساليب المغوية

 والحذؼ، واستنباط ترخير،وال التقديـ،د  ت:  استنتاج ويشمل بالد  ت المغوي الحس -2
 دلاتيا، وتنويع الجر واستخداـ حروؼ عا ـ، بشكؿٍ  الخطاب ترتيب عف الناتجة الكامنة الدلالات
دراؾ لمقتضى الحاؿ، المناسبة والدلالات الألفاظ واستخداـ  الألفاظ بيف الفروؽ دقائؽ وا 
دراؾ والنفسية المركزية ودلالاتيا  .التركيب في الكممة ربتغي الدلالة تغير المختمفة، وا 

 عمى الكلبـ، والقدرة أثناء المستمع في النفسي الترثير ويشمل: والتعبيرات بالأساليب الحس -2
 فيو يولد الذي والمناخ وربطيا بالبيئة والمسموعة المقروءة البعيدة المعاني إدراؾ وحسف توجييو،
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 لذات أخرى نصوص وبيف نوبي وفيما في النص البلبغية الصور أجمؿ بيف والموازنة النص،
 .غيره أو الم لؼ

وقد استفاد الباحث من عرض المستويات السابقة في إعداد قائمة مهارات الحس 
المغوي التي تمَّ عرضها عمى المحكمين وتحديد المناسب منها لمطلاب المعممين بشعبة المغة 

 العربية بكمية التربية.
 مي خطوات إعداد كل أداة من أدوات هذا البحث:خطوات إعداد أدوات البحث: فيما ي -ثامنًا 

خطااوات إعااداد قائمااة مهااارات تحمياال الاانص الأدبااي بلاغيًّااا: سااار إعااداد القائمااة وفااق  -0
 الخطوات التالية:

استيدؼ بناء القائمة تحديد الميارات اللبزمة لتحميؿ النص تحديد الهدف من بناء القائمة:  –أ
 مميف بكمية التربية بشعبة المغة العربية. الأدبي بلبغيًّا لدى الطلبب المع

تحديااد مصااادر اشااتقاق القائمااة: تاامَّ جمااع المهااارات التااي تضاامنتها القائمااة ماان المصااادر  –ب
  الآتية:

 أىداؼ تعميـ النصوص الأدبية والبلبغة بتوصيؼ المقررات بكمية التربية بالفيوـ.  -ٔ
 نص الأدبي.بعض الم لفات والمقالات التي تناولت عممية تحميؿ ال -ٕ

 بعض م لفات طرؽ تدريس المغة العربية التي تناولت ميارات تحميؿ النص الأدبي. -ٖ
  بعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ميارات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا. -ٗ
تػـ تصػميـ القائمػة فػي صػورتيا الأوليػة بحيػث تضػمنت إعداد القائمة في صاورتها الأولياة:  -ج
غيػر لازمػة( ؛ ليحػدد المحكػـ  –ارةً فرعية، ووضػع أمػاـ كػؿ منيػا اختيػاراف ىمػا )لازمػة ( ميٖ٘)

 مف خلبليما اللبزـ مف تمؾ الميارات لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية.
لكي يضبط الباحث القائمة فقد عرضػيا فػي صػورتيا المبدئيػة عمػى مجموعػة ضبط القائمة:  -د 

محكميف مف أساتذة الجامعػات مػف المتخصصػيف فػي المنػاىج وطػرؽ التػدريس المغػة مف السادة ال
، حيػػث وزَّع عشػػر نسػػخ عمػػييـ، واسػػترد منيػػا )*(العربيػػة، ومػػف مػػوجيي المغػػة العربيػػة ومعممييػػا 

سػػبع نسػػخ، وقػػد تضػػمنت القائمػػة مقدمػػة حػػدد فييػػا الباحػػث عنػػواف البحػػث، وىدفػػو، وطمػػب مػػنيـ 
 تحكيميا مف حيث:

                                                           

 .(0ممحق رقم ) تحميل النص الأدبي،أسماء السادة المحكمين عمى قائمة مهارات  انظر )*(
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لزوم ما تضمنته من مهارات لمطلاب المعممين بشعبة المغة العربية لتحميل النص مدى  -أ 
 الأدبي بلاغيًّا.

 إضافة المهارات التي يرونها مناسبة لهؤ ء الطلاب مما لم تتضمنه القائمة. -ب
 حذف المهارات التي يرونها غير مناسبة لهؤ ء الطلاب مما تضمنته القائمة. -ج
 ارات التي تحتاج إلى تعديل.تعديل صياغة المه -د

وبناءً عمى ما قدَّمه المحكمون من اقتراحات فيما تضمنته القائمة من مهارات، فقد 
 تم تعديمها عمى النحو التالي:

ميارات رأى المحكموف حذفيا: رأى السادة المحكموف حذؼ خمس ميارات؛ لأف اثنتيف  -ٔ
زمة بالنسبة لمطلبب المعمميف، وقد اتفؽ متضمنة في ميارات أخرى، وثلبثة منيا ليست لامنيا 

 الباحث مع السادة المحكميف وحذؼ ىذه الميارات.
انتيػى الباحػث بعػد التعػديلبت السػابقة إلػى القائمػة فػي  ها إعداد القائماة فاي صاورتها النهائياة:

 ( ميارةً.ٖٓ، التي ))**(صورتيا النيائية
حػػدد الباحػػث الػلبزـ مػػف الميػػارات التػػي لكػػي يتطبيااق قائمااة مهااارات تحمياال الاانص الأدبااي:  -و

( نسخة مف القائمة في صورتيا النيائية، استرد ٘ٗتضمنتيا القائمة لمطلبب المعمميف فقد وزَّع )
منيا اثنتيف وأربعيف نسخة، وتـ رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًّا؛ لتحديػد ميػارات تحميػؿ الػنص 

اعتبػر الباحػػث  ة التربيػػة بشػعبة المغػة العربيػػة، وقػدالأدبػي بلبغيًّػا اللبزمػة لمطػػلبب المعممػيف بكميػ
%(  فػػركثر، ٓٛإذا حصػػمت عمػػى نسػػبة اتفػػاؽ بػػيف المحكمػػيف )المعممػػيف لمطػػلبب لازمػػة الميػػارة 

 ويبيف الجدوؿ التالي نتائج تطبيؽ قائمة ميارات تحميؿ النص الأدبي. 
 ( 0جدول رقم )

 نتائج تطبيق قائمة مهارات تحميل النص الأدبي

                                                           

 لمطلاب المعممين بشعبة المغة العربية بكمية التربية،بة المناس تحميل النص الأدبي بلاغيًّاالصورة النهائية لقائمة مهارات  )**(
 بالملاحق.( 0ممحق رقم)

 لمهارةا م.
 لزومها لمطالب المعمم درجة 

 غير  زمة  زمة
 ن ت ن ت
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2 
يحدد المقصود ببعض مصطمحات عمـ البياف مثؿ: التشبيو، التشبيو 
الضمني، التشبيو التمثيمي، الاستعارة المكنية، الاستعارة التصريحية، 

 جاز.الكناية، الم

ٖٗ ٛٓ.ٜ٘ ٛ ٜٔ.ٓ٘ 

يحدد المقصود ببعض مصطمحات عمـ البياف مثؿ: التضاد، المقابمة،  2
 الجناس بنوعيو، التورية.

ٖٙ ٛ٘.ٚٔ ٙ ٔٗ.ٕٜ 

 ٘ٓ.ٜٔ ٛ ٜ٘.ٓٛ ٖٗ تحديد نوع الصورة الجمالية.  ٚ
 ٘ٓ.ٜٔ ٛ ٜ٘.ٓٛ ٖٗ تحديد أركاف الصورة الجمالية.  ٛ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ لجمالية.تحديد القيمة الفنية لمصورة ا  ٜ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد نوع التجربة التي يتضمنيا النص.   ٓٔ

ٔ ٙٚ.ٗ٘ ٖٕ تحديد وسائؿ الشاعر أو الكتاب في التعبير عف التجربة مف النص.  ٔٔ
ٜ ٗ٘.ٕٗ 

 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد كيفية تحقؽ الوحدة العضوية في النص.  ٕٔ

وتحديػػد موضػػوع كػػؿ منيػػا فػػي صػػورة عنػػواف  تقسػػيـ الػػنص إلػػى وحػػدات ٖٔ
 ٜٕ.ٗٔ ٙ ٔٚ.٘ٛ ٖٙ مناسب ليا.

 ٜٕ.ٗٔ ٙ ٔٚ.٘ٛ ٖٙ استنتاج ما يتصؼ بو الأديب مف خصائص. ٗٔ

 :المهارات العامة - 0
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحيد مفيوـ تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا.

 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد خطوات تحميؿ النصوص الأدبية. 4
 ٜٕ.ٗٔ ٙ ٔٚ.٘ٛ ٖٙ تحديد أىـ ميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا. 2

تحديد المقصود ببعض مصطمحات عمـ المعاني مثؿ:الأسموب،  2
 الأسموب الخبري، الأسموب الإنشائي.

ٖ٘ ٖٛ.ٖٖ ٚ ٔٙ.ٙٚ 
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اكتشػػاؼ مػػا فػػي العمػػؿ الأدبػػي مػػف أوجػػو القصػػور فػػي التعبيػػر أو  ٘ٔ
 فكار.الأ

ٖٗ ٛٓ.ٜ٘ ٛ ٜٔ.ٓ٘ 

تحديػػػد خصػػػائص العصػػػر الػػػذي ينتمػػػي إليػػػو الشػػػاعر مػػػف خػػػلبؿ  ٙٔ
 ٜٕ.ٗٔ ٙ ٔٚ.٘ٛ ٖٙ النص.

ٔٚ 
 :المهارات المرتبطة بعمم المعاني وتتضمن ما يمي

تحديد نوع الأسػموب فػي العبػارات التػي يتضػمنيا الػنص خبػري أـ 
 إنشائي.

ٖٗ ٛٓ.ٜ٘ ٛ ٜٔ.ٓ٘ 

تضػػػمنتيا عبػػػارات الػػػنص والقيمػػػة  تحديػػػد المحػػػذوؼ مػػػف كممػػػات ٛٔ
 الجمالية لمذكر والحذؼ.

ٖٗ ٛٓ.ٜ٘ ٛ ٜٔ.ٓ٘ 

تحديد المقدـ والم خر في عبارات الػنص والقيمػة الجماليػة لمتقػديـ  ٜٔ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ والترخير.

 :المهارات المرتبطة بعمم البيان وتتضمن ما يمي ٕٓ
 تحديد العبارات التي تتضمف المجاز المرسؿ.

ٖٗ ٛٓ.ٜ٘ ٛ ٜٔ.ٓ٘ 

 ٘ٓ.ٜٔ ٛ ٜ٘.ٓٛ ٖٗ تحديد نوع العلبقة التي يعبر عنيا المجاز. ٕٔ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد نوع التشبيو. ٕٕ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد أركاف التشبيو. ٖٕ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد القيمة الفنية لمتشبيو. ٕٗ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد نوع الاستعارة. ٕ٘
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ د أركاف الاستعارة.تحدي ٖٕ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد القيمة الفنية للبستعارة. ٕٙ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد العبارات التي تتضمف الكناية. - ٕٚ
 ٚٙ.ٙٔ ٚ ٖٖ.ٖٛ ٖ٘ تحديد القيمة الفنية لمكناية. - ٕٛ

ٕٜ 
 :المهارات المرتبطة بعمم البديع وتتضمن ما يمي -
 ٘ٓ.ٜٔ ٛ ٜ٘.ٓٛ ٖٗ اج بعض المحسانات البديعية مف النص. استخر  -

 ٘ٓ.ٜٔ ٛ ٜ٘.ٓٛ ٖٗ .تحديد القيمة الجمالية لممحسف البديعي في النص - ٖٓ

 المهارة م.
 لزومها لمطالب المعمم درجة 
 غير  زمة  زمة

 ن ت ن ت
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%( فػػركثر ٓٛومػػف الجػػدوؿ السػػابؽ يتبػػيف أف الميػػارات التػػي حصػػمت عمػػى نسػػبة اتفػػاؽ )
ّـَ تدريسػيا مػػف خػلبؿ البٕ٘بػيف المحكمػيف ىػػي ) رنػامج المقتػػرح لتنميتيػا لػػدى ( ميػارةً وىػي مػػا تػ

الطػػلبب المعممػػيف مػػف خػػلبؿ دراسػػة موضػػوعات بلبغيػػة فػػي البلبغػػة بعموميػػا الثلبثػػة باسػػتخداـ 
 التممذة المعرفية. 

 إعداد قائمة مهارات الحس المغوي: سار إعداد القائمة وفق الخطوات التالية: -4
يػد ميػارات الحػس المغػوي الػلبزـ اسػتيدؼ بنػاء القائمػة تحدتحديد الهدف من بنااء القائماة:  –أ

 تنميتيا لمطلبب المعمميف بكمية التربية بشعبة المغة العربية. 
تحديد مصادر اشتقاق القائمة: استعان الباحث في جمع المهارات التي تضامنتها القائماة  –ب

  بالمصادر الآتية:
حػػددتيا توصػػيفات تمػػؾ أىػػداؼ تعمػػيـ مقػػررات البلبغػػة والنقػػد الأدبػػي والقػػراءة التحميميػػة كمػػا  -ٔ

.  المقررات بكمية التربية بالفيوـ
 بعض الم لفات التي تناولت ميارات الحس المغوي. -ٕ
 بعض البحوث والدراسات السابقة التي تناولت ميارات الحس المغوي. -ٖ
تػـ تصػميـ القائمػة فػي صػورتيا الأوليػة بحيػث تضػمنت إعداد القائمة في صاورتها الأولياة:  -ج

( ميارةً فرعية، ووضػع أمػاـ كػؿ منيػا اختيػاراف ىمػا ٖٖت رئيسة لمحس المغوي، و)خمسة مستويا
غيػػػر لازمػػػة(؛ ليحػػػدد المحكػػػـ مػػػف خلبليمػػػا الػػػلبزـ تنميتػػػو مػػػف تمػػػؾ الميػػػارات لمطػػػلبب  –)لازمػػػة 

 المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية.
يا المبدئية عمى لكي يضبط الباحث القائمة فقد عرضيا في صورتضبط القائمة:  -د 

مجموعة مف السادة المحكميف مف أساتذة الجامعات مف المتخصصيف في المناىج وطرؽ 
، حيث وزَّع عشر نسخ )*(التدريس المغة العربية، ومف موجيي المغة العربية ومعممييا 

عمييـ، واسترد منيا سبع نسخ، وقد تضمنت القائمة مقدمة حدد فييا الباحث عنواف البحث، 
 وطمب منيـ تحكيميا مف حيث: وىدفو،

مدى لزوـ ما تضمنتو مف ميارات الحس المغوي لمطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية  -أ  
 بكمية التربية.

 
                                                           

 .(0ممحق رقم ) تحميل النص الأدبي،أسماء السادة المحكمين عمى قائمة مهارات  انظر )*(
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 إضافة الميارات التي يرونيا مناسبة لي لاء الطلبب مما لـ تتضمنو القائمة. -ب
 تضمنتو القائمة.حذؼ الميارات التي يرونيا غير مناسبة لي لاء الطلبب مما  -ج
 تعديؿ صياغة الميارات التي تحتاج إلى تعديؿ. -د

وبناءً عمى ما قدَّمو المحكموف مف اقتراحات فيما تضمنتو القائمة مف ميارات، فقد تـ 
حذؼ ثلبث ميارات لكونيا متضمنة في ميارات أخرى، ولـ يضؼ  تعديميا عمى النحو التالي:

 ياغة المغوية لبقية ميارات القائمة.المحكموف ميارات، ولـ يعدلوا في الص
انتيػػى الباحػػث بعػػد التعػػديلبت السػػابقة إلػػى القائمػػة فػػي  هااا إعااداد القائمااة فااي صااورتها النهائيااة:

 ( ميارةً.ٕٖ، التي ))*(صورتيا النيائية
لكػي يحػدد الباحػث الػلبزـ مػف الميػارات التػي تضػمنتيا  تطبيق قائمة مهارات الحس المغوي: -و

( نسػػخة مػػف القائمػػة فػػي صػػورتيا النيائيػػة، اسػػترد منيػػا ٘ٗب المعممػػيف فقػػد وزَّع )القائمػػة لمطػػلب
أربعػػيف نسػػخة، وتػػـ رصػػد النتػػائج ومعالجتيػػا إحصػػائيا؛ لتحديػػد ميػػارات الحػػس المغػػوي اللبزمػػة 

لمطػػلبب لازمػة اعتبػػر الباحػث الميػارة  لمطػلبب المعممػيف بكميػة التربيػة بشػػعبة المغػة العربيػة، وقػد
ويبػػيف الجػػدوؿ التػػالي %(  فػػركثر، ٓٛحصػػمت عمػػى نسػػبة اتفػػاؽ بػػيف المحكمػػيف ) إذاالمعممػػيف 

 نتائج تطبيؽ قائمة ميارات الحس المغوي.
 (4جدول رقم )

 نتائج تطبيق قائمة مهارات الحس المغوي 

 
 

                                                           

( 4ممحق رقم) مية التربية،الطلاب المعممين بشعبة المغة العربية بكالمناسبة  تحميل النص الأدبيالصورة النهائية لقائمة مهارات  )*(
 بالملاحق.

 المستوى الرئيس ومهاراته م
 درجة لزوم المهارة لمطالب المعمم

 غير  زمة  زمة
 ن ت ن ت

     توى الحس المغوي بالصوتيات:مس -أو ً  
 معنى لتعطي ؛الوزف نفسو عمى الكممات مف عدد أكبر إنتاج ٔ

 ٘.ٕٔ ٘ ٘.ٚٛ ٖ٘ .جديداً 

 ٘.ٕٕ ٜ ٘.ٚٚ ٖٔ الكممة لتعطي معنى جديدًا. إلى صوت إضافة ٕ
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 المستوى الرئيس ومهاراته م
 درجة لزوم المهارة لمطالب المعمم

 غير  زمة  زمة
 ن ت ن ت

 42 01 72 21 جديدًا معنى لتعطي مف الكممة صوت حذؼ ٖ
 ٓٔ ٗ ٜٓ ٖٙ .معنى جديدًا لتعطي الكممة مف الأصوات بعض استبداؿ ٗ
 ٘.ٚ ٖ ٘.ٕٜ ٖٚ مستوى الحس المغوي بالمفردات: -ثانيًا 
 42 01 72 21 الواحدة. لمكممة متعددة مرادفات معرفة ٘
 ٓٔ ٗ ٜٓ ٖٙ مناسبة. برخرى لمسياؽ غير مناسبة مفردة استبداؿ ٙ
 السياقي المعنى عمى الدلالة في الأكثر مناسبة المفظ استخداـ ٚ

 ٘.ٕٔ ٘ ٘.ٚٛ ٖ٘ .النص داخؿ

 الذي والسياؽ لصورتيا وفقا المعنى في أداء المفظة قيمة توضيق ٛ
 ٘.ٕٕ ٜ ٘.ٚٚ ٖٔ .فيو وردت

     مستوى الحس المغوي بالتراكيب: -ثالثًا 
 في والعبارات تركيب الجمؿ في والضعؼ القوة حينوا اكتشاؼ 2

 42 01 72 21 .النص

 ٘.ٕٕ ٜ ٘.ٚٚ ٖٔ .التركيب المغوي في والتنكير لمتعريؼ الدلالية القيمة إدراؾ ٓٔ
 ٘.ٕٔ ٘ ٘.ٚٛ ٖ٘ .ومعنى لفظاً  وتناسقيا التراكيب بجماؿ الإحساس ٔٔ
 42 01 72 21 .النص داخؿ المعبرة غير والكممات المعبرة بيف الكممات الموازنة ٕٔ
 42 01 72 21 .البلبغية التي تتضمنيا تراكيب النص الصور استنتاج ٖٔ
 المفردات بيف النص ينشئيا التي العلبقات الخاصة إبراز 02

 ٘.ٕٔ ٘ ٘.ٚٛ ٖ٘ .والتراكيب

 ٘.ٕٚ ٔٔ ٘.ٕٚ ٜٕ .التراكيب خلبؿ مف البديعية المحسنات استنتاج ٘ٔ
 ٓٔ ٗ ٜٓ ٖٙ .والتراكيب بيف الأساليب ويةالمغ الفروؽ إدراؾ ٙٔ
     مستوى الحس المغوي بالد  ت: -رابعًا 
 ٘.ٕٚ ٔٔ ٘.ٕٚ ٜٕ تحديد الكممات التي تـ تقديميا في عبارات النص.  ٚٔ
 ٘.ٚ ٖ ٘.ٕٜ ٖٚ تحديد القيمة الجمالية التي يضيفها تقديم بعض الكممات في النص.  ٛٔ
 ٖٓ ٕٔ ٓٚ ٕٛ رخيرىا في عبارات النص.تحديد الكممات التي تـ ت ٜٔ
تحديد القيمة الجمالية التي يضيفيا ترخير بعض الكممات في  ٕٓ

 ٘.ٚ ٖ ٘.ٕٜ ٖٚ النص.

 درجة لزوم المهارة لمطالب المعمم المستوى الرئيس ومهاراته م
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%( فػػركثر ٓٛومػػف الجػػدوؿ السػػابؽ يتبػػيف أف الميػػارات التػػي حصػػمت عمػػى نسػػبة اتفػػاؽ )
ميػارة وىػي مػػا تػـ تدريسػيا مػػف خػلبؿ البرنػامج المقتػػرح لتنميتيػا لػػدى  (ٖٔبػيف المحكمػيف ىػػي )

 الطلبب المعمميف مف خلبؿ دراسة موضوعات بلبغية في البلبغة بعموميا الثلبثة. 
فاي البلاغاة وفاق نظرياة ساار إعاداد البرناامج المقتارح  خطوات إعداد البرناامج المقتارح: –2

 وفقاً لمخطوات الآتية:التممذة المعرفية 
  فيما يمي: أىداؼ البرنامج المقترححدد الباحث  ا تحديد أهداف البرنامج المقترح:أ
 تنمية ما يمي:استهدف تدريس البرنامج المقترح  الأهداف العامة: -0

 غير  زمة  زمة
 ن ت ن ت

 ٘.ٕٚ ٔٔ ٘.ٕٚ ٜٕ تحديد الكممات التي تـ حذفيا في عبارات النص. ٕٔ
تحديد القيمة الجمالية التي يضيفيا حذؼ بعض الكممات في  ٕٕ

 ٖٓ ٕٔ ٓٚ ٕٛ النص.

 بشكؿ الخطاب ترتيب عف الناتجة الكامنة الدلالات استنباط ٖٕ
 ٘.ٕٚ ٔٔ ٘.ٕٚ ٜٕ .عاـ

 ٖٓ ٕٔ ٓٚ ٕٛ .دلاتيا في النص وتنويع الجر استخداـ حروؼ ٕٗ
 ٘.ٕٚ ٔٔ ٘.ٕٚ ٜٕ .لمقتضى الحاؿ اسبةالمن والدلالات الألفاظ استخداـ ٕ٘
 والنفسية المركزية ودلالاتيا الألفاظ بيف الفروؽ دقائؽ إدراؾ ٕٙ

 ٘.ٕٔ ٘ ٘.ٚٛ ٖ٘ .المختمفة

 ٖٓ ٕٔ ٓٚ ٕٛ .التركيب في الكممة بتغير الدلالة تغير إدراؾ ٕٚ
     مستوى الحس المغوي بالأساليب والتعبيرات: -خامسًا 

 الكلبـ، والقدرة أثناء المستمع في النفسي ثيرتحديد درجة التر ٕٛ
 ٓٔ ٗ ٜٓ ٖٙ توجييو. عمى

 ٖٓ ٕٔ ٓٚ ٕٛ  في النص. المقروءة البعيدة المعاني إدراؾ حسف ٜٕ
 ولد الذي والمناخ ربط المعاني البعيدة المقروءة في النص بالبيئة ٖٓ

 ٓٔ ٗ ٜٓ ٖٙ النص. فيو

 ٖٓ ٕٔ ٓٚ ٕٛ تضمنيا النص. التي البلبغية الصور أجمؿ بيف الموازنة ٖٔ
وبيف  التي تضمنيا النص البلبغية الصور أجمؿ بيف الموازنة ٕٖ

لغيره مف  ذاتو أو للؤديب أخرى الصور التي تضمنتيا نصوص
 .الأدباء

ٖ٘ ٛٚ.٘ ٘ ٕٔ.٘ 
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بعػض الميػارات اللبزمػة لمطػلبب المعممػيف بكميػة التربيػة بشػعبة المغػة العربيػة لتحميػؿ الػػنص  -
 الأدبي بلبغيًّا.

 س المغوي اللبزمة لمطلبب المعمميف بكمية التربية بشعبة المغة العربية.بعض ميارات الح -
 تضمن البرنامج الأهداف السموكية التالية: ا الأهداف السموكية: 4
 أهداف الوحدة الأولى: في عمم المعاني: -
 يحدد نوع الأسموب في العبارات التي يتضمنيا النص خبري أـ إنشائي. -
 واع الإنشاء.يذكر أنواع الخبر وأن -
 يذكر القيمة المعنوية والجمالية لكؿ  مف الخبر والإنشاء. -
 يحدد المحذوؼ مف الكلبـ. -
 يحدد القيمة الجمالية لمحذؼ. -
 يحدد المقدـ والم خر في عبارات النص. -
 يحدد القيمة الجمالية لمتقديـ والترخير. -
 يحدد أسموب القصر وأدواتو وقيمتو الجمالية. -
 النص إلى وحدات وفؽ ما يربطيا مف اتصاؿ فكري. يقسـ -
 يضع عنواناً لكؿ وحدة مف وحدات النص. -
 يشرح الأبيات شرحاً وافيًا يعبار عف المعنى الذي أراده الأديب ما أمكف ذلؾ. -
 يطبؽ الميارات السابقة عمى نصوص جديدة لـ يدرسيا مف قبؿ. -
 أهداف الوحدة الثانية: في عمم البيان: -
 يحدد المجاز ونوع العلبقة التي يعبر عنيا المجاز. -
 يحدد القيمة الجمالية لممجاز. -
 يحدد نوع التشبيو وأركانو. -
 يحدد القيمة الفنية لمتشبيو. -
 يحدد الاستعارة ونوعيا وأركانيا. -
 يحدد القيمة الجمالية للبستعارة. -
 ة.يحدد العبارات التي تتضمف الكناية وقيمتيا الجمالي -
 يحدد نوع التجربة التي يعبر عنيا الأديب في النص. -
 يحدد مدى قدرة الصور الشعرية في التعبير عف أفكار الأديب. -
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 يقوـ ما تضمنو النص مف قضايا وتحديد مدى صمتيا بموضوعو. -
 يبيف كيفية تحقؽ الوحدة العضوية في النص. -
 زف.... إلخ.يبيف نوع النغمة التي تشيع في النص مف فرح أو ح -
 يطبؽ الميارات السابقة عمى نصوص جديدة لـ يدرسيا مف قبؿ. -
 أهداف الوحدة الثالثة: في عمم البديع: -
رد العجز عمى  -السجع  -الترصيع  -يذكر المقصود بالمحسنات البديعية التالية: )الجناس  -

 .المؼ والنشر( -الاستطراد  - التورية -مراعاة النظير  -المقابمة  -الطابؽ  - الصدر
 يحدد المحسنات البديعية السابقة في النصوص التي تعرض عميو. -
 يحدد القيمة الفنية والجمالية لممحسنات البديعية. -
 يكتشؼ ما في العمؿ الأدبي مف قصور في التعبير أو الأفكار. -
يحػػدد خصػػائص العصػػر الػػذي ينتمػػي إليػػو الأديػػب مػػف خػػلبؿ مػػا يعػػرض عمػػى الطػػلبب مػػف  -
 صوصن
 تطبيؽ الميارات السابقة عمى نصوص جديدة لـ يدرسيا مف قبؿ. -

اشتؽ الباحث موضوعات البرنامج المقترح مػف  ا مصادر اشتقاق محتوى البرنامج المقترح:ب 
البػػديع(، وقػػد أشػػار  –البيػػاف  -خػػلبؿ المراجػػع المرتبطػػة بعمػػـ البلبغػػة بعموميػػا الثلبثػػة )المعػػاني

 المقترح.إلييا الباحث في البرنامج 
مػػػف خػػػلبؿ المصػػػادر الباحػػػث محتػػػوى البرنػػػامج المقتػػػرح  أعػػػدَّ  محتاااوى البرناااامج المقتااارح: -ج

وقػد تكػوف محتػوى البرنػامج مػف ثػلبث  السابقة في البلبغة، وم لفات طرؽ تدريس المغة العربية،
 ىي ما يمي: وحدات 

 عمم المعاني:الوحدة الأولى: موضوعات 
 أقساميما.نشاء و الخبر والإالدرس الأوؿ:  -

 التقديـ والترخير.الدرس الثاني:  -
 الذكر والحذؼ.الدرس الثالث:  -

 الدرس الرابع: القصر. -
 موضوعات عمم البيان:الوحدة الثانية: 

  التشبيو: مفيومو، أنواعو، قيمتو الجمالية.الدرس الأوؿ:  -
 قيمتو الأدبية. ،المجاز: مفيومو، علبقاتو الدرس الثاني: -
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 ارة: مفيوميا، أنواعيا، أركانيا، قيمتيا الجمالية.الاستعالدرس الثالث:  -

 الدرس الرابع: الكناية: مفيوميا، وقيمتيا الفنية. -
 عمم البديع:الوحدة الثالثة: موضوعات 

 .الجناس، الترصيع، والسجع، رد العجز عمى الصدرالدرس الأوؿ:  -
  ومراعاة النظير. الطابؽ، والمقابمة،الدرس الثاني:   -
 والاستطراد، والمؼ والنشر. ،التورية الدرس الثالث:  -

ّـَ تدريس البرنامج المقترح: إستراتيجيات ا د وفؽ خطوات التدريس تدريس البرنامج المقترح ت
 -رالتعبي -ستكشاف ا -أو الدعم التسقيل -بالتدري -النمذجةبنظرية التممذة المعرفية وىي:)

ح خمسة عشر لقاءً بواقع لقاءيف كؿ وقد استغرؽ تدريس البرنامج المقتر  ،(التأملالتفكير و 
 أسبوع.

اعتمااد  البرنااامج المقتاارح:قترحااة لتنميااة المهااارات التااي تضاامنها الأنشااطة التعميميااة الم -هااا
  التالية: الأنشطة  الباحث في تدريس البرنامج عمى

 الأنشطة التمهيدية: ومن أمثمتها ما يمي: -0
 لب الذي معيـ.إعداد الطلبب المعمميف الدرس مف كتاب الطا -أ
قػػراءة الطػػلبب المعممػػيف بعػػض الكتػػب المتعمقػػة بموضػػوع الػػدرس، ممػػا أتاحػػو ليػػـ الباحػػث  -ب

عمػى جػروب التواصػػؿ بينػو وبيػنيـ عمػػى الػواتس رب، وممػػا حممػو ليػـ عمػػى الػذاكرة المتنقمػػة 
)الفػػػلبش ميمػػػوري(، ومػػػا ىػػػو موجػػػود فػػػي مكتبػػػة الكميػػػة مػػػف م لفػػػات فػػػي البلبغػػػة بعموميػػػا 

 الثلبثة.
عػػرض شػػريحة بوربوينػػت تحتػػوي عناصػػر الػػدرس ثػػـ عػػرض تفصػػيلبت الػػدرس فػػي شػػرائق  -ج

 أخرى عند تناوؿ بقية عناصر الدرس.
مػػا المقصػػود بالميػػارات  مثػػؿ:التػػي يتناوليػػا موضػػوع الػػدرس لميػػارة مفيػػوـ اعػػف  سػػ اؿٍ طػػرح  -د

اليػػة وأركانيػػا ميػػارة تحديػػد نػػوع الصػػورة الجم –التاليػػة: )ميػػارة تحديػػد نػػوع التجربػػة الشػػعرية 
ميػارة تحديػد مػدى نجػاح   –ميارة تحديد نوع المحسف البديعي وقيمتو الفنية  -وقيمتيا الفنية

ميػػارة تحقيػػؽ الوحػػدة  –الكاتػػب أو الشػػاعر فػػي اختيػػار الألفػػاظ المعبػػرة عػػف تجربتػػو الشػػعرية 
 ويربط ذلؾ بموضوع الدرس. ،ويتمقى الإجابات مف الطلبب، . إلخ(العضوية في النص..

 ومن أمثمة هذ  الأنشطة ما يأتي:  الأنشطة التنموية: -4



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

049 

ّـَ  يأف يرت -أ فػي بدايػة  تناوليػا الطلبب برمثمة تطبيقية مف النص المقػروء عمػى الميػارات التػي تػ
 الدرس.

نصػػوص يوزعيػػا عمػػييـ برمثمػػة أخػػرى مػػف مػػف الطػػلبب المعممػػيف أخػػرى أف تػػرتي مجموعػػة  -ب
 ا، أو يوزعيا عمييـ الطلبب الخبراء في مجموعتيـ.نفسيكتطبيؽ عمى الميارات الباحث 

  الدرس المشروح بناء عمى طمب الطلبب الخبراء. ما فيموه مف المعمميف لطلبب تمخيص ا -ج
الأنشااطة الختاميااة: ماان الممكاان أن يسااتخدم الباحااث الأنشااطة الختاميااة التاليااة فااي  – 2

 :تدريس وحدات البرنامج
بعض التدريبات التي تضمنيا البرنامج المقتػرح عقػب كػؿا درسٍ إجابة الطلبب المعمميف عف  -أ

ّـَ تناوليػػا فػػي ىػػذا الػػدرس عمػػى أف يصػػوبيا ليػػـ  مػػف دروسػػو كتطبيػػؽ عمػػى الميػػارات التػػي تػػ
 الطلبب الخبراء.

رجػػػوع الطػػػلبب المعممػػػيف إلػػػى بعػػػض المراجػػػع فػػػي مكتبػػػة الكميػػػة لممزيػػػد مػػػف التعمػػػؽ فػػػي  -ب
 عمى إرشاد الباحث والطلبب الخبراء بكؿ مجموعة.  موضوعات البرنامج المقترح بناءً 

توجيو بعض الأسئمة الإضافية لمطلبب المعمميف مف قبؿ الباحث أو الطلبب الخبراء لمتركد  -ج
 مف تحقؽ أىداؼ الدرس.

مف الدرس في نقاط رئيسػة، وقراءتػو عمػى زملبئػو عمػى أف معمـ  طالبٍ  تمخيص ما فيمو كؿ   -د
 زملب ه بتوجيو مف الباحث.و الطلبب المعمميف الخبراء و الباحث أيناقشو فيو 

أو الطػلبب الخبػراء بعػض النصػوص التػي لػـ يقرأىػا الطػلبب المعممػوف مػف الباحػث عرض  -ىػ
قبؿ عمى شرائق بوربوينػت عمػى جيػاز الحاسػب الآلػي؛ أو أرسػاليا عبػر جػروب الػواتس رب 

 .ليطبقوا مف خلبليا الميارات ذات الصمة بموضوع الدرس
تحميػػػؿ الطػػػلبب المعممػػػيف بعػػػض النصػػػوص الأدبيػػػة التػػػي يحػػػددىا الباحػػػث ليػػػـ أو الطػػػلبب  -و

 الخبراء في بعض الدواويف الشعرية.
أرشػػػد الباحػػػث الطػػػلبب المعممػػػيف مجموعػػػة دليااال القاااراءات الخاصاااة باااالطلاب المعمماااين:  –و

يػا أثنػاء دراسػة البرنػامج البحث إلى المراجع في البلبغػة بعموميػا الثلبثػة لمتػزود منيػا والرجػوع إلي
 وقد حددىا الباحث في البرنامج المقترح.

المعينات والوسائل التعميمية المستخدمة في تدريس البرنامج المقتارح: اعتماد الباحاث فاي  –7
 تدريس البرنامج المقترح عمى  المعينات السمعية والبصرية ومن أمثمتها: 
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تػػػب البلبغػػػة التػػػي تشػػػرح دروس البرنػػػامج بعػػػض الأسػػػطوانات الميزريػػػة المتضػػػمنة لػػػبعض ك -ٔ
 المقترح.

تتنػػاوؿ شػػرحًا لمػػا تضػػمنتو دروس البرنػػامج مػػف  (PowerPoint)بعػػض شػػرائق البوربوينػػت  -ٕ
 ميارات تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا وميارات الحس المغوي.

ء بعػػػػض أوراؽ العمػػػػؿ التػػػػي تتضػػػػمف الميػػػػاـ المطمػػػػوب القيػػػػاـ بيػػػػا مػػػػف قبػػػػؿ الطػػػػلبب الخبػػػػرا -ٗ
 والطلبب المعمميف.

  اعتمد الباحث في تقويم البرنامج عمى الأنواع التالية من التقويم:تقويم البرنامج:  -2
تمثػػؿ فػػي تطبيػػؽ اختبػػار ميػػارات تحميػػؿ الػػنص الأدبػػي بلبغيًّػػا واختبػػار ميػػارات  تقااويم قبمااي: -أ

ث مػف أسػئمة ليػـ الحس المغوي تطبيقًا قبميًّا عمى طلبب مجموعة البحػث، وفيمػا يوجيػو الباحػ
 في مقدمة كؿ درس مف دروس البرنامج المقترح في البلبغة.

المعممػػػيف مػػػف أسػػػئمة لمطػػػلبب والطػػػلبب الخبػػػراء جيػػػو الباحػػػث يتمثػػػؿ فيمػػػا و  بناااائي:تقػػػويـ  -ب
  .المقترح في البلبغة بالتممذة المعرفية أثناء تدريس موضوعات البرنامجمجموعة البحث 

تضػػمنو البرنػػامج المقتػػرح مػػف تػػدريبات تقويميػػة عقػػب كػػؿا درس، ا يتمثَّػػؿ فيمػػ :ختاااميتقااويم  -ج
تطبيػػػؽ اختبػػػار ميػػػارات تحميػػػؿ الػػػنص الأدبػػػي بلبغيًّػػػا واختبػػػار ميػػػارات الحػػػس المغػػػوي  فػػػيو 

 تطبيقًا بعديًّا عمى طلبب مجموعة البحث. 
ناامج يتأكاد الباحاث مان صالاحية البر لكاي  :ضبط البرنامج المقترح والتأكد من صلاحيته -ثانياً 

  :فقد قام بما يأتيلمتدريس لطلاب المعممين عينة البحث 
وحػدات البرنػامج بعػد صػياغتيا عمػى ضػوء خطػوات نظريػة التممػذة عرض محتوى موضوعات  -ٔ

خمسػػة مػػف الطػػلبب المعممػػيف بشػػعبة المغػػة العربيػػة بكميػػة التربيػػة بػػالفيوـ بالعػػاـ عمػػى المعرفيػػة 
ّـَ ذلػػؾو قػػد  (،ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالدراسػػي ) عػػد بنػػاء كػػؿ وحػػدة مػػف وحػػدات البرنػػامج المقتػػرح، ب تػػ

التػي يجػدونيا فػي  ةلتحديػد الصػعوبالػثلبث؛ وىكذا حتى تـ الانتياء مف بناء وحػدات البرنػامج 
 ، وتعديؿ الموضوعات عمى ضوء ما يقدمونو مف مقترحات.ىذه الموضوعات

المنػاىج صػيف فػي المتخص المحكمػيفخمسػة مػف عمى ، عرض البرنامج بعد الانتياء مف بنائو -ٕ
مػف أعضػاء  وثلبثة مف المتخصصيف في البلبغة والنقػد الأدبػي ،المغة العربية وطرؽ تدريس 

  :ىـ فيو مف حيثءلتعرؼ ررا؛ )*( ىيئة التدريس في الجامعة
                                                           

 ( بالملاحق.0أسماء السادة المحكمين عمى البرنامج ممحق رقم )( )*
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 أىداؼ البرنامج المقترح. لتحقيؽ محتوى المناسبة  -
 شعبة المغة العربية.مناسبة البرنامج لمستوى الطلبب المعمميف بكمية التربية ب -
 مراجعة ما تضمنو البرنامج مف مادة عممية. -

وقد أجرى الباحث التعديلات بناءً عمى ما رآ  السادة المحكمون والطلاب المعممون وأعادَّ 
  )**(البرنامج في صورته النهائية.

رات سااار إعااداد اختبااار مهااا :بلاغيًّااا ااا خطااوات إعااداد اختبااار مهااارات تحمياال الاانص الأدبااي 2
 تحميل النص الأدبي بلاغيًّا وفق الخطوات التالية:

ميارات  ة مفميار خمس وعشريف استيدؼ بناء الاختبار قياس تحديد الهدف العام للاختبار:  -أ
بالتممػػػػذة  تنميتيػػػػافػػػػي البلبغػػػػة  التػػػػي اسػػػػتيدؼ البرنػػػػامج المقتػػػػرحبلبغيًّػػػػا تحميػػػػؿ الػػػػنص الأدبػػػػي 

 .المعرفية
  استهدف بناء ا ختبار قياس المهارات التالية: ختبار: سها االمهارات التي يقيتحديد  -ب
 مهارات القسم النظري: -أو ً 
 يحدد مفيوـ تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا. -ٔ

 يحدد خطوات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا. -ٕ

 يحدد أىـ ميارات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا. -ٖ

موب، الأسػػػموب الخبػػػري، يحػػػدد المقصػػػود بػػػبعض مصػػػطمحات عمػػػـ المعػػػاني مثػػػؿ: الأسػػػ -ٗ
 الأسموب الإنشائي.

يحػػدد المقصػػود بػػبعض مصػػطمحات عمػػـ البيػػاف مثػػؿ: التشػػبيو، التشػػبيو الضػػمني، التشػػبيو  -٘
 التمثيمي، الاستعارة المكنية، الاستعارة التصريحية، الكناية، المجاز.

 يعدد علبقات المجاز. -ٙ

 يذكر بعض أنواع المحسنات البديعية. -ٚ

محات عمػػـ البػػديع مثػػؿ: التضػػاد، المقابمػػة، الجنػػاس التػػاـ، يحػػدد المقصػػود بػػبعض مصػػط -ٛ
 الجناس الناقص.

 مهارات القسم التطبيقي من ا ختبار: -ثانيًا
 يضع عنوانًا مناسبًا لمنص. -ٔ

                                                           

 (.2الصورة النهائية لمبرنامج المقترح في البلاغة وفق نظرية التممذة المعرفية ممحق رقم ) )**(
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 يُقساـ النص لمجموعة مف الوحدات الفكرية المتصمة -ٕ

 يضع عنوانًا مناسبًا لكؿ وحدة مف حدات النص. -ٖ

 نيا الشاعر في النص.يحدد نوع التجربة التي يعبر ع -ٗ

  يوضق مستدلًا كيؼ حقؽ الشاعر الوحدة العضوية في القصيدة. -٘

 يحدد العاطفة المسيطرة عمى الشاعر في النص مستدلًا عمى ذلؾ مف أبياتو. -ٙ

 يحدد نوع الأسموب في بعض أبيات النص ويبيف القيمة الجمالية لو. -ٚ

 لية لمتقديـ والترخير.يحدد المقدـ والم خر في بعض أبيات النص والقيمة الجما -ٛ

 يستخرج مف القصيدة تشبييًا ويحدد نوعو وقيمتو الجمالية في أداء المعنى. -ٜ

 يستخرج مف القصيدة استعارة مكنية ويبيف قيمتيا الجمالية في أداء المعنى. -ٓٔ

 يستخرج مف القصيدة استعارة تصريحية ويبيف قيمتيا الجمالية في أداء المعنى. -ٔٔ

 ويبيف قيمتيا الجمالية في أداء المعنى. يستخرج مف القصيدة كناية -ٕٔ

 يستخرج مف القصيدة مجازًا ويبيف قيمتو الجمالية في أداء المعنى. -ٖٔ

يستخرج مف القصيدة بعض المحسنات البديعية مثؿ: التضاد والمقابمػة والجنػاس بنوعيػو  -ٗٔ
 ويبيف قيمتيا الجمالية في أداء المعنى.

 أبياتيا.يحدد العلبقة بيف وحدات القصيدة وبيف بعض  -٘ٔ

 يشرح وجية نظره في ترتيب أبيات القصيدة عمى نحو ما رتبيا الشاعر. -ٙٔ

 يحدد خصائص أسموب الشاعر مف خلبؿ القصيدة السابقة مستدلًا عمى ذلؾ. -ٚٔ
حػػدد الباحػػث وزنػػاً نسػػبيًّا لكػػؿ ميػػارة مػػف ميػػارات تحميػػؿ الػػنص  إعااداد جاادول المواصاافات: -ج

عػػدد الأىػػداؼ الخاصػػة بكػػؿ فػػي ضػػوء ميتيػػا، وذلػػؾ الأدبػػي التػػي اسػػتيدؼ البرنػػامج المقتػػرح تن
الوزف صمَّـ الباحث جدوؿ المواصػفات الخػاص باختبػار وفي ضوء ىذا  ،ميارة في ىذا البرنامج

 قياس ميارات تحميؿ النص الأدبي، وذلؾ عمى النحو الذي يوضحو الجدوؿ التالي:
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 (2جدول رقم )
 بلاغيًّا مواصفات اختبار مهارات تحميل النص الأدبي

 أسئمة ا ختبار المهارات م
 النسبة العدد  الترتيب 

    مهارات القسم النظري:  -أو ً  
 4.7 0 0 يحدد مفهوم تحميل النص الأدبي بلاغيًّا. 0
 4.7 0 4 يحدد خطوات تحميل النصوص الأدبية. 4
 4.7 0 2 يحدد أهم مهارات تحميل النصوص الأدبية بلاغيًّا. 2
لمقصود ببعض مصطمحات عمم المعاني مثل: الأسموب، الأسموب الخبري، يحدد ا 2

 الأسموب اسنشائي.
2 ،2 ،2 2 7.0 

يحدد المقصود ببعض مصطمحات عمم البيان مثل: التشبيه، التشبيه الضمني،  2
 التشبيه التمثيمي، ا ستعارة المكنية، ا ستعارة التصريحية، الكناية، المجاز.

7 ،2 ،2 ،
01 ،00 ،
04 ،02  

7 02.24 

 4.7 0 02 يعدد علاقات المجاز. 2
 4.7 0 02 يذكر بعض أنواع المحسنات البديعية. 7
يحدد المقصود ببعض مصطمحات عمم البديع مثل: التضاد، المقابمة، الجناس  2

 التام، الجناس الناقص.
02 ،07 ،
02 ،02 

2 01.2 

    مهارات القسم التطبيقي من ا ختبار: -ثانيًا 
 4.7 0 41 يضع عنوانًا مناسبًا لمنص. 2

يُقسٍّم النص لمجموعة من الوحدات الفكرية المتصمة ويضع لكل وحدة منها  01
 عنوانًا مناسبًا.

40 0 4.7 

 4.7 0 44 يحدد نوع التجربة التي يعبر عنها الشاعر في النص. 00
 4.7 0 42 يوضح مستدً  كيف حقق الشاعر الوحدة العضوية في القصيدة. 04
 4.7 0 42 يحدد العاطفة المسيطرة عمى الشاعر في النص مستدً  عمى ذلك من أبياته. 02
 2.2 4 42، 42 يحدد نوع الأسموب في بعض أبيات النص ويبين القيمة الجمالية له. 02
يحدد المقدم والمؤخر في بعض أبيات النص ويحدد القيمة الجمالية لمتقديم  02

 والتأخير.
47 0 4.7 

 4.7 0 42 يستخرج من القصيدة تشبيهًا ويحدد نوعه وقيمته الجمالية في أداء المعنى. 02
 4.7 0 42 يستخرج من القصيدة استعارة مكنية ويبين قيمتها الجمالية في أداء المعنى. 07
 4.7 0 21 يستخرج من القصيدة استعارة تصريحية ويبين قيمتها الجمالية في أداء المعنى. 02
 4.7 0 20 يستخرج من القصيدة كناية ويبين قيمتها الجمالية في أداء المعنى. 02
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 4.7 0 24 يستخرج من القصيدة مجازًا ويبين قيمته الجمالية في أداء المعنى. 41
يستخرج من القصيدة بعض المحسنات البديعية مثل: التضاد والمقابمة والجناس  40

 المعنى. بنوعيه ويبين قيمتها الجمالية في أداء
22 ،22 4 2.2 

 4.7 0 22 يحدد العلاقة بين بعض أبيات القصيدة. 44
 4.7 0 22 يشرح وجهة نظر  في ترتيب أبيات القصيدة عمى نحو ما رتبها الشاعر. 42
 4.7 0 27 يحدد خصائص أسموب الشاعر من خلال القصيدة السابقة مستدً  عمى ذلك. 42

 %011 27 المجمااااااااوع
 ف ا ختبار: يتكون اختبار مهارات تحميل النص الأدبي الذي أعد  الباحث مما يمي:وص -د
 صفحة العنواف: تتضمف عنواف الاختبار واسـ الباحث وسنة التطبيؽ والجامعة والكمية. -
نيا الطػػلبب المعممػػوف قبػػؿ  - صػػفحة البيانػػات والتعميمػػات: تتضػػمف البيانػػات التػػي يجػػب أف يػػدوا

الاختبار، وتتضمف التعميمات العامة للبختبػار التػي تحػدد لمطػلبب المعممػيف  الإجابة عف أسئمة
 اليدؼ منو، وعدد أسئمتو وما ينبغي عمييـ القياـ بو للئجابة عف تمؾ الأسئمة. 

 ( س الًا نظريًّا.ٜٔالقسـ الأوؿ مف الاختبار: ويتضمف ) -
ا شعريًّا يميو ) - س الميارات التي يسعى الاختبار إلى ( س الًا تقيٛٔالقسـ التطبيؽ ويتضمف نصًّ

 قياسيا.
نمػػا تػرؾ أمػػاكف كافيػة عقػػب كػػؿا  - لػـ يعػػد الباحػث ورقػػة منفصػمة للئجابػػة عػف أسػػئمة الاختبػار، وا 

 س اؿ للئجابة عنو.
اعتمػد الباحػث عمػى نػوع واحػد فقػط مػف الأسػئمة وىػي الأسػئمة تحديد نوع مفاردات ا ختباار:  -ها

 ذا النوع مف ميارات تحميؿ النص الأدبي.المقالية لمناسبتيا لقياس ى
صياغة مفردات الاختبار أف تكوف وفقاً لمػا ورد  فيراعى الباحث صياغة مفردات ا ختبار:  -و

التربػوي، حيػث جػاءت الأسػئمة في المراجع الخاصة بالقيػاس والتقػويـ الأسئمة المقالية مف شروط 
 واضحة ومحددة لا تحتمؿ إلا إجابات محددة.

  راعى الباحث في تعميمات ا ختبار ما يمي:ة تعميمات ا ختبار: صياغ -ز
الأسػػئمة، وتطمػػب  دوعػػد ،فػػي بدايػػة الاختبػػار تحػػدد زمػػف الإجابػػة مسػػتقمةٍ  ت فػػي صػػفحةٍ عَ ضِػػوُ  -

 مف الممتحف. ليـ وعدـ البدء في الإجابة حتى ي ذف  ،مف الطلبب البعد عف التخميف
 مباشػػػرةً المعمػػـ بحيػػػث يتجػػو الطالػػػب  دقػػػة والوضػػوح،راعػػى الباحػػػث فػػي تعميمػػػات الاختبػػار ال -

  .أو لبسٍ  دوف غموضٍ جابة عف الأسئمة للئ
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ف الباحػػػث فػػػي صػػػفحة التعميمػػػات مػػػا يػػػنص عمػػػى أف البيانػػػات التػػػي سيحصػػػؿ عمييػػػا مػػػف  - دوَّ
لػػف تسػػتخدـ فػػي لا علبقػػة ليػػا بػػدرجات الطالػػب فػػي المقػػررات الأخػػرى، و تطبيػػؽ الاختبػػار 

 ممي.غير أغراض البحث الع
الدراسااااة عمااااى طاااالاب لكااااي يضاااابط الباحااااث ا ختبااااار قباااال تطبيقااااه  ضاااابط ا ختبااااار: -ح

  :قام بما يأتيا ستطلاعية وطلاب مجموعة البحث الأساسية فقد 
مػف ذوي  مػف الطػلبب المعممػيف بشػعبة المغػة العربيػة بكميػة التربيػةخمسة قدَّـ الاختبار إلى  -ٔ

مغة اللإبداء رأييـ في أسئمة الاختبار ومدى فيميـ قة؛ التقديرات المتنوعة في السنوات الساب
 التي صيغت بيا. 

والبلبغػػة والنقػػد المتخصصػػيف فػػي طػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة سػػبعة مػػف قػػدَّـ الاختبػػار إلػػى  -ٕ
  :لتحديد ما يرتي؛ )*(الجامعات مف المشيود ليـ بالكفاءة. الأدبي مف أساتذة

ّـَ بيانيػػا بجػػدوؿ يػػارات التػػي اسػػممقيػػاس الاختبػػار ل -أ تيدؼ البرنػػامج المقتػػرح تنميتيػػا والتػػي تػػ
  المواصفات.

 مناسبة مستوى الأسئمة لمستوى الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية.  -ب
 مناسبة الصياغة المغوية لمستوى الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية.  -ج

 ب من صعوبة في بعض ألفاظ ا ختبار وبعض أسئمته،الطلا رآ وبناءً عمى ما 
 . تغيير بعض الأسئمة لتلائم مستوى الطلاب المعممين فقد تمَّ وعمى ما رآ  السادة المحكمون 

طبَّقػػو خلبليػػا للبختبػػار  اسػػتطلبعيةً  أجػػرى الباحػػث دراسػػةً ا سااتطلاعية للاختبااار: الدراسااة  -ط
 قَ حِ ـ صُػػػػثػػػػ ـ.،ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٙٔ الأحػػػػديػػػػوـ  وذلػػػػؾ طالبًػػػػا مػػػػف الطػػػػلبب المعممػػػػيف، ثلبثػػػػيفعمػػػػى 

وعولجػػت إحصػػائيًّا، وقػػد تػػـ حسػػاب الاسػػتطلبعية فػػي  الدراسػػة ت درجػػات أفػػراددَ صِػػورُ  الاختبػػار،
  .باستخداـ المعادلات الإحصائية المناسبة السيولة والصعوبة والتبايف معاملبت

عمػى الػنص الأدبػي بلبغيًّػا ميػارات تحميػؿ معامػؿ ثبػات اختبػار  تـ حساب :ثبات ا ختبار -ي
فػي  Cuder and Richardsonودر وريتشاردسػوف يػطريقػة تحميػؿ التبػايف التػي اسػتعاف بيػا ك

 عمى المعادلة الآتية: في حساب ثبات الاختبار  اوقد اعتمد دراستيما لمثبات،
 

 ـ(  -ـ )ف – ٕف ع
                                                           

 .بالملاحق (0م )ممحق رق تحميل النص الأدبيأسماء السادة المحكمين عمى اختبار مهارات  )*(

 امؿ السيولة =مع -ٔ
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  (ٜٖٓ)د.ت، ف اد البيي السيدرأأ =      ػػػػػػػػػػػػ              
 ٕ(عٔ-)ف                               

ميارات اختبار درجات أفراد الدراسة الاستطلبعية في وبتطبيؽ المعادلة السابقة عمى 
 ( وىو معامؿ ثباتٍ ٜٚ.ٓ)يساوي وجد الباحث أف معامؿ ثباتو تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا، 

 .ساسيةالأ مجموعة البحثيدعو إلى الاطمئناف إليو عند استخدامو مع أفراد  ،مرتفعٌ 
  :ختبار من خلال أنواع الصدق الآتيةا صدق ا ختبار: تحقق الباحث من صدق  اك 
مف سبعة بعرض الاختبار عمى  وتحقؽ الباحث من: Face validity :الصدق الظاهري -0

 او ، وقد أقرَّ والبلبغة والنقد الأدبي المغة العربيةطرؽ تدريس المتخصصيف في  المحكميف)*(
 ميارات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا التي وضع لقياسيا.الاختبار، ورأوا فعلًب أنو يقيس 

صػػػدؽ محتػػػوى الاختبػػػار  تحقػػػؽ الباحػػػث مػػػف: Content validity :صااادق المحتاااوى -4
ونسػػب  ،والمطابقػػة بينيػػا وبػػيف الأىػػداؼ السػػموكية المتعمقػػة بيػػا جيػػداً، بفحػػص مفػػردات الاختبػػار

 مػف المحكمػيفسػبعة بعرضػو عمػى وكذلؾ  ،وفقًا لجدوؿ مواصفات الاختبار رتمثيميا في الاختبا
حيػػػػث طػػػػابقوا  (،**) ،والبلبغػػػػة والنقػػػػد الأدبػػػي المغػػػػة العربيػػػةطػػػرؽ تػػػػدريس المتخصصػػػيف فػػػػي 
ونسػػبة ذلػػؾ  منيػػا،ميػػارة ومػػدى تمثيػػؿ الاختبػػار لكػػؿ الميػػارات التػػي يقيسػػيا، مفػػردات الاختبػػار ب

ميػػارات تحميػػؿ وأكػػدوا صػػدؽ محتػػواه فػػي قيػػاس  ،اصػػفاتمػػا يتضػػق مػػف جػػدوؿ المو عمػػى نحػػو 
 النص الأدبي بلبغيًّا التي تضمنيا جدوؿ موصفات ىذا الاختبار.

تػـ تحديػد الػزمف الػلبزـ للئجابػة عػف أسػئمة الاختبػار مػف خػلبؿ رصػد الػزمف زمن ا ختبار:  -د
سمتيا عمى عدد الاستطلبعية وجمع ىذه الأزمنة وق الدراسةكؿ طالب مف طلبب الذي استغرقو 

مػف ذلػؾ إلػى أف الػزمف الػذي  طالبًا معممًا وتوصؿ الباحث ثلبثوفأفراد العينة الاستطلبعية وىـ 
 ( دقيقة. ٜٓيحتاجو الطالب للئجابة عف أسئمة الاختبار ىو )

أعدَّ الباحث ا ستطلاعية،  الدراسةبعد التعديلات اللازمة عمى ا ختبار في ضوء نتائج و 
  )***(ته النهائية.في صور ا ختبار 

                                                           

 .بالملاحق (0ممحق رقم )أسماء السادة المحكمين عمى اختبار مهارات تحميل النص الأدبي  (*)
 .بالملاحق (0ممحق رقم )أسماء السادة المحكمين عمى اختبار مهارات تحميل النص الأدبي  (**)

 ( بالملاحق.2اختبار مهارات تحميل النص الأدبي، ممحق رقم ) )***(
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أعدَّ الباحث مفتاحًا لتصحيق الاختبار تضمف الإجابات الصحيحة عػف  تصحيح ا ختبار: -ي
  )*(أسئمتو، وىذا المفتاح كما ىو موضقٌ بالملبحؽ.

 ،مفػردةً سػبع وثلبثػيف عمػى في صػورتو النيائيػة اشتمؿ الاختبار  :ا ختبارقدير الدرجة في ت  -ك
المعمـ يعطاىف الطالب ثلبث درجات مفردات ىذه ال مف مفردةٍ  كؿا  خصص الباحث للئجابة عف

أجػػاب عػػف المفػػردة إجابػػة صػػحيحة أو يعطػػى جػػزءٌ مػػف الدرجػػة إذا أجػػاب إجابػػة جزئيػػة وفقػًػا إذا 
  لتقدير الباحث لمجزء الصحيق.

مهااارات الحااس المغااوي: سااار إعااداد اختبااار مهااارات الحااس المغااوي ااا خطااوات إعااداد اختبااار  2
 لخطوات التالية:وفق ا

ميػػارات  ة مػفميػار ثػلبث عشػػرة اسػتيدؼ بنػػاء الاختبػار قيػاس تحدياد الهادف العااام للاختباار:  -أ
 .باستخداـ التممذة المعرفية تنميتيا في البلبغة التي استيدؼ البرنامج المقترح الحس المغوي

  ارات التالية:استهدف بناء ا ختبار قياس المه ختبار: المهارات التي يقيسها اتحديد  -ب
 مهارات مستوى الحس المغوي بالصوتيات: -أو ً   
 .جديدًا معنى لتعطي الوزف نفسو، عمى الكممات مف عدد أكبر إنتاج ٔ
 .معنى جديدًا لتعطي الكممة مف الأصوات بعض استبداؿ ٕ
 مهارات مستوى الحس المغوي بالمفردات: -ثانيًا 
 مناسبة. برخرى لمسياؽ غير مناسبة مفردة استبداؿ ٖ
 .النص داخؿ السياقي المعنى عمى الدلالة في الأكثر مناسبة المفظ استخداـ ٗ
 مهارات مستوى الحس المغوي بالتراكيب: -ثالثاً 
 .ومعنى لفظاً  وتناسقيا التراكيب بجماؿ الإحساس ٘
 .والتراكيب المفردات بيف النص ينشئيا التي العلبقات الخاصة إبراز ٙ
 .والتراكيب بيف الأساليب المغوية الفروؽ إدراؾ ٚ
 مهارات مستوى الحس المغوي بالد  ت: -رابعًا 
 تحديد القيمة الجمالية التي يضيفيا تقديـ بعض الكممات في النص. ٛ
 تحديد القيمة الجمالية التي يضيفيا ترخير بعض الكممات في النص. ٜ

 .المختمفة والنفسية المركزية اودلالاتي الألفاظ بيف الفروؽ دقائؽ إدراؾ ٓٔ
                                                           

 .( بالملاحق7ممحق رقم ) ،تاح تصحيح اختبار مهارات تحميل النص الأدبيمف )*(
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 مهارات مستوى الحس المغوي بالأساليب والتعبيرات: -خامسًا 
 توجييو. عمى الكلبـ، والقدرة أثناء المستمع في النفسي تحديد درجة الترثير ٔٔ
 النص. فيو ولد الذي والمناخ ربط المعاني البعيدة المقروءة في النص بالبيئة ٕٔ
 أخرى وبيف الصور التي تضمنتيا نصوص التي تضمنيا النص البلبغية الصور جمؿأ بيف الموازنة ٖٔ

 .لغيره مف الأدباء ذاتو أو للؤديب
حدد الباحث وزنًا نسبيًّا لكؿ ميارة مف ميارات الحس المغوي التػي  إعداد جدول المواصفات: -ج

د الأىػداؼ الخاصػة بكػؿ عدفي ضوء استيدؼ البرنامج المقترح تنميتيا بالتممذة المعرفية، وذلؾ 
الػػوزف صػػمَّـ الباحػػث وفػػي ضػػوء ىػػذا  ،ميػػارة فػػي ىػػذا البرنػػامج والوقػػت المسػػتغرؽ فػػي التػػدريس

 ختبار، وذلؾ عمى النحو الذي يوضحو الجدوؿ التالي:الاجدوؿ مواصفات 
 (2جدول رقم )
 الحس المغويمواصفات اختبار مهارات 

 المهارات م
 أسئمة ا ختبار

 النسبة المئوية  عددال رتيب الت
    مستوى الحس المغوي بالصوتيات: -أو ً  
 %7.22 0 0 .جديداً  معنى لتعطي الوزف نفسو ، عمى الكممات مف عدد أكبر إنتاج 0
 %7.22 0 4 .معنى جديدًا لتعطي الكممة مف الأصوات بعض استبداؿ 4
    مستوى الحس المغوي بالمفردات: -ثانيًا 
 %7.22 0 2 مناسبة. برخرى لمسياؽ ر مناسبةغي مفردة استبداؿ 2
 داخؿ السياقي المعنى عمى الدلالة في الأكثر مناسبة المفظ استخداـ 2

 .النص
2 0 7.22% 

    مستوى الحس المغوي بالتراكيب: -ثالثًا 
 %7.22 0 2 .ومعنى لفظاً  وتناسقيا التراكيب بجماؿ الإحساس 2
 %7.22 0 2 .والتراكيب المفردات بيف النص ياينشئ التي العلبقات الخاصة إبراز 2
 %7.22 0 7 .والتراكيب بيف الأساليب المغوية الفروؽ إدراؾ 7
    مستوى الحس المغوي بالد  ت: -رابعًا 
 %7.22 0 2 تحديد القيمة الجمالية التي يضيفيا تقديـ بعض الكممات في النص. 2
 %7.22 0 2 ير بعض الكممات في النص.تحديد القيمة الجمالية التي يضيفيا ترخ 2

 %7.22 0 01 .المختمفة والنفسية المركزية ودلالاتيا الألفاظ بيف الفروؽ دقائؽ إدراؾ 01
    مستوى الحس المغوي بالأساليب والتعبيرات: -خامسًا 
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 %7.22 0 00 توجييو. عمى الكلبـ، والقدرة أثناء المستمع في النفسي تحديد درجة الترثير 00
 فيو ولد الذي والمناخ ربط المعاني البعيدة المقروءة في النص بالبيئة 04

 النص.
04 0 7.22% 

وبيف الصور التي  التي تضمنيا النص البلبغية الصور أجمؿ بيف الموازنة 02
 .لغيره مف الأدباء ذاتو أو للؤديب أخرى تضمنتيا نصوص

02 0 7.22% 

 %011 02 المجمااااااااااااااوع
 صف ا ختبار:  يتكون اختبار مهارات الحس المغوي الذي أعد  الباحث مما يمي:و  -د
 صفحة العنواف: تتضمف عنواف الاختبار واسـ الباحث وسنة التطبيؽ والجامعة والكمية. -
نيا الطػػلبب المعممػػوف قبػػؿ  - صػػفحة البيانػػات والتعميمػػات: تتضػػمف البيانػػات التػػي يجػػب أف يػػدوا

ختبار، وتتضمف التعميمات العامة للبختبػار التػي تحػدد لمطػلبب المعممػيف الإجابة عف أسئمة الا
 اليدؼ منو، وعدد أسئمتو وما ينبغي عمييـ القياـ بو للئجابة عف تمؾ الأسئمة. 

ػػا شػػعريًّا تكػػوف مػػف ) - ( بيتػًػا تػػلبه مجموعػػة مػػف الأسػػئمة عمػػى ٕٛمػػتف الاختبػػار وقػػد تضػػمف نصًّ
 النحو الموضق في جدوؿ المواصفات.

نمػػا تػرؾ أمػػاكف كافيػة عقػػب كػػؿا  - لػـ يعػػد الباحػث ورقػػة منفصػمة للئجابػػة عػف أسػػئمة الاختبػار، وا 
 س اؿ للئجابة عنو.

اعتمػد الباحػث عمػى نػوع واحػد فقػط مػف الأسػئمة وىػي الأسػئمة تحديد نوع مفاردات ا ختباار:  -ها
 المقالية لمناسبتيا لقياس ىذا النوع مف ميارات الحس المغوي.

صياغة مفردات الاختبار أف تكوف وفقاً لمػا ورد  فيراعى الباحث فردات ا ختبار: صياغة م -و
التربػوي، حيػث جػاءت الأسػئمة في المراجع الخاصة بالقيػاس والتقػويـ الأسئمة المقالية مف شروط 

 واضحة ومحددة لا تحتمؿ إلا إجابات محددة.
  بار ما يمي:راعى الباحث في تعميمات ا ختصياغة تعميمات ا ختبار:  -ز
الأسػػئمة، وتطمػػب  دوعػػد ،فػػي بدايػػة الاختبػػار تحػػدد زمػػف الإجابػػة مسػػتقمةٍ  ت فػػي صػػفحةٍ عَ ضِػػوُ  -

 مف الممتحف. ليـ وعدـ البدء في الإجابة حتى ي ذف  ،مف الطلبب البعد عف التخميف
جابػػة للئ بحيػػث يتجػػو الطالػػب مباشػػرةً  راعػػى الباحػػث فػػي تعميمػػات الاختبػػار الدقػػة والوضػػوح، -

  .أو لبسٍ  دوف غموضٍ  الأسئمة  عف
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ف الباحػػػث فػػػي صػػػفحة التعميمػػػات مػػػا يػػػنص عمػػػى أف البيانػػػات التػػػي سيحصػػػؿ عمييػػػا مػػػف  - دوَّ
لػػف تسػػتخدـ فػػي لا علبقػػة ليػػا بػػدرجات الطالػػب فػػي المقػػررات الأخػػرى، و تطبيػػؽ الاختبػػار 

 غير أغراض البحث العممي.
دراسااااة عمااااى طاااالاب اليقااااه لكااااي يضاااابط الباحااااث ا ختبااااار قباااال تطب ضاااابط ا ختبااااار: -ح

  :قام بما يأتيفقد ا ستطلاعية 
مػف ذوي  مػف الطػلبب المعممػيف بشػعبة المغػة العربيػة بكميػة التربيػةخمسة قدَّـ الاختبار إلى  -ٔ

مغة اللإبداء رأييـ في أسئمة الاختبار ومدى فيميـ التقديرات المتنوعة في السنوات السابقة؛ 
 التي صيغت بيا. 

والبلبغػػة والنقػػد المتخصصػػيف فػػي طػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة سػػبعة مػػف بػػار إلػػى قػػدَّـ الاخت -ٕ
  :لتحديد ما يرتي؛ )*(الجامعات مف المشيود ليـ بالكفاءة. الأدبي مف أساتذة

ّـَ بيانيػػا مممػػدى قيػػاس الاختبػػار ل -أ يػػارات التػػي اسػػتيدؼ البرنػػامج المقتػػرح تنميتيػػا والتػػي تػػ
  بجدوؿ المواصفات.

ة مسػػػتوى الأسػػػئمة لمسػػػتوى الطػػػلبب المعممػػػيف بشػػػعبة المغػػػة العربيػػػة بكميػػػة مػػػدى مناسػػػب -ب
 التربية. 

مػػػدى مناسػػػبة الصػػػياغة المغويػػػة لمسػػػتوى الطػػػلبب المعممػػػيف بشػػػعبة المغػػػة العربيػػػة بكميػػػة  -ج
 التربية. 

و عمى  الطلاب من صعوبة في بعض ألفاظ ا ختبار وبعض أسئمته، رآ وبناءً عمى ما 
 . تغيير بعض الأسئمة لتلائم مستوى الطلاب المعممين فقد تمَّ حكمون ما رآ  السادة الم

طبَّقػػو خلبليػػا للبختبػػار  اسػػتطلبعيةً  أجػػرى الباحػػث دراسػػةً ا سااتطلاعية للاختبااار: الدراسااة  -ط
 قَ حِ ـ صُػػػػثػػػػ ـ.،ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٜٔ الأحػػػػديػػػػوـ  وذلػػػػؾ طالبًػػػػا مػػػػف الطػػػػلبب المعممػػػػيف، ثلبثػػػػيفعمػػػػى 

وعولجػػػت إحصػػػائيًّا، وقػػػد تػػػـ حسػػػاب الاسػػػتطلبعية  الدراسػػػة دت درجػػػات أفػػػرادَ صِػػػورُ  الاختبػػػار،
  .باستخداـ المعادلات الإحصائية المناسبة السيولة والصعوبة والتبايفمعاملبت 

عمػى طريقػة تحميػؿ ميارات تحميؿ النص الأدبي معامؿ ثبات اختبار تّـَ حساب  :ثبات ا ختبار
فػػػي دراسػػػتيما  Cuder and Richardsonودر وريتشاردسػػػوف يػػػالتبػػػايف التػػػي اسػػػتعاف بيػػػا ك

 عمى المعادلة الآتية: في حساب ثبات الاختبار  اوقد اعتمد لمثبات،
                                                           

 .بالملاحق (0ممحق رقم ) تحميل النص الأدبيأسماء السادة المحكمين عمى اختبار مهارات  )*(

 معامؿ السيولة = -ٔ
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 ـ(  -ـ )ف – ٕف ع
 ( ٜٖٓ)د.ت، ف اد البيي السيدرأأ =      ػػػػػػػػػػػػ              

 ٕ(عٔ-)ف                               

ميارات اختبار لدراسة الاستطلبعية في درجات أفراد اوبتطبيؽ المعادلة السابقة عمى 
 ،مرتفعٌ  ( وىو معامؿ ثباتٍ ٔٛ.ٓ)يساوي وجد الباحث أف معامؿ ثباتو تحميؿ النص الأدبي، 

 .يدعو إلى الاطمئناف إليو عند استخدامو مع أفراد العينة الأصمية
  :ختبار من خلال أنواع الصدق الآتيةا صدق ا ختبار: تحقق الباحث من صدق  ها
مف سبعة بعرض الاختبار عمى  وتحقؽ الباحث من: Face validity :الصدق الظاهري -0

 ، وقد أقرَّ والبلبغة والنقد الأدبي المغة العربيةطرؽ تدريس المتخصصيف في  المحكميف)*(
 ميارات الحس المغوي التي وضع لقياسيا.المحكموف الاختبار، ورأوا فعلًب أنو يقيس 

بفحػػػص اه محتػػػو  صػػػدؽ تحقػػػؽ الباحػػػث مػػػف: Content validity :صااادق المحتاااوى -4
ونسب تمثيميػا فػي  ،والمطابقة بينيا وبيف الأىداؼ السموكية المتعمقة بيا جيداً، مفردات الاختبار

المتخصصػيف فػي  مػف المحكمػيفسػبعة بعرضػو عمػى وكػذلؾ  ،وفػؽ جػدوؿ المواصػفات الاختبار
حيػػػػث طػػػػابقوا مفػػػػردات الاختبػػػػار  (،**) ،والبلبغػػػػة والنقػػػػد الأدبػػػػي المغػػػػة العربيػػػػةطػػػػرؽ تػػػػدريس 

مػا يتضػق عمػى نحػو ونسبة ذلؾ  منيا،ميارة ومدى تمثيؿ الاختبار لكؿ الميارات التي يقيسيا، ب
ميػػارات الحػػس المغػػوي التػػي تضػػمنيا وأكػػدوا صػػدؽ محتػػواه فػػي قيػػاس  ،مػػف جػػدوؿ المواصػػفات

 جدوؿ موصفات ىذا الاختبار.
زـ للئجابػة عػف أسػئمة الاختبػار مػف خػلبؿ رصػد الػزمف تػـ تحديػد الػزمف الػلبزمن ا ختبار:  -د

الاستطلبعية وجمع ىذه الأزمنة وقسمتيا عمى عدد  الدراسةكؿ طالب مف طلبب الذي استغرقو 
مػف ذلػؾ إلػى أف الػزمف الػذي  طالبًا معممًا وتوصؿ الباحث ثلبثوفأفراد العينة الاستطلبعية وىـ 

 ( دقيقة. ٓٛىو ) يحتاجو الطالب للئجابة عف أسئمة الاختبار
أعدَّ الباحث ا ستطلاعية،  الدراسةبعد التعديلات اللازمة عمى ا ختبار في ضوء نتائج و 

  )***(في صورته النهائية.ا ختبار 
                                                           

 .بالملاحق (0ممحق رقم )أسماء السادة المحكمين عمى اختبار مهارات تحميل النص الأدبي  (*)
 .بالملاحق (0ممحق رقم )محكمين عمى اختبار مهارات تحميل النص الأدبي أسماء السادة ال( **)

 ( بالملاحق.2الصورة النهائية  ختبار مهارات الحس المغوي، ممحق رقم ) )***(
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أعدَّ الباحث مفتاحاً لتصحيق الاختبار تضمف الإجابات الصحيحة عػف  تصحيح ا ختبار: -ي
  )**(ؽ.أسئمتو، وىذا المفتاح كما ىو موضقٌ بالملبح

 ،مفػػردةً ثػلبث عشػرة عمػى فػي صػورتو النيائيػة اشػتمؿ الاختبػار  :ا ختباارقادير الدرجاة فاي ت -ك
إذا المعمػـ مفػردات درجتػيف يعطػاىف الطالػب ىػذه ال مػف مفػردةٍ  خصص الباحث للئجابػة عػف كػؿا 

  أجاب عف المفردة إجابة صحيحة أو يعطى جزء مف الدرجة إذا أجاب إجابة جزئية.
  تجربة البحث: سار الباحث في إجراء تجربة البحث وفق الخطوات التالية: إجراءات -
حدد الباحث اليدؼ مف تجربة البحث في تحديد فاعمية تحديد الهدف من تجربة البحث:  -أو ً 

البرنامج المقترح القائـ عمى نظرية التممذة المعرفية في تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي 
 ات الحس المغوي لدى الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكمية التربية.بلبغيًّا وتنمية ميار 

اختار الباحث مجموعة البحث بصورة قصدية وىـ طلبب  اختيار مجموعة البحث: -ثانيًا 
 ( طالبًا وطالبة.ٖٓالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية بالفيوـ وقد بمغ عددىـ )

 ات البحث: تضمن البحث الحالي المتغيرات التالية:تحديد متغير  -ثالثاً
 المتغير المستقؿ وىو البرنامج المقترح القائـ عمى نظرية التممذة المعرفية. -
 المتغيريف التابعيف وىما: ميارات تحميؿ النص الأدبي بلبغيًّا، وميارات الحس المغوي. -

 الخطوات التالية: تطبيق أدوات البحث: سار تطبيق خطوات البحث وفق -رابعًا
التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات تحميؿ النص الأدبي وذلؾ في يوـ الأربعاء  -ٔ

 ـ.ٕٕٗٓ/ٕ/٘ٔالموافؽ
التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات الحس المغوي وذلؾ في يوـ السبت الموافؽ  -ٕ

 ـ.ٕٕٗٓ/ٕ/ٚٔ
ـ ٕٕٗٓ/ٕ/ٛٔ تدريس البرنامج المقترح لمطلبب المعمميف عينة البحث وذلؾ في الفترة مف -ٖ

 ـ.ٕٕٗٓ/ٗ/ٗوحتى يوـ الخميس الموافؽ 
 ٙ     التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات تحميؿ النص الأدبي وذلؾ في يوـ  السبت الموافؽ -ٗ
 ـ.ٕٕٗٓ/ٗ/
 ـ.ٕٕٗٓ/ٗ/ٚالتطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الحس المغوي وذلؾ في يوـ الأحد الموافؽ  -٘

 احث أثناء تطبيق أدوات البحث:الصعوبات والمعوقات التي واجهت الب
                                                           

 .( بالملاحق2ممحق رقم ) الحس المغوي،مفتاح تصحيح اختبار مهارات  )**(
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عمى عقد لقاء معيـ  أصرَّ لكنو في البداية لـ يظير الطلبب المعمموف تعاونًا مع الباحث،  -ٔ
 وشرح ليـ فكرة البحث وىدفو والقيمة التي ستعود عمى الطلبب مف المشاركة فيو.

يس وفؽ التممذة تدبير الوقت اللبزـ لعقد المقاءات مع الطلبب المعمميف لمقياـ بعممية التدر  -ٕ
 المعرفية وبخاصة أف خطوات التممذة المعرفية تتطمب وقتًا كبيرًا أثناء التدريس.

ضعؼ شبكة الإنترنت بالكمية لإرساؿ ممفات البحث والمراجع التي يستعيف بيا الطلبب في  -ٖ
دراسة البرنامج المقترح عمى ضوء نظرية التممذة المعرفية، وقد تغمب الباحث عمى ذلؾ 

ماد عمى الفلبش ميموري في نقؿ الممفات لمطلبب واستخداـ خاصية البموتوث في بالاعت
 إرساؿ ممفات أخرى.

غياب بعض الطلبب عف بعض المقاءات التي عقدىا الباحث مع الطلبب، وقد تواصؿ  -ٗ
 الباحث معيـ لحثيـ عمى استكماؿ دراسة البرنامج المقترح.

ا وبعديًّا، وقد اقتصر الباحث عمى مف غياب بعض الطلبب عف تطبيؽ الاختباريف قبميًّ  -٘
 تواصموا في الحضور قبميَّا وبعديًّا وعددىـ ثلبثوف طالبًا وطالبة. 

 نتائج البحث: للإجابة عن أسئمة البحث فقد قام الباحث بما يمي: -تاسعًا
مػػا الميػػارات اللبزمػػة لتحميػػؿ  بالنساابة لمسااؤال الأول ماان أساائمة البحااث والااذي نصااه

غيًّا لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟ فقد أجاب النص الأدبي بلب
الباحػػث عنػػو بإعػػداد قائمػػة بميػػارات تحميػػؿ النصػػوص الأدبيػػة بلبغيًّػػا اللبزمػػة لمطػػلبب المعممػػيف 
بكميػػػة التربيػػػة بشػػػعبة المغػػػة العربيػػػة عمػػػى نحػػػو مػػػا ىػػػو موضػػػق فػػػي الجػػػزء الخػػػاص بإعػػػداد أدوات 

 البحث.
مػا أبعػاد الحػس المغػوي اللبزمػة  بالنسبة لمسؤال الثاني من أسئمة البحث والذي نصاه

لمطػػلبب المعممػػيف بالفرقػػة الرابعػػة شػػعبة المغػػة العربيػػة بكميػػة التربيػػة؟ فقػػد أجػػاب الباحػػث عنػػو 
بإعػػػداد قائمػػػة بميػػػارات الحػػػس المغػػػوي اللبزمػػػة لمطػػػلبب المعممػػػيف بكميػػػة التربيػػػة بشػػػعبة المغػػػة 

 نحو ما ىو موضق في الجزء الخاص بإعداد أدوات البحث. العربية عمى

ما أسػس البرنػامج المقتػرح عمػى  بالنسبة لمسؤال الثالث من أسئمة البحث والذي نصه
ضوء التممػذة المعرفيػة لتنميػة ميػارات التحميػؿ البلبغػي لمنصػوص الأدبيػة والحػس المغػوي لػدى 

بية بكمية التربيػة؟ فقػد أجػاب الباحػث عنػو مػف لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة شعبة المغة العر 
خلبؿ الإطار النظري لمبحث في محػاوره المختمفػة، حيػث اشػتؽ مػف كػؿ محػور بعػض الأسػس 

 التي اعتمد عمييا في بناء البرنامج المقترح.
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مػػػا صػػػورة البرنػػػامج المقتػػػرح عمػػػى ضػػػوء التممػػػذة  بالنسااابة لمساااؤال الراباااع والاااذي يااانص عماااى
رات التحميػػػؿ البلبغػػػي لمنصػػػوص الأدبيػػػة لػػػدى لمطػػػلبب المعممػػػيف بالفرقػػػة المعرفيػػػة لتنميػػػة ميػػػا

فقد أجاب الباحث عنهماا فاي الجازء الخااص بإعاداد الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربيػة؟ 
  أدوات البحث في الجزء الخاص بإعداد البرنامج المقترح.

رنػػامج المقتػػرح عمػػى ضػػوء مػػا فاعميػػة تػػدريس الب بالنساابة لمسااؤال الخااامس الااذي ياانص عمااى
التممػػػذة المعرفيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات التحميػػػؿ البلبغػػػي لمنصػػػوص الأدبيػػػة لػػػدى لمطػػػلبب المعممػػػيف 

 بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية بكمية التربية؟
ما فاعمية تدريس البرنامج المقترح عمى ضوء التممذة  والسؤال السادس الذي ينص عمى

حس المغوي لدى لمطلبب المعمميف بالفرقة الرابعة شعبة المغة العربية المعرفية لتنمية ميارات ال
بإجراءات تجربة البحث وقد تم من  فقد أجاب الباحث عنهما في الجزء الخاص بكمية التربية؟

 خلال اختبار صحة الفروض التالية: 
مف فروض البحث والذي ينص عمى ما  الأوؿبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الأول: 

توجد فروق ذات د لة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في  يمي:
التطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية لصالح التطبيق 

متوسطي لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف و .؛ البعدي
في التطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار مهارات  -بحثمجموعة ال-ين الطلاب المعممدرجات 

 ، ويتضق ذلؾ مف الجدوؿ التالي:التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية
 (2جدول )

بحث في مجموعة الالطلاب المعممين قيمة )ت( ود لتها اسحصائية لمفرق بين متوسطي درجات 
 لتحميل البلاغي لمنصوص الأدبية ككلالتطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار مهارات ا

    
البيانات 
 اسحصائية

 
 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
الحسابي 

 )م(

ا نحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

مستوى 
الد لة 
 اسحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 1.12 1.10 

 ٖٚ.ٛ ٕٚ.ٕٖ ٖٓ القبمي
ٕٜ 4.12 4.72 24.22 1.10 02.72 

 ٜٗ.ٙ ٖ٘.ٔٛ ٖٓ البعدي
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( وقيمػػػػة )ت( الجدوليػػػػة ٜٗ.ٕٗيتضػػػػق مػػػػف الجػػػػدوؿ السػػػػابؽ أف قيمػػػػة )ت( المحسػػػػوبة )
عنػػػد درجػػػة  ٔٓ.ٓ( عنػػد مسػػػتوى ثقػػػة ٙٚ.ٕوتسػػػاوي ) ٘ٓ.ٓ(عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة ٘ٓ.ٕتسػػاوي )
وىػػػػو يسػػػػاوي  ٛ.ٓ( ، وكػػػػذلؾ يتضػػػػق أف حجػػػػـ التػػػػرثير كبيػػػػر حيػػػػث أنػػػػو أكبػػػػر مػػػػف ٜٕحريػػػػة )

(ٔ٘.ٚٛ.) 
ممػػا يػػدؿ عمػػى  ؛ممػػا سػػبؽ يتضػػق أف قيمػػة )ت( المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة

وبػػذلؾ تػػـ التحقػػؽ مػػف صػػحة الفػػرض  التطبيػػؽ البعػػدي،دلالػػة إحصػػائية لصػػالق ي وجػػود فػػرؽ ذ
 الأوؿ ونصو:

طاالاب مجموعااة البحااث فااي بااين متوسااطي درجااات  إحصااائيةتوجااد فااروق ذات د لااة 
: القبمي والبعدي  ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية لصالح التطبيق التطبيقين
 .البعدي

 والشكؿ التالي يوضق ذلؾ:

32.27

81.53
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القبلً البعدي
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 (0شكل رقم )

يوضح الفرق بين متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي 
  ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية.

ل السابق والشكل السابق يدل عمى فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ونتائج الجدو
مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية لدى الطلاب المعممين بشعبة المغة العربية مجموعة 

 البحث. 
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مف فروض البحث والذي ينص عمى ما  الثانيبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الثاني: 
لة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في "توجد فروق ذات د   يمي:

التطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية في كل من 
 "قسمي ا ختبار )النظري والتطبيقي( لصالح التطبيق البعدي

فاي متوسطي درجات طلاب مجموعة البحاث قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بيف 
التطبيقااين: القبمااي والبعاادي  ختبااار مهااارات التحمياال البلاغااي لمنصااوص الأدبيااة فااي كاال ماان 

 :الجدوؿ التالي، ويتضق ذلؾ مف قسمي ا ختبار )النظري والتطبيقي( 
 (2جدول )

 متوسطي درجات طلاب مجموعة البحثقيمة )ت( ود لتها اسحصائية لمفرق بين 
 ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية في التطبيقين: القبمي والبعدي   

 في كل من قسمي ا ختبار )النظري والتطبيقي(

 قيمة )ت( ا نحراف المعياري المتوسط العدد التطبيق القسم
مستوى 
 الد لة

حجم 
 التأثير
(d) 

 النظري
 2.42 02.21 21 القبمي

42.22 1.10 2.22 
 2.24 20.21 21 البعدي

 التطبيقي
 2.12 02.27 21 قبميال

27.22 1.10 02.12 
 2.27 21.42 21 البعدي

يتضق مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمػة )ت( الجدوليػة 
. ممػػا قسػػـ مػػف الاقسػػاـ( فػػي كػػؿ ٛ.ٓ، وكػػذلؾ يتضػػق أف حجػػـ التػػرثير كبيػػر حيػػث أنػػو أكبػػر مػػف )

ي درجاااات طااالاب مجموعاااة البحاااث فاااي متوساااطيػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف 
التطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية في كل من قسامي 

 لصالق التطبيؽ البعدي.ا ختبار )النظري والتطبيقي( 
 والشكل التالي يوضح ذلك:
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والبعدي ( يوضح متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي 4شكل )

 ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية في كل من قسمي ا ختبار )النظري 
 والتطبيقي(

ونتائج الجدوؿ السابؽ وما يدؿ عميو الشكؿ السابؽ يدؿ عمى فاعمية البرنامج المقترح 
 في تنمية ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية التي يقيسيا الاختبار بقسميو النظري

 والتطبيقي لدى الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية مجموعة البحث.
 تنمية الجانب القائم عمى التممذة المعرفية في المقترح البرنامج فاعمية يدل عمى مما

 .التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية مهارات اختبار النظري والجانب التطبيقي التي يقيسها
مػف فػروض البحػث والػذي يػنص عمػى مػا  الثالػثسػبة لمفػرض بالناختبار صاحة الفارض الثالاث: 

توجااد فااروق ذات د لااة إحصااائية بااين متوسااطي درجااات طاالاب مجموعااة البحااث فااي  يمػػي:
التطبيقااين: القبمااي والبعاادي  ختبااار مهااارات التحمياال البلاغااي لمنصااوص الأدبيااة فااي كاال ماان 

 .تطبيق البعديالمهارات الخاصة بكل عمم من عموم البلاغة عمى حدة لصالح ال
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متوسطي درجات طالاب مجموعاة البحاث قاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بػيف 
في التطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية فاي كال مان 

 :الجدوؿ التالي، ويتضق ذلؾ مف المهارات الخاصة بكل عمم من عموم البلاغة عمى حدة
 (7جدول )

 متوسطي درجات طلاب مجموعة البحثمة )ت( ود لتها اسحصائية لمفرق بين قي
 في التطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية  

 في كل من المهارات الخاصة بكل عمم من عموم البلاغة عمى حدة

 المتوسط العدد التطبيق المهارات
ا نحراف 
 المعياري

 ت(قيمة )
مستوى 
 الد لة

حجم 
 التأثير
(d) 

 عمم مهارات
 المعاني

 4.11 2.22 21 القبمي
42.72 1.10 2.02 

 4.22 02.27 21 البعدي

 البيان عمم مهارات
 0.01 2.27 21 القبمي

07.22 1.10 2.22 
 4.12 01.42 21 البعدي

 مهارات عمم البديع
 0.22 2.47 21 القبمي

02.27 1.10 2.21 
 0.22 01.22 21 عديالب

يتضق مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمػة )ت( الجدوليػة 
( فػػػي كػػػؿ ميػػػارة مػػػف الميػػػارات ٛ.ٓ، وكػػذلؾ يتضػػػق أف حجػػػـ التػػػرثير كبيػػػر حيػػػث أنػػػو أكبػػػر مػػػف )

متوساااطي درجاااات طااالاب والمجمػػػوع الكمػػػي. ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف 
حااث فااي التطبيقااين: القبمااي والبعاادي  ختبااار مهااارات التحمياال البلاغااي لمنصااوص مجموعااة الب

كػؿ ميػارة مػف فػى الأدبية في كال مان المهاارات الخاصاة بكال عمام مان عماوم البلاغاة عماى حادة 
 الميارات لصالق التطبيؽ البعدي.

 والشكل التالي يوضح ذلك:
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تطبيقين: القبمي والبعدي ( يوضح متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في ال2شكل )

 ختبار مهارات التحميل البلاغي لمنصوص الأدبية في كل من المهارات الخاصة بكل عمم من 
 عموم البلاغة عمى حدة

تنمية  القائم عمى التممذة المعرفية في المقترح البرنامج فاعمية يدل عمى مما
التحميل  مهارات اختبار قيسهاالمهارات المرتبطة بكل عمم من عموم البلاغة الثلاثة التي ي

 .البلاغي لمنصوص الأدبية
مف فروض البحث والذي ينص عمى ما  الرابعبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الرابع : 

توجد فروق ذات د لة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في  يمي:
 .ار ككل لصالح التطبيق البعديالتطبيقين: القبمي والبعدي  ختبار الحس المغوي في ا ختب

متوسااطي لمتحقػػؽ مػػف صػػحة ىػػذا الفػػرض قػػاـ الباحػػث بحسػػاب قيمػػة )ت( لممقارنػػة بػػيف 
في التطبيقين: القبمي والبعدي  ختباار الحاس المغاوي فاي  المجموعة التجريبيةتلاميذ درجات 

 ، ويتضق ذلؾ مف الجدوؿ التالي:ا ختبار ككل 
 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 0202 الثانيالجزء 

 

096 

 (2جدول )
في  المجموعة التجريبيةتلاميذ درجات  يحصائية لمفرق بين متوسطقيمة )ت( ود لتها اس

 التطبيقين القبمي والبعدي  ختبار الحس المغوي في ا ختبار ككل
البيانات     

 اسحصائية
 

 التطبيق

 العدد
 )ن(

المتوسط 
 الحسابي )م(

ا نحراف 
المعياري 

 )ع(

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 قيمة)ت( الجدولية

 المحسوبة 

وى مست
الد لة 
 اسحصائية

حجم 
 التأثير
(d) 1.12 1.10 

 ٖٛ.ٕ ٕٓ.ٛ ٖٓ القبمي
ٕٜ 4.12 4.72 24.22 1.10 04.41 

 ٜٛ.ٔ ٚٚ.ٕٓ ٖٓ البعدي
( وقيمػػػػة )ت( الجدوليػػػػة ٗٛ.ٕٖيتضػػػػق مػػػػف الجػػػػدوؿ السػػػػابؽ أف قيمػػػػة )ت( المحسػػػػوبة )

عنػػػد درجػػػة  ٔٓ.ٓسػػػتوى ثقػػػة ( عنػػد مٙٚ.ٕوتسػػػاوي ) ٘ٓ.ٓ(عنػػػد مسػػػتوى ثقػػػة ٘ٓ.ٕتسػػاوي )
وىػػػػو يسػػػػاوي  ٛ.ٓ( ، وكػػػػذلؾ يتضػػػػق أف حجػػػػـ التػػػػرثير كبيػػػػر حيػػػػث أنػػػػو أكبػػػػر مػػػػف ٜٕحريػػػػة )

ممػػا يػػدؿ  ؛ممػػا سػػبؽ يتضػػق أف قيمػػة )ت( المحسػػوبة أكبػػر مػػف قيمػػة )ت( الجدوليػػة؛ (ٕٓ.ٕٔ)
وبػػػذلؾ تػػػـ التحقػػػؽ مػػػف صػػػحة  ،التطبيػػػؽ البعػػػديعمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية لصػػػالق 

طاالاب بااين متوسااطي درجااات  إحصااائيةتوجااد فااروق ذات د لااة  :لرابػػع، ونصػػو ىػػواالفػػرض 
بحااث فااي التطبيقااين: القبمااي والبعاادي  ختبااار الحااس المغااوي فااي ا ختبااار ككاال مجموعااة ال

 .لصالح التطبيق البعدي
 والشكل التالي يوضح ذلك:
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ين: القبمي والبعدي بحث في التطبيقمجموعة الطلاب بين متوسطي درجات  ( يوضح الفرق2شكل )

 . ختبار الحس المغوي في ا ختبار ككل لصالح التطبيق البعدي
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تنمية  القائم عمى التممذة المعرفية في المقترح البرنامج فاعمية يدل عمى وما سبق 
 .المغوي الحس مهارات اختبار المهارات التي يقيسها

ض البحث والذي ينص عمى مف فرو  الخامسبالنسبة لمفرض اختبار صحة الفرض الخامس : 
" توجد فروق ذات د لة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في  ما يمي:

التطبيقين: القبمي والبعدي لكل مستوى من مستويات اختبار الحس المغوي لصالح التطبيق 
 " البعدي

لبحث متوسطي درجات طلاب مجموعة اقاـ الباحث بحساب قيمة )ت( لممقارنة بػيف  كما
، ويتضق ذلؾ في التطبيقين: القبمي والبعدي لكل مستوى من مستويات اختبار الحس المغوي 

 :الجدوؿ التاليمف 
 (2جدول )
 متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث قيمة )ت( ود لتها اسحصائية لمفرق بين 

 لكل مستوى من مستويات اختبار الحس المغوي  في التطبيقين: القبمي والبعدي
 (d)حجم التأثير مستوى الد لة قيمة )ت( ا نحراف المعياري المتوسط العدد التطبيق ستوياتالم

 2.21 1.10 04.01 1.27 0.21 21 القبمي الصوتي
 1.22 2.47 21 البعدي

 المفردات
 2.12 1.10 02.22 1.22 0.21 21 القبمي
 1.22 2.21 21 البعدي

 التركيبي
 7.22 1.10 02.72 1.72 4.11 21 القبمي
 1.22 2.21 21 البعدي

 الد لي
 2.22 1.10 07.40 1.22 0.22 21 القبمي
 1.22 2.22 21 البعدي

 والتعبيرات التراكيب
 0.12 0.27 21 القبمي

00.27 1.10 2.22 
 0.00 2.47 21 البعدي
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دوليػة يتضق مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة )ت( المحسوبة أكبر مف قيمػة )ت( الج
( فػػػي كػػػؿ ميػػػارة مػػػف الميػػػارات ٛ.ٓ، وكػػذلؾ يتضػػػق أف حجػػػـ التػػػرثير كبيػػػر حيػػػث أنػػػو أكبػػػر مػػػف )

متوساااطي درجاااات طااالاب والمجمػػػوع الكمػػػي. ممػػػا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػرؽ ذي دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف 
مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي لكل مستوى من مستويات اختباار الحاس المغاوي 

 ف الميارات لصالق التطبيؽ البعدي.كؿ ميارة م يف
 والشكل التالي يوضح ذلك:
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( يوضح متوسطي درجات طلاب مجموعة البحث في التطبيقين: القبمي والبعدي لكل 2شكل )

 مستوى من مستويات اختبار الحس المغوي
تنمية  القائم عمى التممذة المعرفية في المقترح البرنامج فاعمية وما سبق يدل عمى

 ت المرتبطة بكل مستوى من مستويات الحس المغوي التي يقيسها اختبار مهاراتالمهارا

 .المغوي الحس
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بالنسبة لمسؤال السابع من أسئمة البحث ونصه ما العلاقة بين تنمية مهارات تحميل 
النص الأدبي وتنمية مهارات الحس المغوي لدى الطلاب المعممين بكمية التربية بشعبة المغة 

 أجاب الباحث عن من خلال اختبار صحة الفرض التالي:العربية؟ فقد 
عمى  نصمف فروض الدراسة و الذي  السادسبالنسبة لمفرض  اختبار صحة الفرض السادس:

توجد علاقة ارتباطية موجبة بين تنمية مهارات التحميل البلاغي لمنص الأدبي وبين  ما يمي:
 .نمو مهارات الحس المغوي

تنمية مهارات الباحث بحساب معامؿ الارتباط بيف لمتحقؽ مف صحة الفرض قاـ 
 في التطبيؽ البعدي.  التحميل البلاغي لمنص الأدبي وبين نمو مهارات الحس المغوي

 (01جدول )
 تنمية مهارات التحميل البلاغي لمنص الأدبي وبين نمو مهارات الحس المغويالعلاقة بين 

تنمية مهاارات التحميال البلاغاي لمانص الأدباي وباين نماو مما سبؽ أنو توجد علبقة بيف 
جػػػدوؿ (. ويوضػػػق الٔٓ.ٓعلبقػػػة ارتباطيػػػة طرديػػػة دالػػة عنػػػد مسػػػتوى ) مهاااارات الحاااس المغاااوي

تنميااة مهااارات التحمياال البلاغااي لماانص الأدبااي وبااين نمااو مهااارات الحااس التػػالي العلبقػػة بػػيف 
 .المغوي
التحميؿ البلبغي لمنصوص  ميارات تنمية في المقترح البرنامج فاعمية لتحديدالبرنامج:  فاعمية
 ميارات تبارفي: اخ ودلالتيا لمكسب المعدلة النسبة الباحث بحساب قاـ المغوي والحس الأدبية 

 :ذلؾ والجدوؿ التالي يوضق المغوي، الحس واختبار ميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية،
 
 
 

 الب ن لأدوات لعزت ودلالتها الم   ة للكسب النسب( 00جدول )

البلاغااااي مهااااارات التحمياااال                              
 مهارات الحس المغوي لمنص الأدبي

مهاااااارات التحميااااال البلاغاااااي لمااااانص 
 **1.22 - الأدبي

 -  مهارات الحس المغوي
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 اسحصاءات
 

 الأداة

متوسط درجات 
 التطبيق القبمي

متوسط 
درجات 
التطبيق 
 البعدي

النهاية 
 العظمى

 النسبة
لةالمعد  

 للكسب
 الدلالة

 الإ  اةية

اختبار مهارات التحميل 
البلاغي لمنصوص 

 الأدبية

دالة  0.27 000 20.22 24.47
 إحصائيًّا

اختبار مهارات الحس 
 المغوي

دالة  0.21 42 41.77 2.41
 إحصائيًّا

التحميؿ البلبغي  ميارات لاختبار لمكسب المعدلة النسبة أف ( السابؽ يتضقٔٔالجدوؿ ) مف
حيث نسبة الكسب  الصحيق؛ مف الواحد أكبر المغوي الحس صوص الأدبية واختبار مياراتلمن

 البرنامج فاعمية يدؿ عمى (؛ ممآٛ.ٔ( وللبختبار الثاني ىي )ٚٙ.ٔللبختبار الأوؿ ىي )

التحميؿ  ميارات اختبار التي يقيسيا تنمية الجوانب القائـ عمى التممذة المعرفية في المقترح
 .المغوي الحس صوص الأدبية واختبار مياراتالبلبغي لمن

ممخااص نتااائج البحااث وتفساايرها: ماان خاالال العاارض السااابق لنتااائج البحااث يمكاان 
 تمخيصها وتفسيرها فيما يمي:

وجود فرق في مستوى طلاب مجموعة البحث بين التطبيقين القبمي والبعدي في اختبار  -0
تطبيق البعدي في مهارات ا ختبار كمل، وهو مهارات تحميل النصوص الأدبية بلاغيًّا لصالح ال

ما يشير إلى وجود تحسن في مستوى طلاب مجموعة البحث في هذ  المهارات التي سعى 
البرنامج المقترح القائم عمى التممذة المعرفية نحو تنميتها وجاء التحسن بنسبة أكثر من 

 توصمت إلى معرفة لتيا (:4102عبد الرحمن ) نهى%(، وهو ما يتفق مع نتائج دراسة 22)

 طلبب شعبة لدى الأدبي النص تحميؿ تنمية ميارات في المُغوية البنيوية عمى قائـ فاعمية برنامج

إلى تحديد التي توصمت  (:4102ودراسة محمود عبد القادر )التربية،  بكمية العربية المغة
 لدى الأدبي لمنص ليالتحميؿ الدلا ميارات لتنمية النصي المغة عمـ عمى قائـ فاعمية برنامج

 (: التي توصمت إلى4102ودراسة إيهاب عيسى )، بكمية التربية العربية المغة شعبة طلبب
فاعمية إستراتيجية مقترحة عمى ضوء مدخؿ التحميؿ المغوي في تنمية ميارات تحميؿ النص 
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ت إلى (: التي توصم4102، ودراسة رهام عويس )الأدبي والتخيؿ لدى طلبب المرحمة الثانوية
 الثاني الصؼ تمميذات لدى الأدبي التحميؿ ميارات التبادلية تنمية فاعمية إستراتيجية القراءة

برنامج قائـ عمى  فاعميةالتي توصمت إلى  (:4140ودراسة عبد الله آل تميم ) الإعدادي،
مدخؿ الطرائؼ الأدبية لتنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي وفيمو لدى الطلبب المعمميف 

دراسة محمد محمد وخالد عرفان وخمف وتخصصيف في المغة العربية بجامعة أـ القرى، الم
مقترحة قائمة عمى بعض النظريات إستراتيجية فاعمية التي توصمت إلى (: 4140محمد )

 .المغوية في تنمية ميارات تحميؿ النص الأدبي لدى دارسي المغة العربية الناطقيف بغيرىا
القبمي والبعدي في اختبار  :لاب مجموعة البحث بين التطبيقينوجود فرق في مستوى ط -4

مهارات الحس المغوي لصالح التطبيق البعدي في مهارات ا ختبار كمل، وهو ما يشير إلى 
وجود تحسن في مستوى طلاب مجموعة البحث في هذ  المهارات التي سعى البرنامج 

%(، 24وجاء التحسن بنسبة أكثر من)المقترح القائم عمى التممذة المعرفية نحو تنميتها 
 التي توصمت إلى فاعمية برنامج (:4102محمود عبدالقادر )وهو ما يتفق مع نتائج دراسة 

 لدى المغوي والحس الكتابة الإقناعية ميارات لتنمية الدماغ إلى المستند التعمـ عمى قائـ مقترح

التي توصمت إلى  (:4102بسيوني )ودراسة أماني الالتربية،  بكمية العربية المغة طلبب شعبة
 بكميات المغة العربية طلبب شعبة لدى المغوي الحس تنمية في القررف في البياف فاعمية استخداـ

 النصوص لتدريس برنامج التي توصمت إلى فاعمية (:4141ودراسة بسمة جبير )التربية، 

 الصوتي والوعي المغوي حسال ميارات بعض تنمية البلبغي في التحميؿ مدخؿ عمى قائـ القررنية

سامية عبدالله وخمف طمبة ودراسة بكمية التربية،  العربية المغة شعبة المعمميف لمطلبب
 فاعمية برنامج قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي لتنمية ميارات توصمت إلى  التي (:4140)

ودراسة أسماء بية، التر  بكمية العربية المغة شعبة الطلبب المعمميف لدى المغوي والحس التفاوض
فاعمية برنامج في المغة الإيقاعية في تنمية ميارات التي توصمت إلى  (:4140عبد المطمب )
 إلىالتي توصمت  (:4142ودراسة محمود عبد القادر )الروضة،  أطفاؿ لدى الحس المغوي

 الحس المغوي وعلبقتو بالاتجاه ميارات في المتوسط الثالث الصؼ طلبب مستوى عف الكشؼ
 نحو المغة العربية.

وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًّا بػػيف متوسػػطات طػػلبب مجموعػػة البحػػث بػػيف التطبيقػػيف: القبمػػي  -ٖ
والبعػػدي فػػي كػػؿ قسػػـ مػػف قسػػمي الاختبػػار النظػػري والتطبيقػػي فػػي اختبػػار ميػػارات التحميػػؿ 
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%( وىػو مػا يتفػؽ مػع نتػائج ٓ٘البلبغي لصالق التطبيػؽ البعػدي وبنسػبة تحسػف تزيػد عػف )
 والدراسات السابقة التي سبقت الإشارة إلييا. البحوث

وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًّا بػػيف متوسػػطات طػػلبب مجموعػػة البحػػث بػػيف التطبيقػػيف: القبمػػي  -ٗ
والبعػػدي فػػي كػػؿ مجموعػػة ميػػارات تػػرتبط بكػػؿ عمػػـ مػػف عمػػوـ البلبغػػة الثلبثػػة فػػي اختبػػار 

%( وىػو مػا ٕ٘د عػف )ميارات التحميؿ البلبغي لصالق التطبيؽ البعدي وبنسػبة تحسػف تزيػ
 يتفؽ مع نتائج البحوث والدراسات السابقة التي سبقت الإشارة إلييا.

وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًّا بػػيف متوسػػطات طػػلبب مجموعػػة البحػػث بػػيف التطبيقػػيف: القبمػػي  -٘
والبعدي في كؿ مستوى مف مستويات اختبار ميارات الحس المغوي لصالق التطبيؽ البعدي 

%( وىػػو مػػا يتفػػؽ مػػع نتػػائج البحػػوث والدراسػػات السػػابقة التػػي ٔ٘) وبنسػػبة تحسػػف تزيػػد عػػف
 سبقت الإشارة إلييا.

يرجػع تفػوؽ تفسير النتائج: )المرتبطة بمهارات تحميل الانص الأدباي ومهاارات الحاس المغاوي( 
الطلبب مجموعة البحػث فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػار ميػارات تحميػؿ النصػوص الأدبيػة بلبغيًّػا 

 ت الحس المغوي للؤسباب الآتية:واختبار ميارا
ػا تػـ اختيارىػا ٘ٔ: حيػث اختػار الباحػث )طبيعة الموضوعات التي اعتماد عميهاا البرناامج ( نصًّ

بعنايػػة وفػػؽ أسػػس اختيػػار النصػػوص الأدبيػػة فجػػاءت تمػػؾ النصػػوص حديثػػة ومشػػوقة ومتنوعػػة 
الخياليػػة التػػي وملبئمػػة لميػػوؿ الطػػلبب المعممػػيف وتنطػػوي عمػػى أفكػػار عميقػػة وكثيػػر مػػف الصػػور 

تتطمػػب عمقػًػا فػػي التفكيػػر وميػػارات متنوعػػة مػػف أجػػؿ تحميميػػا بلبغيًّػػا؛ وتضػػمنت أسػػاليب بلبغيػػةً 
متنوعػػػةً؛ ممػػػا أسػػػيـ فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التحميػػػؿ البلبغػػػي لمنصػػػوص الأدبيػػػة، وميػػػارات الحػػػس 

 .لتمؾ النصوص المغوي
ى خطػوات التممػذة المعرفيػة : اعتمػد الباحػث عمػإستراتيجيات التدريس المستخدمة فاي البرناامج

 -ستكشاااف ا -أو الاادعم التسااقيل -دريبالتاا -النمذجااةوىػػي:)المتعػػارؼ عمييػػا فػػي التػػدريس، 
وىػي مجموعػة مػف الخطػوات تتضػمف ضػرورة مػرور الطالػب المعمػـ  ،(التأمالالتفكير و  -رالتعبي
بيػر مػف زملبئػو( مف الأنشطة التي تتطمب ملبحظة الطالب المعمـ لمنموذج )المعمـ أو الخ بكثيرٍ 

يػػػ دي الميػػػارة، وتضػػػمنت التقميػػػد والتػػػدريب عمػػػى تطبيػػػؽ كػػػؿ ميػػػارة مػػػف ميػػػارات تحميػػػؿ الػػػنص 
الأدبي بلبغيًّا، كما تضمنت التسقيؿ وىػو دعػـ يقػدـ مػف المعمػـ أو الخبيػر فيمػا يحتاجػو الطالػب 

منو المعمػػػـ أثنػػػاء دراسػػػة الػػػنص، وىػػػذه المرحمػػػة تسػػػاعد الطالػػػب المعمػػػـ عمػػػى استكشػػػاؼ مػػػا يتضػػػ
ّـَ التوصػػؿ إليػػػو،  ػػا تػػ الػػنص مػػف وجػػوه البلبغػػة، والخطػػوة التاليػػة تمنحػػو الفرصػػة فػػي التعبيػػر عمَّ
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وبمشػػػاركة مػػػا تػػػـ التوصػػػؿ إليػػػو مػػػف طػػػلبب مجموعػػػة البحػػػث فػػػرادى وفػػػي مجموعػػػات يمنحػػػوف 
الفرصػػػة لمتفكيػػػر والترمػػػؿ فػػػي النصػػػوص وفػػػي أسػػػاليب تفكيػػػرىـ، وفيمػػػا اسػػػتخدموه مػػػف ميػػػارات 

 وص ومف ميارات الحس المغوي.لتحميؿ تمؾ النص
: تتضمف كؿ خطوة مف خطوات التممذة المعرفية ضرورة الأنشطة المستخدمة في البرنامج

ممارسة الطلبب المعمميف مجموعة البحث لأنشطة متنوعة، وليذا فقد تضمف البرنامج المقترح 
ة التدريس بالتممذة القائـ عمى التممذة المعرفية أنشطة فردية وأنشطة جماعية، وأنشطة في بداي

ومف تمؾ المعرفية، وأنشطة أثناء التدريس بالتممذة المعرفية، وأنشطة ختامية بعد التدريس بيا، 
لإستراتيجيات وا المعرفية العممياتالأنشطة ما يقوـ بو القائـ بالتدريس )الباحث( مثؿ: نمذجة 

رشاد وتوجيو ة وشرح عمميات التفكير في بداية المياـ التعميميلأداء  لبزمةال عممية التعمـ، وا 
المشابية للؤنشطة الواقعية لتنمية  يةصفنشطة الالأ لممتعمميف، وتصميـؿ كالدعـ بش وتقديـ

 المياـ ذيفتن جةنمذلإستراتيجيات و اميارات التحميؿ البلبغي لمنصوص الأدبية، تصميـ 
نيـ مف العمميات كتمومدى طلبب المتعمميف ال ءأدا ، وملبحظةعممية التعمـ ءناثأ التعميمية
بٌ أثناء عممية و مطم وى ما ىالتركيز عم ىويحثيـ عم والعقمية وميارات التفكير العميا، المعرفية

تاحة  ، وشرح خطوات نمذجة تكلبالمشحؿ و  ؼلبستكشالمطلبب المعمميف ل رصةفالالتعمـ، وا 
وتييئة جو   و،أقران ءدارو بتقارنمو  المتعمميف ءأدا العمميات المعرفية وأسباب اختيارىا، وترمؿ 

متعمميف، ال والاستفسار والتسا ؿ الذاتي لدى يصع والتقلبستطالا حبشجع تفاعمي  ي اجتماعي  
ميارات تحميؿ النص الأدبي  نمذجةفي ءاتيـ داأتقييـ  ىعم الطلبب المعمميف ةاعدومس

 .وميارات الحس المغوي
أثناء دراسة البرنامج المقترح في  ومن الأنشطة المهمة التي قام بها الطلاب المعممون

تنفيذ تحمؿ الطلبب المعمميف مسئولية تعمميـ بالبلاغة بالتممذة المعرفية وأسهمت في فاعميته 
مياـ وأنشطة تعميمية حقيقية ىي تعمـ الميارات اللبزمة لتحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا وكذلؾ 

 يـنيدو ، وتدارة التعمـ وتقييموإة ليو في مسئ كيـشار تو وتفاعميـ ميارات الحس المغوي، 
توصموا إلييا مف تعمـ الميارات، وكذلؾ  عمـ الطلبب المعمميف ج التي ئظات والنتاحلملبا

ىيـ فايف المبقات لبلعمجموعة البحث برىداؼ ونواتج التعمـ وخطوات الوصوؿ إلييا، وتفسير ا
المعمـ في  ةاقشالأخرى، ومنعمى النصوص ج ئلنتاىذه ا اومعممً  قًامطب، جئالنتا ىعم بناءً 
 حظةلبـ، ومشرح معرفتي، كيرفالعمميات المعرفية وعمميات الت طرؽ نمذجةتيار خا بأسبا
 اءىـؿ أديحملتحقيؽ الأىداؼ المراد تحقيقيا، ت عةو ادر التعمـ المتنصمات مف مو المعم يوتقص
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ذج أو أحد زملبئيـ مف ،مقارنة أداءىـ برداء المعمـ النمو المياـ التعميمية ذيفوبعد تن ءاثنأ
وكميا استيدفت تعميؽ ميارات الطلبب في تحميؿ النصوص الأدبية بلبغيًّا الطلبب المعمميف، 

 وتنمية حسيـ المغوي بيذه النصوص.
: أتاح البرنامج لمطلبب مصادر معرفة متنوعة يمكف مف خلبليا جمع مصادر المعرفة المتنوعة

عات البلبغػػػة التػػػي تضػػػمنيا البرنػػػامج، وتوجيػػػو البيانػػػات الكافيػػػة عػػػف كػػػؿ موضػػػوع مػػػف موضػػػو 
الطػػلبب المعممػػيف مجموعػػػة البحػػث نحػػػو الاطػػلبع عمػػػى ىػػذه المصػػػادر وكتابػػة تقريػػػر عػػف كػػػؿ 
موضػػػوع تمػػػت دراسػػػتو ومناقشػػػتو مػػػف قبػػػؿ زملبئيػػػـ وتحػػػت إشػػػراؼ الباحػػػث والطػػػلبب المعممػػػيف 

وميػػارات الحػػس المغػػوي  الخبػػراء؛ ممػػا أسػػيـ فػػي تنميػػة ميػػارات تحميػػؿ النصػػوص الأدبيػػة بلبغيًّػػا
 لدييـ.

اعتمد البرنامج عمى أنواع مختمفة مػف التقػويـ منيػا التقػويـ القبمػي  أساليب التقويم في البرنامج:
في بداية لقاءاتو مع الطلبب المعمميف بتوجيو الأسئمة عف مفيوـ الميارات التي تضمنيا الػدرس 

المعمموف الخبراء لبقية طػلبب مجموعػة المعروض والتقويـ البنائي الذي وجيو الباحث والطلبب 
البحث بعد تدريس كؿ جزئية مف جزئيات الدرس، والتقػويـ الختػامي الػذي شػمؿ التػدريبات عقػب 
كػػؿ درس مػػف دروس البرنػػامج المقتػػرح، والاختبػػاريف النيػػائييف اختبػػار ميػػارات تحميػػؿ النصػػوص 

مػف التقػويـ أسػيمت فػي تعميػؽ فيػـ  الأدبية بلبغيًّا واختبار ميارات الحس المغوي، وىػذه الأنػواع
الطػػلبب لمموضػػوعات التػػي تمػػت دراسػػتيا وزيػػادة ميػػاراتيـ فػػي تحميػػؿ النصػػوص الأدبيػػة بلبغيًّػػا 
وميػػػػارات الحػػػػس المغػػػػوي لػػػػدييـ ومنحػػػػتيـ تغذيػػػػة راجعػػػػة عػػػػف مسػػػػتوياتيـ الحقيقػػػػة؛ ممػػػػا جعميػػػػـ 

 يندمجوف في أنشطة أكثر لرفع مستوى مياراتيـ.
: اعتمػد البرنػامج عمػى تكميػؼ كػؿ الطػلبب باختيػار نصػوص جديػدة طلابالتكميفات المختمفة لم

غيػػر النصػػوص المدروسػػة بالبرنػػامج، وجمػػع معمومػػات عػػف م لػػؼ الػػنص وعػػف حياتػػو وعصػػره 
وتجاربو وتحميؿ النص بلبغيًّا، وعػرض كػؿ ذلػؾ فػي المقػاء التػالي؛ حيػث يعػرض الطالػب مػا تػـ 

مػػف الباحػػث والطػػلبب المعممػػيف الخبػػراء ومػػف التوصػػؿ إليػػو خػػلبؿ خمػػس دقػػائؽ، وتػػتـ مناقشػػتو 
زملبئو مجموعة البحث فيما توصؿ إليو؛ مما أسيـ  في تنمية ميارات تحميؿ النصػوص الأدبيػة 

 بلبغيًّا وتنمية ميارات الحس المغوي لدى الطلبب.
ولكاال مااا ساابق عرضااه فقااد أسااهم البرنااامج فااي تنميااة مهااارات التحمياال البلاغااي 

ات الحاس المغاوي، وهاذ  النتيجاة تتفاق ماع نتاائج الدراساات الساابقة لمنصوص الأدبياة ومهاار 
 عند تفسير نتائج البحث. التي سبق تناولها
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 التوصيات: في ضوء نتائج البحث الحالي يوصي الباحث بما يمي: -عاشرًا
ضػػرورة التحديػػد الػػدقيؽ لميػػارات تحميػػؿ الػػنص الأدبػػي بلبغيًّػػا اللبزمػػة لمعمػػـ المغػػة العربيػػة  -ٔ

 مرحمة مف المراحؿ الدراسية.  بكؿ 
ضػػرورة تضػػميف ميػػارات تحميػػؿ الػػنص الأدبػػي بلبغيًّػػا فػػي مقػػررات النصػػوص الأدبيػػة بكػػؿ  -ٕ

 مرحمة مف المراحؿ الدراسية المختمفة.
ضرورة تدريب الطلبب المعمميف بكمية التربية عمى تطبيؽ الميارات اللبزمػة لتحميػؿ الػنص  -ٖ

 ممية.الأدبي أثناء فترة التربية الع
إعػػداد أدلػػة لمعمػػـ المغػػة العربيػػة لمعرفػػة كيفيػػة تػػدريس ميػػارات تحميػػؿ الػػنص الأدبػػي بلبغيًّػػا  -ٗ

 بالتممذة المعرفية  بكؿ مرحمة مف المراحؿ التعميمية المختمفة.
ضرورة توفير الأنشػطة الصػفية الملبئمػة القائمػة عمػى نظريػة التممػذة المعرفيػة لتنميػة ميػارات  -ٙ

بلبغيًّا لدى الطلبب المعمميف بكمية التربية أثنػاء دراسػة مقػررات البلبغػة تحميؿ النص الأدبي 
 والنقد الأدبي والنصوص الأدبية.

لكونو مف الميارات ذات  المغوي الحس العربية أىدافًا لتنمية المغة تعميـ أىداؼ تضميف -ٚ
 التعميمية المراحؿ كافة في المغوي، عمى أف يتـ ذلؾ النص الأىمية الكبيرة التي تحقؽ فيـ

 .محددٍ  لغوي   مستوى فمكؿ مرحمة
تضميف بعض المقررات الأكاديمية بكمية التربية أىدافًا لتنمية ميارات الحس المغوي لدى  -ٛ

المستويات  وفؽ النصوص بنية بتحميمو المتعمـ ي ديو لغويًّا نشاطًاالطلبب المعمميف باعتباره 
الظاىرة  المعاني عمى لمحكـ المغوية لفروؽا وبياف والدلالية، والتركيبة الصوتية والصرفية
صدار  وعمى والتحميؿ المغوي، والجمؿ الكممات بيف والموازنة المغوية، الأحكاـ والخفية، وا 

 .طلببو مع المغوي أدائو في تفعيمو نحو ذلؾ والسعي إدراؾ العربية المغة معمـ
التػي تنمػي  رسػة الأنشػطةمما تدريبيػة لمطػلبب المعممػيف بالكميػة لتػدريبيـ عمػى دورات عقػد  -ٜ

 والػدلالات، والتراكيػب، بمسػتوياتو المتعػددة: الصػوتيات، والمفػردات، المغػوي ميػارات الحػس
 .والتعبيرات والأساليب

يقومػوف بتحميميػا عمػى ضػوء  نموذجيػة أدبيػة نصػوص إعػدادتدريب الطلبب المعمميف عمى  -ٓٔ
 ميارات الحس المغوي.

ختبارات المناسبة لقيػاس ميػارات الحػس المغػوي فػي تدريب الطلبب المعمميف عمى إعداد الا -ٔٔ
 المرحمة التعميمية التي سيتخرجوف لمعمؿ فييا.
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المقترحااات: فااي ضااوء نتااائج البحااث يقتاارح الباحااث إجااراء البحااوث  -حااادي عشاار
 الآتية:

أثر برنامج مقترح في البلبغة قائـ عمى النظرية السياقية في تنمية الميارات اللبزمة لتحميؿ  -ٔ
 لأدبي لدى طلبب المرحمة الثانوية.النص ا

أثر برنامج مقترح في البلبغػة قػائـ عمػى النظريػة السػياقية فػي تنميػة ميػارات الحػس المغػوي  -ٕ
 اللبزمة لتحميؿ النص الأدبي لدى طلبب المرحمة الثانوية.

تصػػػػور مقتػػػػرح لميػػػػارات تحميػػػػؿ الػػػػنص الأدبػػػػي اللبزمػػػػة لمعممػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة بػػػػالمرحمتيف   -ٖ
 والثانوية. الإعدادية

دراسة تقويمية لمقررات البلبغة بشعبة المغة العربية بكمية التربية فػي ضػوء الميػارات اللبزمػة  -ٗ
 لتحميؿ النص الأدبي بالمرحمتيف الإعدادية والثانوية.

دراسػػة تقويميػػة لمقػػررات البلبغػػة بشػػعبة المغػػة العربيػػة بكميػػة التربيػػة فػػي ضػػوء ميػػارات الحػػس  -٘
 النص الأدبي بالمرحمتيف الإعدادية والثانوية.المغوي اللبزمة لتحميؿ 

تقػػويـ أداء معممػػي المغػػة العربيػػة بالمرحمػػة الثانويػػة فػػي تػػدريس النصػػوص الأدبيػػة فػػي ضػػوء  -ٙ
 ميارات تحميؿ النص الأدبي وميارات الحس المغوي اللبزمة.

 
 
 
 
 
 
 
  المراجـــع: -

رية التممذة المعرفية في تدريس العموـ لتنمية نموذج تدريسي قائـ عمى نظ(: "ٕٕٓٓابتساـ عمى أحمد إبراىيـ)
 "،بعض المفاىيـ البيولوجية وميارات الذات التنظيمية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية

(، يناير، ٔ)ٖٕالجمعية المصرية لمتربية العممية،  ،المجمة المصرية لمتربية العممية
(ٜٛ-ٖٕٔ.) 

 )تونس: الم سسة العربية لمناشريف المتحديف(. ،معجم المصطمحات الأدبية(: ٜٙٛٔإبراىيـ فتحي )
، )القػػػاىرة: مكتبػػػة تااادريس البلاغاااة بالمرحماااة الثانوياااة دراساااة تربوياااة ميدانياااة (:ٜٜٛٔإبػػػراىيـ محمػػػد عطػػػا )

 النيضة المصرية(.
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، )القػاىرة: مكتبػة النيضػة ٕ،جٕ، ططرق تدريس المغة العربية والتربياة الدينياة(: ٜٜٓٔ) -----------
 . المصرية(

 )القاهرة: دار الفكر العربي(. ،ٕط ،المرجع في تدريس المغة العربية (:ٕٙٓٓ) -----------
، تحقيػػؽ محمػػد عمػػي النجػػار ومحمػػد أبػػو الفضػػؿ إبػػراىيـ، )القػػاىرة: الصااناعتين(: ٕٜ٘ٔأبػػو ىػػلبؿ العسػػكري )

 طبعة عيس البابي الحمبي(.
 ممية(.، )دمشؽ: المطبعة العقصة البلاغة(: ٕٜٜٔأحمد الخوص ) 

برنامج قائـ عمى التممذة المعرفية في تدريس الرياضيات لتنمية التنور (: "ٕٕٔٓأسامة محمود محمد الحناف)
مجمة تربويات "، الرياضي وخفض التجوؿ العقمي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية

 -ٕ٘ٔ، يناير، )ٕ(، جٕ)ٕٗ الجمعية المصرية لتربوية الرياضيات، ،الرياضيات
ٕٓٙ.) 

أثر استخدام برنامج في اللغة الإيقاعية لتنمية مهارات (: "ٕٕٓٓ) ليم إسماعيل عبد المطلبأسماء عبد الح

، الجمعية المصرية مجلة القراءة والمعرفة"، الروضة أطفاؿالحس اللغوي لدى 

 (. 343-322(، )132(، العدد )1(، الجزء )12للقراءة والمعرفة، المجلد )
أثر توظيؼ أنموذج التممذة المعرفية في بيئات التعمـ الإلكتروني في "(: ٕٕٔٓأفناف بنت عبدالرحمف العييد)

تحسيف كفاءة التعمـ وخفض التجوؿ العقمي لدى طالبات جامعة الأميرة نورة بنت 
مركز النشر العممي، جامعة البحريف، ، مجمة العموم التربوية والنفسية"، عبدالرحمف

  .ٖٖٛ -ٖ٘ٓ(، يوليو، ٕ) (، العددٕٕالمجمد)
"استخداـ البياف  (:ٕ٘ٔٓماني محمد بدر البسيوني ومحمود جلبؿ الديف سميماف وسمير عبد الوىاب أحمد )أ

مجمة في القررف لتنمية الحس المغوي لدى طلبب شعبة المغة العربية بكميات التربية"، 
(، نوفمبر، ٜٙٔ، العدد )الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة ،القراءة والمعرفة

(ٕ٘٘-ٕٕٚ.) 
مشكلبت تدريس البلبغة والنقد في المرحمة الثانوية بالجميوريػة العربيػة اليمنيػة "(: ٜٜٛٔأمة الرزاؽ عمي أحمد)

، دراسااات فااي المناااهج وطاارق التاادريس، "مػػف وجيػػة نظػػر المعممػػيف والمػػوجييف
 (، يوليو.ٓ٘الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، العدد )

يمية لتدريس الرياضيات في تنمية مت التعلاية استخداـ السقامفاع(: "ٕٕٔٓـ)انتصار عبدالتواب نجيب عبدالرحي
مجمة البحث في الابتدائية"،  ة ما بالمرحسيً اميذ المترخريف در لبلدى الت يدسينالتفکير ال

 (.ٛٗٙ-ٚٔٙ، أكتوبر، )ٔ(، جٗ)ٖٙ، التربية وعمم النفس
غػػػة العربيػػػة بكميػػػات التربيػػػة مػػػف الدراسػػػات قيػػػاس مػػػدى تمكػػػف طػػػلبب الم"(: ٜٜٙٔإيمػػػاف أحمػػػد محمػػػد حسػػػيف )

، رسػػػالة ماجسػػػتير، معيػػػد الدراسػػػات والبحػػػوث التربويػػػة، جامعػػػة القػػػاىرة، "الأدبيػػػة
 ـ.ٜٜٙٔ

التممذة " فاعمية تصميـ نموذجيف لتدريس الرياضيات في ضوء نظريتي(: "ٕٙٔٓإيماف عصمت محمود محمد)
منيما في تنمية التفكير  توليفيونموذج " NLP البرمجة المغوية العصبية"و" المعرفية

mhtml:file://E:/ملفات%20شغل%20الترقية1/ترقية%20الأستاذية/بحث%20التلمذة%20المعرفية/بحوث%20الحس%20اللغوي/الحس%20اللغوي1/أثر%20استخدام%20برنامج%20في%20اللغة%20الإيقاعية%20لتنمية%20مهارات%20الحس%20اللغوي%20لدى%20أطفال%20الروضة%20(1).mhtml!https://mrk.journals.ekb.eg/?_action=article&au=310440&_au=%D8%A3%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%A1+%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%84%D9%8A%D9%85+%D8%A5%D8%B3%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%D9%84++%D8%B9%D8%A8%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B7%D9%84%D8%A8
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 "، عدادية ورثرىا عمى معتقداتيـ الرياضيةلإميذ المرحمة البالجانبي وميارات التفاوض لت
 كمية التربية، جامعة حمواف.، رسالة دكتوراه

(: "فعالية برنامج مقترح في العموـ قائـ عمى تكامؿ بعض النظريات المعرفية لدى ٕٔٔٓإيماف عمي الشحري )
المرحمة الإعدادية"، الم تمر العممي الخامس عشر، التربية العممية فكر جديد  طلبب

بالقاىرة  الدولي العربي الكشفي المركز ،العممية لمتربية المصرية الجمعيةلواقع جديد، 
 .سبتمبر ٚ-ٙ

مجمة ، "المغوي لمناطقيف بغير العربية الحسالأنشطة الثقافية ودورىا في تنمية "(: ٕٕٕٓأيوب الغوالي )
 (.ٜ٘-ٛٗ(، )ٕ(، العدد )ٙ، المجمد )المسانيات التطبيقية

النمذجة المعرفية في التحصيؿ  إستراتيجية فاعمية تدريس العموـ باستخداـ (: "ٖٕٕٓ)القحطانيبدرية سعد 
مجمة الجامعة الثاني المتوسط"،  وتنمية بعض الميارات الناعمة لدى طالبات الصؼ

(، ٙٔ، )، الجامعة الإسلبمية بالمدينة المنورةوا جتماعيةاسسلامية لمعموم التربوية 
 (.ٖٕٛ- ٚٛٔديسمبر، )

 البلاغي التحليل مدخل على قائم القرآنية النصوص لتدريس برنامج (: "فاعلية0202جبير ) عبدالرحمن بسمة
 المغة شعبة المعمميف لمطلبب الصوتي والوعي المغوي الحس ميارات بعض تنمية في

 .المنيا التربية، جامعة كمية دكتوراه، رسالة ة التربية"،بكمي العربية
(: "أثر إستراتيجية  النمذجة المعرفية في تحسيف التحصيؿ والتفكير الترممي وحؿ ٕٛٔٓتركي نجاء الحربي)

المشكلبت في مادة الفقو لدى طمبة الصؼ الثاني المتوسط في السعودية"، رسالة 
 جامعة الأردنية.دكتوراه، كمية الدراسات العميا، ال

 ، )القاىرة: الييئة العامة المصرية لمكتاب(. مفهوم الشعر: دراسة في التراث النقدي(: ٕ٘ٓٓجابر عصفور)
 ، )بيروت: دار صادر(.لسان العرب(: ٖٜٜٔجماؿ الديف بف منظور)

، مجمة التربويةال(: "الحس العممي مف منظور تدريس العموـ والتربية العممية"، ٖٕٔٓحساـ الديف محمد مازف )
 (.ٙٙٗ -ٚ٘ٗسوىاج، يوليو، ) جامعة(، الجزء الثاني، كمية التربية، ٖٗالعدد )

 مجمة"، تنمية الحس المغوي: الفريضة الغائبة في تعميـ العربية وتعمميا(: "ٕٕٕٓحسف سيد حسف شحاتة )
 (.ٖٚٛ-٘٘ٛ(، يناير، )ٛٔ، العدد )بحوث في تدريس المغات

 ، )القاىرة: مكتبة الزىراء(.في عمم البياندراسات حسف طبؿ )د.ت.(: 
ا تجاهاااات الحديثاااة لتااادريس المغاااة العربياااة فاااي المااارحمتين اسعدادياااة (: ٕٓٓٓحسػػػني عبػػػد اليػػػادي عصػػػر)

 )الإسكندرية: مركز الإسكندرية لمكتاب(. والثانوية،
عرفية في تحسيف ميارات فعالية برنامج تدريبي قائـ عمي أنموذج التممذة الم(: "ٕٙٔٓحممي محمد حممي الفيؿ)

المجمة المصرية "، لدي طالبات المرحمة الثانوية التعمـ وكفاءةالاستراتيجي  التفكير
 -ٜ٘(، إبريؿ، )ٜٔ)ٕٙالجمعية المصرية لمدراسات النفسية، ، لمدراسات النفسية

ٕٖٔ.)  
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وء أساليب التممذة تصميـ التشارؾ الإلكتروني في ض(: "ٕ٘ٔٓحمدي أحمد عبدالعزيز، ىدى سعود الينداؿ )
المعرفية وأثره عمى إنتاج المشروعات الإبداعية وتحسيف المعتقدات التربوية نحو 

(، ٓٔ، كمية عموـ الإعاقة والترىيؿ، جامعة الزقازيؽ، )مجمة التربية الخاصة ."الإبداع
  (.ٕٕٕ -ٕٙٔيناير، )

تدريس الأحياء عمى تنمية  فية فيالتممذة المعر إستراتيجية  استخداـأثر (: "ٜٕٔٓحميد ىلبؿ العصيمي)
، المجمة التربويةالمفاىيـ البيولوجية والحس العممي لدى طلبب المرحمة الثانوية"، 

 (.ٛٓٔ-ٜٙ، ديسمبر، )ٛٙكمية التربية، جامعة سوىاج، ج
المعرفي باستخداـ  الاستطلبعدور معممات المغة العربية في تنمية " :(ٕٕٔٓ) مير الربيععحناف ونيس 

مجمة "، تيجية التممذة المعرفية لدى طالبات المرحمة الثانوية في منطقة الجوؼإسترا
 (.ٚٗ-ٕٗ(، يناير، )ٕ)٘ المركز القومي لمبحوث غزة، ،العموم التربوية والنفسية

، المجمػد ٖ، شرح وتعميؽ محمد عبػد المػنعـ خفػاجي، طاسيضاح في عموم البلاغة(: ٖٜٜٔالخطيب القزويني )
 : المكتبة الأزىرية لمتراث(. الأوؿ، )القاىرة

 العربية ميشاؿ زكريا، )المنظمةومراجعة  ترجمة طلبؿ وىبة،"، السيميائية أسس(: ٕٛٓٓتشاندلر) دانياؿ
 .العربية( الوحدة دراسات مركز لمترجمة:

 . )مقالة(ابلبغيًّ  تحميلبً  دبي  أ تحميؿ نص  (: ٖٕٕٓدعاء السمري )
Available on: https://tuf.wiki/writer/doaaa/ 

 ،)الإسكندرية: منشرة المعارؼ(. ٕ، طفمسفة البلاغة بين التقنية والتطور(: ٜٛٛٔرجاء عيد )

 ، )الإسكندرية: منشرة المعارؼ(.القول الشعري: منظورات معاصرة(: ٜٜ٘ٔرجاء عيد )
، ، تطويرها، تقويمهاالأسس العامة لمناهج تعميم المغة العربية: إعدادها (:ٕٓٓٓرشدي أحمد عبد الله طعيمة )

 ، )القاىرة: دار الفكر العربي(. ٕط
، )القػاىرة: دار تعميم العربياة والادين باين العمام والفان(: ٕٓٓٓومحمد السيد مناع ) ----------------

 الفكر العربي(.
يػػة اسػػتخداـ نمػػوذج التممػػذة المعرفيػػة فػػي تػػدريس وحػػدات الجغرافيػػا لتنم(: "ٕٕٔٓ) رضػػى السػػيد شػػعباف إسػػماعيؿ

بعػػض ميػػارات إدارة الأزمػػات وقػػيـ المواطنػػة البيئيػػة لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ السػػادس 
الجمعيػػػة التربويػػػة  ،مجماااة الجمعياااة التربوياااة لمدراساااات ا جتماعياااة"، الابتػػػدائي

 (.ٓٙٔ-٘ٚ(، سبتمبر،)ٖٖٔ، العدد )لمدراسات الاجتماعية
 .مكتبة الخانجي( )القاىرة: ،حدثينوالم القدامى بين التراث تحقيق مناهج(: ٜ٘ٛٔالتواب ) عبد رمضاف

(: "برنامج تدريسي قائـ عمى التممذة المعرفية وفاعميتو في تنمية ميارات ٕٕٓٓريـ طلبؿ شاعي العتيبي)
التفكير الجانبي والتواصؿ الرياضي لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة الرياض"، 

 سعود الإسلبمية. الإماـ محمد بف رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة
 ، )الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية(. طرق تدريس المغة العربية(: ٕٓٓٓزكريا إسماعيؿ )
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في تحصيؿ مادة طرائؽ التدريس ( SWOM)يمية ومت التعلاأثر استراتيجيتي السقا" :(ٕٙٔٓزينب حمزة راجي)
-ٔ٘ٔ(، )ٕٛٔ)ٕ، تاذمجمة الأس"، ية التربيةمبة الثالث كموالتفكير عالي الرتبة لدى ط

ٔٚٛ.) 
نموذج  يف غير المتزامف( -ي)المتزامفالخبير البشر (: "نمطا التفاعؿ مع ٕٙٔٓسارة محمد أميف إسماعيؿ)

بعض ميارات البرمجة والتفكير الترممي تنمية عمى وأثرىما التممذة المعرفية عبر الويب 
كمية البنات للآداب والعموـ "، رسالة ماجستير، لدى طالبات تكنولوجيا التعميـ والمعمومات

 والتربية، جامعة عيف شمس. 
(: "برنامج قائـ عمى عمـ المغة الاجتماعي لتنمية ميارات ٕٕٔٓسامية محمد عبد الله وخمؼ عبد المعطي طمبة )

التربيػة"،  بكميػة العربيػة المغػة شػعبة المعممػيفالطلبب  لدى المغوي والحس التفاوض
(، عػدد ٘ٗشػمس، مجمػد ) عػيف جامعػة التربوياة، العماوم كمياة التربياة فاي مجماة

(ٔ( ،)ٗ٘ٓ-ٗٚٚ). 
(: "برنامج قائـ عمى إستراتيجية النمذجة لعلبج مشكلبت التحدث الناتجة عف ٕٕٔٓصابر عثماف علبـ)

المجمة العممية لكمية الثنائية المغوية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية بمدارس المغات"، 
 (.٘٘-ٔ(، أكتوبر )ٓٔ( العدد )ٖٚعة أسيوط، المجمد )، كمية التربية، جامالتربية
تػػػرثير تػػػدريس النصػػػوص الأدبيػػػة فػػػي ضػػػوء نظريػػػة الػػػنظـ لعبػػػد القػػػاىر "(: ٜٜ٘ٔصػػػبري عبػػػد المجيػػػد ىنػػػداوي)

رسػالة  ماجسػػتير،  "الجرجػاني عمػػى التػذوؽ الأدبػػي لطػلبب الصػػؼ الثػاني الثػػانوي
 معيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة. 

إستراتيجية التممذة المعرفية في تحصيؿ مادة التاريخ  ثر: "أ(ٕٛٔٓ) العجيمي ةصلبح خميفة اللبمي، رضا طعم
مجمة كمية "، ع لدى طالب الصؼ الثاني متوسطلبستطلامي وحب البسلإالعربي ا
(، أبريؿ، ٖٛ، جامعة بابؿ، العدد )نسانيةس ساسية لمعموم التربوية والأالتربية ا

(ٕٔٓٚ- ٔٔٓ٘). 
الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ الخامس  أثر إستراتيجية التممذة المعرفية في(: "ٕٕٔٓصلبح فاخر جبر)

، ٕٕٛ -ٕٓٙ(، ٜٕ، كمية التربية، الجامعة المستنصرية، )مجمة نسقالابتدائي"، 
 مارس، العراؽ.

 لمطباعة والنشر والتوزيع(.  ، )القاىرة: دار قباءالبيان في ضوء الأساليب العربية(: ٕٓٓٓعائشة حسيف فريد )
 ، )القاىرة: دار المعارؼ بمصر(.ٗٔ، طالموجه الفني لمدرسي المغة العربية(: ٜٜٔٔعبد العميـ إبراىيـ)

فاعمية استخداـ إستراتيجية  التممذة المعرفية (. ٕٚٔٓعبدالله سميماف البموي، محارب عمي محمد الصمادي.)
. طلبب السنة التحضيرية في جامعة تبوؾ في تنمية ميارات التفكير الرياضي لدى

-ٖٙ٘(، ٗ(، العدد)ٚٔ، كمية التربية، جامعة كفر الشيخ، المجمد )مجمة كمية التربية
ٕٕٗ. 
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(: "فاعمية برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى التممذة المعرفية في ميارات ٕٕٕٓعبد الماجد سعد الديف حسانيف )
( لدى طلبب كمية التربية PISAيـ الدولي )وتكويف وحؿ مشكلبت رياضية مف نوع التقي

 جامعة الأزىر"، رسالة دكتوراه، كمية التربية لمبنيف بالقاىرة، جامعة الأزىر.
 .العربية( النيضة دار، )القاىرة: فقه المغة في الكتب العربية(: ٜٜٚٔعبده الراجحي )

المؤتمر العممي التممذة المعرفية"،  (: "تدريس العموـ مف خلبؿ نظريةٕٙٔٓعمي محي الديف عبدالرحمف راشد)
، الجمعية المصرية لمتربية العممية، مناهج العموم بين المصرية والعالمية -الثامن عشر

 (.ٙٚ-٘ٙيوليو، )
 بتحصيميـ وعلبقتو الأدبية النصوص تحميؿ في العربية المغة قسـ طمبة "مستوى (:ٜٕٔٓحسف ) مطشر فارس

جامعة ، وا نسانية التربوية لمعموم الأساسية يةالترب كمية مجمة النحو"، في مادة
 (. ٜٛ-ٕٚ(، )٘ٗبغداد، العدد )

استخداـ التممذة المعرفية في تدريس التاريخ لتنمية ميارات القرف " (:ٕٕٔٓفاطمة عبدالفتاح أحمد إبراىيـ)
مجمة  "،الحادي والعشروف والدافعية للئنجاز لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي

، ، الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعيةوية لمدراسات ا جتماعيةالجمعية الترب
 .ٖٕ٘ - ٘ٚٔمارس،  ،(ٖٔٔ)

، )القػاىرة: مطبعػة الكتػاب إستراتيجيات  تعميم المغاة العربياة فاي المرحماة الثانوياة(: ٕٓٓٓفتحي عمي يونس )
 الحديث(.
وفؽ التممذة المعرفية في تنمية فاعمية برنامج مقترح عمى (: "ٕٕٕٓفراس طاىر حسيف، سعد عمي زاير)

م التربوية مجمة العمو "، ميارات القراءة الوظيفية عند طلبب الصؼ الرابع الأدبي
 (.ٛٗ -ٔ(، نوفمبر،)ٔ٘ٔ، الجمعية العراقية لمعموـ التربوية والنفسية،العدد)والنفسية

ت التفكير الإبداعي في مقرر (: "أثر توظيؼ السقالات التعميمية في تنمية ميارأٜٕٓفيد سالـ عودة ماضي )
الدراسات الاجتماعية لدى طمبة الصؼ الثامف الأساسي بغزة"، رسالة ماجستير، كمية 

 التربية، جامعة الأزىر، غزة.
 (. العربي)القاىرة: دار الفكر  ،وقياس العقل البشرى اسحصائيعمم النفس  )د.ت.(:ف اد البيي السيد

 ، )عمَّاف: دار الثقافة لمنشر والتوزيع(.فني لتدريس المغة العربيةالمرشد ال(: ٜٜٛٔفيصؿ حسيف طحيمر)
برنامج قائـ عمى نموذج التممذة المعرفية لتطوير (: "ٖٕٕٓلمياء فتحي عمي حسيف، دعاء ف اد صديؽ جاد )

"، طفاؿلأكاديمي وأثره في التمكيف النفسي لدى الطالبة المعممة بقسـ رياض الأالطموح ا
 (.ٗٔٗ-ٖٛٗ(، يناير، )ٖٗعدد )، المجمة الطفولة

رح قائـ عمي التعمـ بالنمذجة لتنمية معارؼ تبرنامج مق(: "ٕٕٔٓماجدة فتحي سميـ، ىناء محمد عثماف محمد )
و اختيار مينة حاىاتيـ نجعاصريف واتمأطفاؿ الروضة ببعض العمماء العرب ال

جامعة فولة المبكرة، كمية التربية والط، مجمة دراسات في الطفولة والتربية "،ستقبؿمال
  (.ٜٛٔ- ٘ٔٔ(، يوليو، )ٛٔ) سيوط،أ
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(: "إعػػػداد برنػػامج قػػائـ عمػػى البلبغػػة القررنيػػػة لتنميػػة المفػػاىيـ البلبغيػػة وأبعػػػاد ٕٕٔٓمػػاىر شػػعباف عبػػد البػػاري )
مجماااة كمياااة الحػػػس الجمػػػالي لػػػدى الطػػػلبب المعممػػػيف تخصػػػص المغػػػة العربيػػػة"، 

 (.ٗٗ-ٔأكتوبر، ) (ٔ(، ج)ٕٛٔ، العدد )التربية جامعة بنها
إسػػتراتيجية السػػقالة  ـاسػػتخدا"(: ٕٕٔٓ) جػػلبؿ صػػابر إبػػراىيـ ر،جعفػػسػػامق أحمػػد  ،محمػػودمحمػػد جػػاد الكػػريـ 

مػػادة  يويػػة فػػنرحمػػة الثامب اللبتجػػة لػػدى طػػمنيػػة عػػادات العقػػؿ المتن يفػػ يػػةمالتعمي
  (.ٜٙٔ-ٜٙٔ(، إبريؿ، )ٚٗ، العدد )مجمة، كمية التربية "،الرياضيات

فاعمية استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمى التممذة المعرفية (: "ٜٕٔٓالزىراني، إياد حسيف أبو رحمة)محمد سعيد 
في تنمية المفاىيـ النحوية والقدرة عمى حؿ المشكلبت لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية 

(، ديسمبر، ٛٙ، كمية التربية، جامعة سوىاج، العدد )المجمة التربوية"، بالطائؼ
(ٜٗٔ- ٘٘ٙ). 
 تدريس المغة العربية في المرحماة الثانوياة، أسساه وتطبيقاتاه  التربوياة،(: ٕٓٓٓمحمد صلبح الديف مجػاور)

 )القاىرة: دار الفكر العربي(. 
 )القاىرة: عالـ الكتب(. قضايا معاصرة في الدراسات المغوية والأدبية،(: ٜٜٛٔمحمد عيد )

س البديع قػائـ عمػى مػدخؿ تحميػؿ الخطػاب لتنميػة التػذوؽ (: "برنامج في تدريٕٕٓٓمحمد فاروؽ حمدي محمود )
مجماة جامعاة البلبغي والإبداع المغوي لطلبب شعبة المغة العربيػة بكميػة التربيػة"، 

 (.ٖٓٚ-ٖٕٖ(، يوليو، )ٔ(، جزء)ٗٔ، العدد)الفيوم لمعموم التربوية والنفسية
إستراتيجية  النمذجة لتدريس  اـاستخدأثر (: "ٕٕٓٓمحمد مفرح يحيى عسيري، حسف شوقي عمي حسانيف )

الرياضيات في تنمية التفكير التوليدي وحؿ المسائؿ المفظية لدى طالب المرحمة 
، كمية التربية، مركز مجمة جامعة الممك خالد لمعموم التربوية "،المتوسطة بمدينة نجراف

 (.ٕٕٗ-ٜٜٔ(، ديسمبر، )ٕ(، العدد )ٚالبحوث التربوية، جامعة الممؾ خالد، المجمد )
 .الفكر( دار ، )القاىرة:ٕ، طالعربي لمقارئ المغة: مقدمة عمم(: 2991محمود السعران ) 

 ميػارات لتنميػة الػدماغ إلػى المسػتند التعمـ عمى قائـ مقترح (: "برنامجٕٗٔٓىلبؿ عبد الباسط عبدالقادر ) محمود

لتربيػة"، ا بكميػة العربيػة المغػة طػلبب شػعبة لػدى المغػوي والحػس الكتابػة الإقناعيػة
 الجػزء (،ٛ٘ٔوالمعرفة، العػدد ) لمقراءة المصرية ، الجمعيةوالمعرفة القراءة مجمة

 .(ٖٛ-ٖٕ) ديسمبر، الأوؿ،
 بالاتجػاه وعلبقتػو المتوسػطة المرحمػة طػلبب لػدى المغػوي الحػس مسػتوى" (:ٖٕٕٓ) -----------------

(، الع دد 29د )المجل  الأساسنية  التربينة كلينة سب نان مجلنة"، العربيػة المغػةنحػو 

(2( ،)ٕٖٗ-ٕٖٙ.) 
برنػػامج قػػػائـ عمػػى التممػػػذة المعرفيػػة فػػػي تػػدريس الرياضػػػيات لتنميػػة الفيػػػـ (: "ٕٕٕٓمػػريـ عبػػدالعظيـ عبػػػدالرحمف)

مجماااااة تربوياااااات  "،العميػػػػػؽ والكفػػػػػاءة الذاتيػػػػػة لػػػػػدى تلبميػػػػػذ المرحمػػػػػة الإعداديػػػػػة
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(، ٚلعػػػدد)(، إ٘الجمعيػػػة المصػػػرية لتربويػػػات الرياضػػػيات، المجمػػػد) ،الرياضااايات
 (.ٜٛ-ٕٖأكتوبر، )

(:"فاعمية برنامج إثرائي ٕٛٔٓمنى أحمد إبراىيـ عمى محي الديف راشد عبدالرحمف، منى عبدالوىاب عرفة )
قائـ عمى نظرية التممذة المعرفية في تنمية الوعي بقضايا البيئة المعاصرة والاتجاه 

دراسات عربية في التربية  الدراسي لطالبات الشعبة التربوية كمية الاقتصاد المنزلي"،
 (.ٕٗٚ -ٜٕٔ(، نوفمبر، )ٖٓٔرابطة التربوييف العرب، العدد ) ،وعمم النفس

(: "أثر توظيؼ إستراتيجية  التممذة المعرفية في تنمية ٕ٘ٔٓناىد محمد الشوبكي، صلبح عبد اليادي الناقة)
الثامف  المفاىيـ الكيميائية وحب الاستطلبع العممي في العموـ لدى طالبات الصؼ
 الأساسي بغزة"، رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية، فمسطيف.

(: "فاعمية وحدة مقترحة في العموـ والدراسات الاجتماعية ٕٙٔٓنجلبء إسماعيؿ السيد وسيا حمدي زويف )
قائمة عمى الدراسات البينية في تنمية ميارات التفسير والحس العممي والجغرافي لدى 

، جامعة أسيوط، المجمد المجمة العممية لكمية التربيةذ الصؼ الأوؿ الإعدادي"، تلبمي
 (. ٖٛٗ-ٜٕٔ( أكتوبر، )ٗ(، العدد )ٕٖ)

فاعمية نظرية التممذة (: "ٕٕٓٓندى مرزوؽ عبدالمنعـ الشافعي، عمي محي الديف راشد، أماني محمد المحمدي)
مادة  فيعدادية لإلمرحمة اميذ البت لدى تلبتنمية ميارات حؿ المشك فيالمعرفية 

(، ٕٙكمية التربية، جامعة حمواف، المجمد  ) ،مجمة دراسات تربوية واجتماعيةـ. العمو 
 (.ٖٕٗ- ٜ٘ٔ(، )ٜالعدد )

، المممكة العربية السعودية، العدد مجمة الذخائر(: "العربية المعاصرة والحس المغوي"، ٕٓٓٓنعمة رحيـ العزاوي )
(ٗ( ،)ٚ-ٕٔ.) 

غرافيا لتنمية جتدريس ال يعرفية فماستخداـ إستراتيجية التممذة ال(: "ٖٕٕٓلبؿ الديف أبو العلب )نورا خالد ج
، رسالة ماجستير، عداديةلإرحمة امميذ اللبحقيؽ متعة التعمـ لدى تتو  الفيـ العميؽ

 كمية البنات للآداب والعموـ والتربية، جامعة عيف شمس.
برنامج مقترح قائـ عمى التممذة المعرفية (: "ٕٕٕٓء برنس عبد الله )نورا محمد عمر، عقيمي محمد أحمد، أسما

المجمة العممية لكمية  "،لتنمية ميارات الكتابة الترممية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية
 (.ٗٙ-ٕٙ(، يوليو، )ٕٗ(، )ٗٔكمية التربية، جامعة الوادي الجديد، المجمد) ،التربية

عمية برنامج تدريبي قائـ عمي نموذج التممذة المعرفية في تنمية ميارات فا(: "ٕٕٕٓىبة محمد إبراىيـ سعد)
 ،المجمة المصرية لمدراسات النفسية "،التفكير العميا لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية

 -ٕٔٗ(، إبريؿ، )٘ٔٔ(، العدد)ٕٖالجمعية المصرية لمدراسات النفسية، المجمد )
ٗٙٛ). 
(: "التفاعؿ بيف نمط تصميـ التشارؾ "موجو / حر" عبر مجتمع افتراضي ٜٕٔٓىويدا سعيد عبدالحميد السيد )

وفقًا لأساليب التممذة المعرفية والأسموب المعرفي "معتمد / مستقؿ" وأثره في تنمية الأداء 
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مجمة كمية التربية في العموم المياري والدافع المعرفي لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ"، 
 (.ٖٕٔٔ-ٖٗٔٔ(، )ٗ(، العدد)ٖٗجامعة عيف شمس، المجمد )، كمية التربية، التربوية
(: "بيئة تعمـ إلكترونية تكيفية قائمة عمى نموذج التممذة المعرفية لطلبب ٜٕٔٓوليد يسري عبدالحي الرفاعي )

تقنيات التعميـ ذوي التبسيط والتعقيد المعرفي وأثرىا عمى تنمية ميارات إنتاج المحتوى 
(، ٗٛٔ، كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد )مجمة كمية التربية"، الرقمي وعمؽ المعرفة

 (.ٚ٘ٛ-٘ٙٚ(، أكتوبر، )ٔالجزء )
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