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 لدى تلاميذ الصف الثانى الإعدادى
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 خص البحثمم
باعي المراحؿ في تدريس التاريخ لتنمية بعض ميارات الفيـ العميؽ لدى فاعمية نموذج ىندي ر استيدؼ البحث التحقؽ مف 

( تمميذاً مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، تـ الاعتماد ٖ٘، وتكونت مجموعة البحث مف )تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى
ـ العميؽ قبمياً،  ثـ تـ تدريس عمييا كمجموعة تجريبية واحدة طبقت أداة البحث عمييا التي تمثمت في اختبار ميارات الفي

 الوحدة المختارة وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ ثـ طبقت الأداة بعدياً .
( بيف متوسطي درجات التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ٘ٓ.ٓوقد أظيرت نتائج البحث وجود فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى )

 ىندي رباعي المراحؿنموذج أظيرت النتائج وجود حجـ تأثير وفاعمية كبيرة لميارات الفيـ العميؽ لصالح التطبيؽ البعدي، كما 
مجموعة البحث، وقد اخُتتـ البحث ببعض التوصيات  لدي طلبب الفيـ العميؽفي تدريس التاريخ عمى تنمية بعض ميارات 

 لاجتماعية.والمقترحات التي ترتبط بتوظيؼ نموذج ىندي رباعي المراحؿ في تدريس التاريخ والدراسات ا
 . الفيـ العميؽ، تدريس التاريخ، ميارات ىندي رباعي المراحؿ: نموذج الكممات المفتاحية

Abstract: The effectiveness of a Hendy’s 4Cs Model in teaching history for developing 

some deep comprehension skills among second-year preparatory school students 

The research aimed to investigate the effectiveness of a Hendy’s 4Cs Model in teaching 

history for developing some deep comprehension skills among second-year preparatory 

school students. The research group consisted of (35) second-year preparatory school 

students. It was one experimental group to which the research tool was applied. The 

research tool was deep comprehension skills test that was applied upon the experimental 

groupbefore and after the experiment.The participants were taught the selected unit 

according to a four-stage Indian model.  

The results revealed that there was a statistically significant difference at the level of (0.05) 

between the mean scores of the pre- and post-applications of the deep comprehension skills 

test in favor of the post-application. The results also showed that there was a large effect 

size of using the Hendy’s 4Cs Model in teaching history on developing some deep 

comprehension skills among students. The research concluded by presenting a set of 

recommendations and suggestions related to using a four-stage Indian model in teaching 

history and social studies. 
   Keywords: Hendy’s 4Cs Model, teaching history, deep comprehension skills. 
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 مقدمة:
ربوي، تسعى النظـ التربوية المعاصرة لتقديـ نماذج تربوية أكثر تطورا لإثراء الميداف الت    

خراج نواتج تعميمية متميزة، وتقديـ تعمـ حقيقي قائـ عمى الفيـ  وتمبية احتياجات المتعمميف، وا 
بعض، وتكويف معاف بإدراؾ المفاىيـ والمعاني المرتبطة بعضيا  مف أجؿ العميؽ لممعارؼ

 في مواقؼ حياتية جديدة.  توظؼ ما تـ استيعابو مف المحتوىجديدة 
ريخ فيما يستيدفو بالمرحمة الإعدادية إلى الإسياـ في اكتساب التلبميذ وييدؼ تدريس التا    

عديداً مف الميارات التي تستمد في تعمميا مف طبيعة مادة التاريخ كمادة دراسية، وىذا الأمر 
مرىوف بالطريقة التي تُعمـ بيا تمؾ الميارات، ولقد برز في ىذا المجاؿ التربوي عدة نماذج 

 الغرض، ومنيا نموذج ىندي رباعي المراحؿ.تدريسية تحقؽ ىذا 
التدريسية الحديثة الذي اُعتمد في بنائو عمى أربع نظريات مف النماذج ويعتبر نموذج ىندي    

تعمـ تمثمت في:النظرية السياقية، والاتصالية، والبنائية والمعرفية. واعتمدت كؿ مرحمة مف 
 بقة.مراحؿ النموذج عمى جوىر نظرية مف النظريات السا

ومف سمات ىذا النموذج أنو في مرحمتو الأخيرة يستيدؼ تحقيؽ التعمـ العميؽ لدى التلبميذ     
مف خلبؿ الاستغراؽ في تمحيص وفيـ المحتوى التعميمي المقدـ؛ مما يسيـ في اكتساب 
قدارىـ عمى استيعاب المحتوى التاريخي وبقاء أثر  ميارات الفيـ العميؽ ونموىا لدى التلبميذ، وا 

 التعمـ لدييـ.
أف مراحؿ التدريس وفؽ ىذا النموذج تتـ وفؽ منطقية التسمسؿ  ٕٙٔٓوقد ذكر ىندي     

لعممية التعمـ مف وجية نظره، بداية مف تقديـ السياؽ لممتعمـ كمرحمة أولى لمتعمـ، وربط الخبرات 
كمرحمة ثالثة،  المتعممة بمواقؼ وأمثمة مشابية كمرحمة ثانية، والعمؿ عمى بناء عممية التعمـ

 لتختتـ بعممية إعماؿ العقؿ والحصوؿ عمى المعارؼ وتحقيؽ الفيـ العميؽ كمرحمة رابعة.
وكانت بداية بزوغ نموذج ىندي في المجاؿ التربوي في المؤتمر الدولي الذي انعقد عاـ       
بجامعة ىارفارد حيث ألقى الباحث محاضرة حوؿ النموذج مف حيث التصميـ  ٕٙٔٓ

                                                           


 الإصدار السادس.  – APAفي التوثيق نظام  اتبع الباحث  
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وى، وتـ تسميتو في ىذا المؤتمر بنموذج ىندي رباعي المراحؿ حيث اشتؽ اسـ النموذج والمحت
 مف اسـ الباحث )ىندي(، ورباعي المراحؿ تبعاً لطبيعة النموذج الذي يتكوف مف أربع مراحؿ.

وبعد مراجعة النموذج وتعديمو وتنقيحو في مؤتمر جامعة ىارفارد أعمف النموذج عف نفسو       
، ثـ عرض ٕٚٔٓ، ثـ في مؤتمر لندف عاـ  ٕٙٔٓالجديدة في مؤتمر طوكيو عاـ في صورتو 

، ومف ىنا تـ تناولو مف قبؿ عديد مف ٕٛٔٓفي بحث في مؤتمر بجامعة كامبردج عاـ 
، الباحثيف سواء في الرسائؿ الجامعية أو البحوث المنشورة في المجلبت العممية المتخصصة

 ومف ىذه الدراسات:
راحؿ الم رباعي ىندي نموذج استخداـ يةمفاعالتي ىدفت إلى تعرؼ ( 9109) محمددراسة  -

(Hendy’s 4Cs Model) النحوية الميارات بعض تنمية ىمع النحوية القواعد تدريس في 
أظيرت النتائج وجود فرؽ ذي ، و الثانوية ةمالمرح طلبب لدى ـمالتع أثر وبقاء نحوىا والاتجاىات

بيف متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية في (  ٔٓ.ٓ) دلالة إحصائية عند مستوى
مقياس الاتجاه، لصالح في اختبار الميارات النحوية وبقاء أثر التعمـ و والبعدي  التطبيقيف القبمي
 التطبيؽ البعدي. 

 تدريس في راحؿالم رباعي ىندي نموذج أثرالتي استيدفت تعرؼ ( 9191) أحمددراسة  -
 أسفرت وقد ،الإعدادية ةمالمرح تلبميذ لدى المنطقي والذكاء ـمالتع ثرء أبقا تنمية ىمع وـمالع

 المجموعة تلبميذ درجات متوسطي بيف إحصائية دلالة ذات وجود فروؽ عف الدراسة نتائج
في  اختبار الذكاء المنطقي وبقاء أثر التعمـ في الضابطة تلبميذ المجموعة ودرجات التجريبية

 التجريبية. وعةالمجم التطبيؽ البعدي لصالح
 نموذجك راحؿالم رباعي ىندي نموذج أثرالتي استيدفت تعرؼ ( 9191) يوسف دراسة -
 راتالتصو  وتعديؿ الكيميائية المفاىيـ بعض تنمية ىمع الكيمياء تدريس في ـموالتع يـمعمتل

 وؽوجود فر  الدراسة نتائج أظيرت وقد ،الأزىرية الثانوية ةمالمرح طلبب لدى الخاطئة ميةمالع
 تلبميذ ودرجات التجريبية المجموعة تلبميذ درجات متوسطي بيف إحصائية دلالة ذات

 ومقياس تعديؿ التصورات العممية الخاطئة اختبار المفاىيـ الكيميائية في الضابطة المجموعة
 التجريبية في التطبيؽ البعدي. المجموعة لصالح
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 Model ) المراحؿ رباعي يج ىندنموذالتي استيدفت تعرؼ أثر ( 9190)سيددراسة  -
4Cs ) المرحمة طمبة لدى والوجدانية الاجتماعية الكفايات لتنمية الاجتماع عمـ تدريس في 
بيف متوسطي درجات  إحصائية دلالة ذات وجود فروؽ عف الدراسة نتائج وأسفرت، الثانوية

قياس الكفايات طمبة المجموعة التجريبية وطمبة المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي عمى م
متوسطي بيف  ووجود فرؽ داؿ إحصائياً ، الاجتماعية والوجدانية لصالح المجموعة التجريبية

درجات طمبة المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس الكفايات الاجتماعية 
 .والوجدانية لصالح التطبيؽ البعدي

 وـمالع تدريس ىف ىندي نموذج استخداـ أثرالتي ىدفت إلى تعرؼ ( 9199راهيم )إب دراسة -
 المتفوقيف عقمياً، الابتدائية ةمالمرح تلبميذ لدى ميةمالع لمفاىيـالتفكير الاستدلالى وا تنمية في
 متوسطي بيف( ٘ٓ.ٓ) عند مستوى إحصائية دلالة ذات وجود فروؽ الدراسة نتائج أظيرت وقد

 مقياس التفكير في الضابطة يذ المجموعةتلبم ودرجات التجريبية المجموعة تلبميذ درجات
 التجريبية. المجموعة المفاىيـ العممية في التطبيؽ البعدي لصالح الاستدلالي واختبار

أجريت في مراحؿ  ىندي رباعي المراحؿونلبحظ مما سبؽ أف الدراسات الخاصة بنموذج    
التفكير  في تنمية لمراحؿىندي رباعي اتعميمية مختمفة، وأنيا أثبتت فاعمية استخداـ نموذج 

 ميةمالع راتالتصو  وتعديؿ النحوية والميارات المنطقي والذكاء ميةمالع لمفاىيـالاستدلالي وا
الطرؽ المعتادة في التدريس التي تجعؿ مف التحصيؿ القائـ عمى الحفظ  عكس الخاطئة عمى

عممية وعدـ تنمية ميارات والاستظيار أوؿ اىتماماتيا؛ وىذا يؤدي إلى النسياف السريع لممادة ال
ىندي رباعي المراحؿ في التفكير لدى المتعمميف؛ مما حدا بالباحث إلى تقصي فاعمية نموذج 

 .تلبميذ الصؼ الثاني الإعداديلدي بعض ميارات الفيـ العميؽ  لتنمية تدريس التاريخ
 لمفاىيـا ستعماؿا عمى القدرةيعني  أف الفيـ العميؽ (Cox&Clark,2005,83)وقد ذكر   

يجاد المشكلبت في التفكير عمى المتعمميف قدرة ويعني ،بتكاريةاب التفسيرية  ليذه جديدة حموؿ وا 
 راسيةد مادة تضميف المتعمـ بيا يحاوؿ التي العقميةرات القد مف مجموعة أنو أي المشكلبت

  .مظاىر عدة ويبدو ذلؾ مف خلبؿ المعرفية بنيتو داخؿ معينة
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وكبير بيف المتعمـ ذي الفيـ السطحي لممعرفة الذي يكوف مدفوعاً وىناؾ فارؽ جوىري    
بأشكاؿ مختمفة مف الدافعية الخارجية كالخوؼ مف الفشؿ والمشاعر السمبية، والمتعمـ ذي الفيـ 
العميؽ المدفوع باىتماـ داخمي بموضوع التعمـ ولديو رغبة قوية في البحث والاستقصاء وربط 

 (ٕٛ، ٕٕٔٓبالخبرات السابقة.) الجيوري،المعاني والأفكار الجديدة 
وتؤكد طائفة مف عمماء النفس أف عممية التعمـ التي تبنى عمى الاستظيار يترتب عمييا   

تجزئة النظرة إلى الموقؼ التعميمي بدلًا مف النظر إليو بشكؿ متكامؿ والعمؿ عمى إدراؾ 
بمبدأ تكويف العادات في عممية  الروابط التي تصؿ بيف المثير والاستجابة فالمعمـ الذي يأخذ

التعمـ قد يؤكد أىمية الاستظيار والتدريب دوف مبالاة بما إذا كاف المتعمـ قد استوعب ما تمت 
( إلى أف ٕ٘ٛ، ٖٕٓٓ(؛ لذلؾ أشار )جابر، ٗٗٔ:ٖٗٔ، ٕ٘ٓٓدراستو أـ لا )عدس، وتوؽ،

ت المترابطة التى يمكف تحقيؽ الفيـ العميؽ لدى المتعمميف يتحقؽ مف خلبؿ إعماؿ بعض القدرا
 تنميتيا عف طريؽ طرح الأسئمة والمناقشة العميقة للؤفكار والاستقصاء الناتج عف التأمؿ.

 إعطاء عمى المتعمـ قدرة ىو إلى أف الفيـ العميؽ (Friesen & Scott, 2013,3) ويشير   
 وحؿ التساؤلات وطرح المعرفة مراجعة خلبؿ مف موضوعات التعمـ حوؿ عميقة تفسيرات

الأفكار، ويمكف تحديد بعض الأنشطة التعميمية التي يمكف مف خلبليا فيـ  المشكلبت وبناء
المادة التعميمية واستيعابيا، مثؿ: ترجمة المعمومات وصياغتيا في رموز أو كممات دالة ، مع 

 (.ٖ٘، ٜٜٜٔتوضيح المعاني، وتفسير العلبقات واستخلبص النتائج وتمخيصيا.)جراوف،
عطاء ويرتب    ط الفيـ العميؽ بالتعمـ ذي المعنى القائـ عمى التوضيح وطرح الأسئمة وا 

التفسيرات والفحص الناقد للؤفكار والحقائؽ الجديدة، ووضعيا في البنية المعرفية لمفرد كنسؽ 
جديد، وعمؿ ارتباطات متعددة بيف ىذه الأفكار، ومف ثـ بقاء أثر التعمـ وتطبيؽ ما تـ تعممو 

 (.ٜٕ٘، ٕٛٔٓيدة )ىلبلي،في مواقؼ جد
ويتطمب الفيـ العميؽ انغماس المتعمـ في تفسير عميؽ حوؿ موضوعات التعمـ وطرح    

التساؤلات وبناء الأفكار واستدعاء المعارؼ السابقة في أثناء أدائو لمياـ حقيقية، وىنا تحدث 
ابتكار الأشكاؿ العمميات التفاعمية بيف المعمـ والمتعمـ مف خلبؿ فيـ المتعمـ لممحتوى، و 
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والتشبييات، وطرح التساؤلات، وفيـ المعاني واستخداـ الأدلة والبراىيف، والعمؿ مف جانب 
 (ٕٛ، ٕٕٔٓالمعمـ عمى توفير تغذية   راجعة.) الجيوري،

؛ لػذا فػي المراحػؿ التعميميػة التعميميػة لممػواد الدراسػية  النػواتجمػف أىػـ  الفيػـ العميػؽعتبػر يو      
ميػارات الفيػـ  احثيف لإجراء عديد مف البحػوث والدراسػات التػى اسػتيدفت تنميػةنشط عدد مف الب

 :  ىذه الدراسات في المراحؿ التعميمية المختمفة، ومف العميؽ لدى المتعمميف
التي استيدفت تعرؼ فاعمية استراتيجيتي التعمـ النشط )فكر، زاوج، ( 9109دراسة محمود ) -

س التاريخ عمى تنمية الفيـ العميؽ ودافعية الإنجاز لدى شارؾ(، والتدريس المباشر فى تدري
 طلبب لصالح جاءت النتائج تلبميذ الصؼ الثالث المتوسط بالمممكة العربية السعودية، وقد

 في التطبيؽ البعدي في اختبار الفيـ العميؽ ومقياس الدافعية نحو الإنجاز. التجريبية المجموعة
 لعلبج العميؽ الفيـ نتائجيا فاعمية استخداـ دتأك التى ( Roy, 2014 )دراسة روي -

  المجردة . المفاىيـ تعمـ صعوبات
 لتفسير الأرض عموـ عف برنامج التي استيدفت بناء (King, 2016 )دراسة كينج  -

الفيـ  تنمية فى البرنامج وأظيرت نتائجيا فاعمية الأرض، المتعمقة بعموـ الجغرافية الظواىر
 . مجموعة الدراسة العميؽ لدى المتعمميف

 لدى التوحيد منيج في العميؽ الفيـ أبعاد تنمية التي استيدفت( 9106) العتيبي دراسة -
 باستخداـ السعودية العربية بالمممكة قاسـ الرحمف وعبد الخبر بمدرستي الثانوية المرحمة طلبب
 منيج في العميؽ يـالف أبعاد بتنمية الاىتماـ بضرورة الدراسة وأوصت المعرفي، التدريس نموذج
 التربية فروع جميع في الجانب بيذا الاىتماـ وضرورة خاصة، الدراسية المراحؿ بجميع التوحيد

 .عامة سلبميةالإ
-K-W-L) الجدوؿ الذاتى  التي استيدفت تعرؼ فاعمية استراتيجية( 9108دراسة زوين ) -

H) الثانوى،  الثانى الصؼ بالعميؽ لدى طلب ميارات الفيـ تنمية الجغرافيا عمى تدريس فى
جاءت  وتـ إعداد اختبار ميارات الفيـ العميؽ في وحدة جغرافيا التنمية وموارد البيئة. وقد

في  الذاتي الجدوؿ استراتيجية فاعمية إلى يشير مما ة؛التجريبي المجموعة طلبب لصالح النتائج
  .العميؽ الفيـ ميارات تنمية
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عمى  قائـ  مقترح تدريسى نموذج فاعميةمعرفة  لىإ التي ىدفت( 9109) درويشدراسة  -
 المرحمة طلبب لدى الجغرافى الاستطلبع وحب العميؽ الفيـ تنميةفى  الناجح الذكاء نظرية
 نموذجال فاعمية إلى يشير بما التجريبية؛ المجموعة طلبب لصالح وجاءت النتائج ،الثانوية

 الاستطلبع وحبالعميؽ  الفيـ ياراتم في تنمية الناجح الذكاء نظرية ضوء فى تدريسىال
 . لدى طلبب المرحمة الثانوية الجغرافى

 التفكير استراتيجيات عمى قائـ برنامجالتي استيدفت تعرؼ فاعمية  (9109دراسة يوسف ) -
 تلبميذ لدی الأكاديمي الذات ومفيوـ العميؽ الفيـ تنمية عمى التاريخ تدريس في المتشعب
( تمميذا مف تلبميذ الصؼ الثاني ٖٓتكونت مجموعة الدراسة مف )، وقد الإعدادية المرحمة

الإعدادي، وأظيرت نتائج الدراسة وجود فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطي درجات مجموعة 
الدراسة في التطبيقيف القبمي والبعدي لصالح التطبيؽ البعدي في اختبار الفيـ العميؽ ومقياس 

 الذات الأكاديمي.
 نظرية عمى القائمة استراتيجية ميرنر التي استيدفت تعرؼ فاعمية (9109) إمام دراسة -

 تلبميذ لدى الدراسات الاجتماعية مادة فى العميؽ تنميو الفيـ فى المعمومات ومعالجتيا تجييز
 إلى مقسمة التلبميذ، عشوائية مف عينة عمى وطبقت الدراسة الإعدادي، الأوؿ الصؼ

 فى المستخدمة فاعمية الاستراتيجية عف نتائج الدراسة وأسفرت تجريبية،و  مجموعتيف ضابطة
 . الاجتماعية الدراسات فى العميؽ الفيـ تنمية

التي استيدفت تعرؼ أثر استراتيجية مخطط البيت الدائري في ( 9190دراسة طنطاوي ) -
 تنمية الفيـ العميؽ والدافعية لتعمـ العموـ لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وأظيرت نتائج
الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية في اختبار الفيـ العميؽ ومقياس 

 الدافعية.
ومف خلبؿ مراجعة الباحث لتمؾ المجموعة مف البحوث والدراسات السابقة اتضح أنيا      

يتي التعمـ استراتيج، مثؿ: الفيـ العميؽاستخدمت طرقاً وأساليب وتقنيات مختمفة لتنمية ميارات 
 استراتيجياتو ، العممية المحطات استراتيجيةو ، النشط )فكر، زاوج، شارؾ( والتدريس المباشر

وغيرىا، ولـ واستراتيجية الجدوؿ الذاتي، واستراتيجية مخطط البيت الدائري المتشعب،  التفكير
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احؿ في ىندي رباعي المر استيدفت تعرؼ فاعمية نموذج  -حدود عمـ الباحث -توجد دراسة في 
؛ وىذا ما لتنمية بعض ميارات الفيـ العميؽ لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى تدريس التاريخ

 يمثؿ بؤرة اىتماـ البحث الحالي.
 :ما يأتي ولقد دعـ ذلؾ التوجو والاىتماـ لدى الباحث

، ودراسة ٜٕٔٓالأبحاث والدراسات السابقة، مثؿ: دراسة يوسؼ  بعض نتائج -
 استخداـ ، والتي أوصت بضرورةٕٕٔٓ، ودراسة الشربيني ٜٕٔٓإماـ  اسة، ودر ٜٕٔٓدرويش

الطرؽ والنماذج والاستراتيجيات الحديثة التي تيتـ بتنمية الفيـ العميؽ  لمتغمب عمى التعمـ 
 عمى العممية التعميمية . المسيطر السطحي

المطموب تحققيا  مـالتع نواتج أىـ مف العميؽ الفيـ المعايير العممية التي دعت إلى جعؿ  -
 في الوقت الحالي.

المعمومات  نقؿ وحفظ بعممية الذي ييتـ الإعدادية بالمرحمة التاريخ لتدريس الحالى الواقع -
  المحتوى التاريخي المقدـ واستيعابو. فيـ عمى التركيز مف بدلاً  والأحداث

لبؿ إشرافو عمى ملبحظة الباحث لمجموعة مف معممى التاريخ بالمرحمة الإعدادية ومف خ -
برنامج التربية العممية مف أف المعمميف فى أثناء الخدمة وقبميا مازالوا يعتمدوف عمى الطريقة 
التقميدية فى التدريس؛ مما يؤدى إلى عدـ التركيز عمى ميارات الفيـ العميؽ والاستفادة منيا 

 فى المواقؼ الحياتية المختمفة .
  مشكمة البحث: -

ميارات في  تلبميذ الصؼ الثاني الإعداديمستويات  ضعؼالحالى فى تمثمت مشكمة البحث 
 التي تعد مف الميارات اليامة التي تسعى مادة التاريخ لتحقيقيا. الفيـ العميؽ

 أسئمة البحث : -
 :السؤاليف الآتييفسعى البحث الحالى إلى الإجابة عف 

 ؟ عداديلتلبميذ الصؼ الثاني الإاللبزمة  الفيـ العميؽما ميارات  -ٔ
مػػا فاعميػػة نمػػوذج ىنػػػدي ربػػاعي المراحػػؿ فػػػي تػػدريس التػػاريخ لتنميػػػة بعػػض ميػػارات الفيػػػـ  -ٕ

 العميؽ لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي ؟ 
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 فرض البحث : -
 حاوؿ البحث الحالى اختبار صحة الفرض الآتي:

عػة البحػث ( بيف متوسػطي درجػات التلبميػذ مجمو ٘ٓ.ٓيوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) -
 لصالح التطبيؽ البعدي. الفيـ العميؽلاختبار ميارات في التطبيقيف القبمي والبعدى 

 البحث : هدف -
 ىدؼ البحث الحالى إلى : 
ىنػػدي ربػػاعي المراحػػؿ فػػي تػػدريس التػػاريخ عمػػى تنميػػة بعػػض ميػػارات تعػػرؼ فاعميػػة نمػػوذج  -

  . تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي الفيـ العميؽ لدى
 
 ية البحث :أهم -
 نبعت أىمية البحث الحالى مما يأتي:  
التعميميػػػة  النػػػواتجبوصػػػفيا مػػػف  الفيػػػـ العميػػػؽتنميػػػة بعػػػض ميػػػارات  يعمػػػؿ عمػػػىيمكػػػف أف  -ٔ

التفكيػػػر الميمػػػة لتػػػدريس مػػػادة التػػػاريخ؛ الأمػػػر الػػػذي قػػػد يسػػػيـ فػػػي اكتسػػػاب المتعممػػػيف ميػػػارات 
 .الفيـ العميؽميارات وغيرىا مف  التوليدي والشرح وطرح الأسئمة والتفسير 

تػدريس التػاريخ ؛ ممػا  ىندي رباعي المراحػؿ فػييقدـ نموذجاً إجرائياً لكيفية استخداـ نموذج  -ٕ
 يساعد معممى ىذه المادة عمى تنفيذ دروسيـ باستخداـ ىذا النموذج .

مخططػػي المنػػػاىج ومنفػػػذييا جػػاء البحػػػث تمبيػػة لمػػػا ينػػػادى بػػو التربويػػػوف مػػف ضػػػرورة تبنػػػى  -ٖ
التفكيػػر بأنواعػػو بميػػارات  وتػػزودهالمػػتعمـ عمػػى ميػػارات الفيػػـ عنػػد  تركػػزتدريسػػية حديثػػة  نمػػاذج

 وذلؾ مواكبة لروح العصر واتجاىاتو. ؛المختمفة
 حدود البحث : -

 اقتصر البحث الحالي عمى الحدودالآتية: 
بعػػة مجموعػػة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ الثػػانى الإعػػدادى بمدرسػػة الشػػبيكة الإعداديػػة المشػػتركة التا -ٔ

 لإدارة كوـ أمبو التعميمية بمحافظة أسواف.
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وحدة "حياة محمد)صمى الله عميػو وسػمـ(" المقػررة بكتػاب الدراسػات الاجتماعيػة عمػى تلبميػذ  -ٕ
ـ المعاد تنظيميا وترتيبيػا ٕٕٗٓ -ٖٕٕٓالصؼ الثانى الإعدادى بالفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ 

 وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ.

التفكيػػر الفيػػـ العميػػؽ المػػراد تنميتيػػا لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادي:  بعػػض ميػػارات -ٖ
 التوليدي، والشرح، وطرح الأسئمة، والتفسير.

 
 مواد البحث وأداته: -

 قاـ الباحث بإعداد مواد البحث وأداتو الآتية:
 مواد البحث: -أولً 
 .ؼ الثاني الإعداديالمراد تنميتيا لدى تلبميذ الص الفيـ العميؽقائمة بميارات  -ٔ
التمميػػذ متضػػمف وحػػدة "حيػػاة محمد)صػػمى الله عميػػو وسػػمـ(" المعػػاد تنظيميػػا وترتيبيػػا كتيػػب  -ٕ

 وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ.
 الوحدة المعاد تنظيميا وترتيبيا وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ.دليؿ إرشادى لتدريس  -ٖ

 أداة البحث: -ثانياً 
العميػػؽ فػػي وحػػدة "حيػػاة محمد)صػػمى الله عميػػو وسػػمـ(" المقػػررة بكتػػاب  الفيػػـاختبػػار ميػػارات  -

الدراسػػػػػات الاجتماعيػػػػػة عمػػػػػى تلبميػػػػػذ الصػػػػػؼ الثػػػػػانى الإعػػػػػدادى بالفصػػػػػؿ الدراسػػػػػي الأوؿ لعػػػػػاـ 
 ـ .ٕٕٗٓ -ٖٕٕٓ

 منهج البحث : - 
اسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج التجريبػػى التربػػوى ذا المجموعػػة الواحػػدة، حيػػث اسػػتيدؼ البحػػث الحػػالى 

ى فاعمية استخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ "متغير مستقؿ" لتنمية بعض ميارات الفيػـ تقص
 العميؽ لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى"متغير تابع".

 مصطمحات البحث : -
 :(Hendy’s 4Cs Model) نموذج هندي رباعي المراحل -1
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 فحص مجرد مف ـمالمتع أخذت دائيةأ معرفية يميةمتع ةمرح بمثابة: بأنو 9106عرفه هندي  
 مـ، ىي:تع نظريات أربع ىمع ويقوـ ،المدى ةمطوي الذاكرة إلى يميةمالتع والأدوات المواد

  ( ٕٙٔٓ،ٖٕٗ)ىندي، .والمعرفية ،والبنائية والاتصالية، ،السياقية
تدريس الموضوعات  يتـ بواسطتو  نموذج تدريسي : بأنونموذج هندي إجرائياً  ويعرف الباحث

الله عميو وسمـ("المقررة عمى تلبميذ الصؼ الثانى  خية المتضمنة بوحدة "حياة محمد)صمىالتاري
لتعمـ تمؾ الموضوعات وتحقيؽ  يعتمد عمى مجموعة مف الخطوات المتتابعة بشكؿ الإعدادى

 .محددة سمفاً  تعميمية نواتج
 :   الفهم العميق -9

ىنية واعية يقوـ بيا الطالب لتوليد بأنو: عممية معرفية ذ( 89، 9115عرفه )قطامي، وعمور،
معنى أو خبرة مع ما يتفاعؿ معو مف مصادر مختمفة كالملبحظة الحسية المباشرة لمظواىر 
التي يصادفيا، والتي ترتبط بالخبرة أو قراءة شئ عنيا أو مشاىدة أشكاؿ توضيحية أو الاشتراؾ 

إلى تطور المعرفة المخزونة لدى في مناقشة عف ىذه الخبرة، حيث تيدؼ ىذه العممية المعرفية 
 الطالب بيدؼ توليد معمومات وخبرات جديدة.

توليد خبرة أو معنى مع ما عمى  التمميذبأنو: قدرة إجرائياً الفهم العميق تعريفاً ويعرف الباحث 
يتعامؿ معو مف مصادر وأدلة تاريخية مف خلبؿ الملبحظة للؤحداث والقضايا التاريخية التي 

ؿ الموقؼ التعميمي مف خلبؿ القراءة أو المشاىدة لأشكاؿ ورسومات توضيحية يعرض ليا داخ
أو الاشتراؾ في مناقشة عف ىذه الأحداث والقضايا، حيث تيدؼ ىذه العممية المعرفية إلى 

وذلؾ مف خلبؿ  تطور المعرفة المخزونة لدى التمميذ بيدؼ توليد معمومات وخبرات جديدة؛
، ويقاس ذلؾ ىندي رباعي المراحؿنموذج عاد تنظيميا وترتيبيا وفؽ لموحدة المختارة المدراستو 
 في الاختبار المعد ليذا الغرض. التمميذ بدرجة

 
 إجراءات البحث:       -

 للئجابة عف أسئمة البحث واختبار صحة فرضو اتبع الباحث الخطوات الآتية :
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الدراسػػػػات السػػػػابقة ذات دراسػػػػة نظريػػػػة مػػػػف خػػػػلبؿ الرجػػػػوع إلػػػػى الأدب التربػػػػوى والبحػػػػوث و   -ٔ
 . الفيـ العميؽ، وميارات ىندي رباعي المراحؿنموذج  :البحث المستقؿ والتابع  يالعلبقة بمتغير 

، وعرضػيا عمػي الفيـ العميؽ اللبزمة لتلبميذ الصؼ الثػاني الإعػدادىإعداد قائمة بميارات  -ٕ
 ضوء آرائيـ ومقترحاتيـ.وتعديميا في  لمتلبميذالمحكميف المتخصصيف، لتحديد مدي مناسبتيا 

إعػػػػػادة تنظػػػػػيـ وترتيػػػػػب وحػػػػػدة "حيػػػػػاة محمد)صػػػػػمى الله عميػػػػػو وسػػػػػمـ("مف كتػػػػػاب الدراسػػػػػات  -ٖ
 الاجتماعية المقرر عمى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ.

عي إعػػػداد كتيػػػب لمتمميػػػذ لدراسػػػة الوحػػػدة المعػػػاد تنظيميػػػا وترتيبيػػػا وفػػػؽ نمػػػوذج ىنػػػدي ربػػػا -ٗ
المراحػػػؿ ، وكػػػذلؾ دليػػػؿ إرشػػػادى لممعمػػػـ لتػػػدريس تمػػػؾ الوحػػػدة، وعرضػػػيما عمػػػى مجموعػػػة مػػػف 

جراء التعديلبت اللبزمة  وفؽ آرائيـ ومقترحاتيـ .  المحكميف وا 
جػراء التعػديلبت  -٘ إعداد اختبار ميارات الفيـ العميؽ وعرضو عمى مجموعة مف المحكمػيف وا 

 اللبزمة  وفؽ آرائيـ ومقترحاتيـ .
القيػػاـ بدراسػػة اسػػتطلبعية بتطبيػػؽ اختبػػار ميػػارات الفيػػـ العميػػؽ عمػػى مجموعػػة مػػف تلبميػػذ  -ٙ

 الصؼ الثانى الإعدادى غير مجموعة البحث لمتأكد مف صدقو وثباتو.
اختيػػار مجموعػػػة مػػػف تلبميػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػدادي تمثػػػؿ مجموعػػػة البحػػث التػػػى تػػػدرس  –ٚ

 ىندي رباعي المراحؿ . نموذج وفؽالمعاد تنظيميا وترتيبيا الوحدة 
قبػػؿ التػػدريس باسػػتخداـ الفيػػـ العميػػؽ عمػػى تلبميػػذ مجموعػػة البحػػث اختبػػار ميػػارات تطبيػػؽ  -ٛ

 .)التطبيؽ القبمى( نموذج ىندي رباعي المراحؿ
تدريس الوحدة المعاد تنظيميا وترتيبيا وفؽ نموذج ىنػدي ربػاعي المراحػؿ لمجموعػة البحػث  -ٜ
. 

لفيـ العميؽ عمى تلبميذ مجموعة البحث بعد الانتيػاء مػف تػدريس اتطبيؽ اختبار ميارات  -ٓٔ
 . (البعدي)التطبيؽ الوحدة المعاد تنظيميا وترتيبيا وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ 

إجػػػػػراء المعالجػػػػػات  الإحصػػػػػائية المناسػػػػػبة والتوصػػػػػؿ إلػػػػػى النتػػػػػائج ومناقشػػػػػتيا وتحميميػػػػػا  -ٔٔ
 وتفسيرىا.

 ت.طرح بعض التوصيات والمقترحا -ٕٔ
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 الإطار النظري لمبحث:
 .نموذج هندي رباعي المراحل: ماهيته، فمسفته، مراحمه -أولً 
 مف خلبؿ تطبيؽ نظرية تكتمؿ عممية التعمـ قد لا افترض ىندي أف نموذجو مبني عمى أف    
مف  المتعمميف فقد لا يتماشى ذلؾ مع طبيعة شخصية. واحد تعميمي موقؼ في لمتعمـ واحدة

بيف تطبيقات النظريات المختمفة وفؽ ىذا النموذج مف حيث  ذلؾ يفضؿ التكامؿحيث التعقد؛ ل
مختمفة  تقديـ سياقات والمساعدة في  التعمـ، نظريات في تطبيقات التأكيد عمى دور لمتكنولوجيا
، والعمؿ عمى  وربطيا، وبنائيا اكتشاؼ المعمومات، عمى المتعمـ لعممية التعمـ مف حيث تساعد

عماؿ التعمـ تعميؽ  دواعي الأخذ بيذا النموذج ومف المعمومات فقط، بناء مجرد العقؿ أكثرمف وا 
حيث يسعى النمودج إلى   -المجاؿ التربوي في أثبتت فاعميتيا تعمـ أنو مبني عمى نظريات

متابعة التعمـ عبر المراحؿ  مف يمكنو التعمـ في بداية حقيقي تعمـ في سياؽ المتعمـ وضع
 (ٜٙ: ٛٙ، ٕٕٓٓىندي، ).لمنموذج المختمفة

فالفمسفة التي بني عمييا نموذج ىندي رباعي المراحؿ تستند عمى مبدأ التكامؿ بيف الجوانب  
المشتركة لمتطبيقات القائمة عمى نظريات التعمـ المختمفة حيث صممت المراحؿ وتسمسمت 
اً حسب منطقية عممية التعمـ لدى المتعمميف، وذلؾ مف وجية نظر مصمـ النموذج تبع

 (:ٛٙ: ٕٙ، ٕٕٓٓ( )ىندي،ٕٔ: ٛ،ٜٕٔٓ، و)ىندي،Hendy,2016,234:237)لمتالي:)
 تقديم السياق: -المرحمة الأولى

المختمفة تقنيات والتكنولوجيات التعامؿ مع المف  المتعمميفمكف ي تنوع المصادر والأدواتإف    
يكوف أكثر التعمـ ف .التعمـعممية سياقات جديدة لممشاركة الفعالة في تحقؽ لدييـ بوصفيا 

فاعمية عندما تتعدد سياقات التعمـ، ويمـ المتعمموف بالصورة الكمية لمموقؼ التعميمي، وتتـ 
التي يتعرضوف ليا في بيئة تعميمية غنية بمواد ومصادر  الجديدة والمعارؼمعالجة المعمومات 

الحياة و أيضاً بتعمـ متعددة ترتبط بالموضوع المراد تعممو داخؿ الموقؼ التعميمي، وتربط
لدى المتعمميف؛ لأف الاتجاه السياقي يركز عمى الأنشطة التعميمية ذات الطبيعة الواقعية 

 الاجتماعية.
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وعندما يخطط المعمـ لمدرس أو الموقؼ التعميمي بداية مف الأىداؼ حتى التقويـ فإنو بذلؾ    
ؽ التعمـ، وىذا  يعتبر تصميـ يوفر بيئة تعميمية غنية بالمواد والمصادر التي تساعد عمى تحقي
 سياؽ لمتعمـ، ومف ىنا تنسب ىذه المرحمة إلى النظرية السياقية.

وتعتبر الدراسات الاجتماعية بشكؿ عاـ والتاريخ بشكؿ خاص مف المواد الدراسية الغنية     
نية. بالسياقات المختمفة، مثؿ: الألعاب التعميمية، و لعب الأدوار، والرحلبت التاريخية الميدا

إضافة إلى المصادر التكنولوجية المختمفة، مثؿ: الخرائط التفاعمية، والصور الرقمية، والمقاطع 
 المرئية للؤحداث التاريخية سواء الوثائقية أو المرئية ... إلخ.

وعمى المتعمـ استخداـ الحواس المختمفة في التعامؿ مع ىذه المصادر في عممية التعمـ مف    
لملبحظة والتدويف وغيرىا لمبعد عف الجانب المفظي كسياؽ أوحد لعممية خلبؿ المشاىدة وا

 التعمـ. 
 ربط التعمم بمواقف وأمثمة مشابهة: -المرحمة الثانية

إلى تفسير عممية التعمـ في البيئات  -الاتصالية ظرية وىو مف رواد الن -سيمنزسعى    
 عبربط بيف مصادر المعمومات الر الرقمية في ظؿ ىذه النظرية حيث يتـ التعمـ مف خلبؿ 

المختمفة التي تمثؿ العقد المعمومات و  ،تربط بينيا وصلبتإلكترونية شبكة تتكوف مف عقد 
الجيد المبذوؿ لربط ىذه . و تكوف نصية أو مسموعة أو مرئيةأف  تكوف عمى الشبكة، وىي إما

عممية التعميـ .  التي تعتبر بمثابةالوصلبت  يمثؿالمعارؼ  والحصوؿ عمىالعقد مع بعضيا 
 (ٕٙٔٓ)عبدالعاطي،

فأصبح  عممية التعميـ والتعمـ لتسييؿ أو الارتباطية التكنولوجياالنظرية الاتصالية وتطوع     
حيث لممعمومات  أساسياً  كونو مصدرابدلًا مف  دور المعمـ ميسرا ومنظما ومخططا لعممية التعمـ

 ،ٕٛٔٓومات والمعارؼ. )العييد والشايع، ممعمالمتعددة لمصادر البالتعمـ ثرية  بيئة  تصبح
ٛٛ:ٛٚ( 
ويقوـ المعمـ بتوجيو المتعمميف ومساعدتيـ لربط المحتوى التعميمي المراد تعممو بمواقؼ      

وأمثمة مشابية بالبيئة الخارجية المحيطة؛ وذلؾ مف خلبؿ استخداـ المصادر والمواد التكنولوجية 
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المعمـ، مثؿ: مقاطع الفيديو، والأطالس الإلكترونية الداعمة لمربط التي يمكف أف يقترحيا 
 التاريخية، والمعمومات المرتبطة مف خلبؿ شبكة الأنترنت،  والنصوص المكتوبة وغيرىا.

ويجب أف يتميز دور المتعمـ بالإيجابية داخؿ الموقؼ التعميمى مف خلبؿ الربط بيف المفاىيـ   
 لبيئة المحيطة بو.والأحداث والمواقؼ المشابية وتفعيميا مع ا

 بناء التعمم: -المرحمة الثالثة
إعادة بناء المتعمميف إلى  الحالية مع المعرفة المعرفة القبمية و الخبرات السابقة يؤدي ربط     

 والأحداثالأفكار بيف بناء ارتباطات وعلبقات داخمية و  البنية المعرفية لدييـلمعاف جديدة داخؿ 
، مات الجديدة مف جية والمعمومات السابقة المكتسبة مف جية أخرىالتي يتعمّمونيا، بيف المعمو 

 مصادرالتنويع خاصة مع وتنوعيا  إلى استمرارية الخبرات وترابطيا وتكاممياأيضاً  يؤدي وىذا 
 المتعمـ بالمعمومات السابقة تذكرةتتيح التي الإنترنت  عبر شبكة وتوفيرىا معموماتالمختمفة لم
عف طريؽ الروابط الإلكترونية. )العييد والشايع، ؛ وذلؾ عارؼ جديدةفي تكويف م والمساىمة
ٕٓٔٛ، ٜٙ) 

ويقوـ المعمـ بتحقيؽ البناء المعرفي بربط المعمومات والمفاىيـ التاريخية السابقة في خمفية     
المتعمـ بالمفاىيـ والمعمومات الجديدة، وىذا يساعد عمى تشكيؿ البنية المعرفية لدى المتعمـ، 

 تب عميو تبسيط عممية التعمـ وبقاء أثرىا لدى المتعمميفويتر 
ويكوف دور المتعمـ العمؿ عمى استقباؿ المعمومات والمفاىيـ والأحداث وبنائيا بشكؿ صحيح    

تحت إشراؼ المعمـ سواء فردياً أو جماعياً، والعمؿ عمى تعديؿ التصورات الخاطئة داخؿ البنية 
 العقمية.

 ل العقل:إعما -المرحمة الرابعة
التعمـ لو  بنية لمقوى العقمية لممتعمـ مع المثيرات الموجودة في التفاعؿ الديناميكي إف     

مف أثناء التعمـ تيدؼ إلى كيفية استقباؿ المعرفة في تحدث  ىالعمميات العقمية التأىميتو، ف
عادة تنظيـ الخبرات السابقة بطريقة جديدة  خلبؿ الحواس، دراؾ المعنى  الفيـ إلى استناداً وا  وا 
 (ٕٚ ،ٕٛٔٓ)ابو خطوة،.لدى المتعمميف
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وىناؾ بعداف أساسياف يفسراف حدوت عممية التعمـ عند أصحاب النظرية المعرفية؛ فالبعد     
تركيب بنية معرفية تدمج المعمومات  الأوؿ يختص باستقباؿ المعمومات وتجييزىا مف خلبؿ

، وىنا يكمف نشاط وتنظيميا وحفظيا وتذكرىا يا،جمع وتعمؿ عمى الجديدة في الخبرات السابقة
تخزيف المعمومات والاحتفاظ ، و ربط الأفكار الجديدة بالمعمومات المعروفة سابقا المتعمـ في 

التعمـ  ، والبعد الثاني يختص بتحقيؽتطبيؽ المعمومات الجديدة فى مواقؼ الحياة المختمفة، و بيا
دمج المفاىيـ والأفكار الجديدة مع الأفكار  ووىمبدأ الاحتواء مف خلبؿ تحقيؽ ذى المعنى 

تولد معنى جديداً لدى لممتعمـ بطريقة منظمة  يةالمعرف البنيةالمفاىيـ الموجودة فى و السابقة 
 (ٕٛٓ، ٕٚٓ، ٕٚٓٓالمتعمـ.)محمد،

عادة تنظيميا لدى المتعمميف والعمؿ عمى   ويجب عمى المعمـ مراعاة التتابع لممعمومات وا 
مف خلبؿ استخداـ الرسوـ البيانية والأشكاؿ التوضيحية والخرائط المفاىيمية أو  تقييميا؛ وذلؾ

 الذىنية التي تساعد المتعمميف عمى تثبيت المعمومات لدييـ.
وعمى المتعمـ الاستغراؽ في التفكير فى المحتوى المقدـ، وتكويف بنية عقمية تتميز بالعمؽ    

حويؿ عممية التعمـ مف الذاكرة قصيرة المدى إلى والشمولية، وتحقيؽ التعمـ ذي المعنى، وت
كماؿ ورسـ  الذاكرة  طويمة المدى، ويتحقؽ ذلؾ مف خلبؿ تمخيص الأشكاؿ والرسومات، وا 
الخرائط الذىنية والمفاىيمية المتعمقة بعممية التعمـ ... إلخ. ويتمخص ذلؾ مف خلبؿ الشكؿ 

 التالي:
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 (66، 9191)هندي،  نموذج هندي رباعي المراحل

ىندي رباعي  نموذجومف خلبؿ ما سبؽ يرى الباحث أف أىـ الأسس التي ارتكز عمييا     
 :(Hendy’s 4Cs Model) المراحؿ

أكاف مكتوباً  سواءلممادة بطرؽ مختمفة  التعميمي  المحتوى السياقات المقدـ مف خلبليا تنوع  -
ومقاطع  التخطيطية الرسوـو عرض الصور الثابتة والمتحركة  أـ مسموعا أـ مف خلبؿ

  . واستيعابو  ذلؾ المحتوىفيـ عمى  المتعمميف،... إلخ مما يساعد الفيديو
بما ممعمومات المتعددة لمصادر البتعمـ ثرية  بيئة مف خلبؿ  الربط بيف مصادر المعمومات -

ميارات البحث لدى المتعمميف والتعرض لممواقؼ والأمثمة المشابية داخؿ الموقؼ يحقؽ 
 التعميمي.

الحالية يبني المتعمـ معرفتو حيث في عممية التعمـ  يمثؿ ركيزةالسابؽ لممتعمـ  ىالمعرف اءالبن -
 .عمى ضوء خبراتو السابقة

اخؿ بنيتو المعرفية مف خلبؿ لكؿ ما يتعممو حيث يتشكؿ المعني دخاصاً معنى المتعمـ يبني  -
بمعمومات وخبرات تمكنو  يزوده، وذلؾ ومع أقرانو في بيئة التعمـ بو ةالمحيط البيئةمع  وتفاعم

https://www.starshams.com/2021/05/blog-post_23.html
https://www.starshams.com/2021/05/blog-post_23.html
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 يتحقؽ التعمـذلؾ بو وخبرات سابقة؛  الجديدة بما لديو مف معمومات والخبرات مف ربط المعمومات
  . المعنى وذ

 :رباعي المراحؿ ىنديومف أىـ المميزات التي يتسـ بيا نموذج 
مما يؤدي إلى بقاء  لديو؛ المتعددة والذكاءات التعمـ المتعمـ المختمفة وأنماط حواس مخاطبة -
مكانية أثر  .المتعمميف التحصيؿ لدى معدؿ تحسيف التعمـ وا 
ميارات  النموذج يؤدي إلى تحمؿ المسئولية وتنمية مراحؿ خلبؿ والمتعمـ أدوار المعمـ تحديد -

 .خلبؿ عممية التعمـ  تي وعاداتوالذا التعمـ
النموذج؛ مما  مراحؿ مف مرحمة كؿ المنطقي والسيكولوجي لممحتوى التعميمي وفؽ التتابع -

 خلبؿ أدوارىـ المختمفة ممارسة نتيجة المتعمميف لدى والإنجاز الدافعية مستوى ارتفاع يؤدي إلى
 (ٓٚ: ٜٙ، ٕٕٓٓ.)ىندي،  مراحؿ النموذج

 :يقالفهم العم -ثانياً 
 :الفهم العميقمفهوم  -

 ، حُسفُ تصوّر المعنى و جودةُ استعداد الذىف للبستنباط: لغة: يعنى الفَيْ ُـ الفيـ
)مجمع المغة العربية بيَّنو لوو أحسف تصويره لو، و مكّنو مف إدراكو لو، أي الدَّرسَ  أفيموو 
،ٕٓٓٓ، ٗٚٛ.)  

 ا ما يأتي:نذكر مني الفيـ العميؽالتعاريؼ حوؿ مفيوـ  تعددتولقد 
 للؤفكار الناقد الفحص :بأنو العميؽ الفيـ( Newton,2000,149عرف نيوتن )     

 فكارالأ ىذه بيف متعددة رابطاتت وعمؿ القائـ المعرفي البناء في ضعياو و  الجديدة والحقائؽ
 ساسيةالأ راىيفوالب الحجج عمى ويركز المعنى عف المتعمـ يبحث وفييا ،البعض وبعضيا
 .الواقعية والحياة المختمفة النماذج بيف رابطاتت وعمؿ النشط والتفاعؿ

 حصميا التي المعمومات صياغة إعادة عمى الطالب قدرة بأنو: (9107,97وتعرفه )دحلان،
 بؿ حقائؽ معرفة د مجر ليس فيو تفسيرىا، أو لأخرى صورة مف إما بترجمتيا بمغتو الخاصة

  عمى استخداميا . والقدرة أسبابيا معرفة
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 عمى الطالب قدرة في: يتمثؿ العميؽ ذكر أف الفيـ فقد (081، 9191أما )عبد الفتاح،
 وبيف بينيا ترابطات وعمؿ المعرفي، بنائو في ووضعيا الجديدة والمفاىيـ الناقد للؤفكار الفحص
 واستخداـ والمناقشة التأمؿ تنشأ مف التي الاستقصاء وخطوط طريؽ الأسئمة عف السابقة معرفتو
 . ارالأفك
 :الفهم العميق هو أن يمكن استنتاج سبق ومما
 واتخاذ والمغالطات، مما ينتج عنو كشؼ المتناقضات ؛لأفكارا توليدعمى  قدرة المتعمـ -

 . المناسبة القرارات
عممية معرفية عقمية واعية لاستخداـ المخزوف المعرفي لدى المتعمـ بيدؼ توليد معاني  -

 ومعمومات وخبرات جديدة.
 ؿ للآراءوالتفسيرات والتحمي والتوضيح الوصؼ مية عقمية مترابطة تستند إلى مياراتعم -

 فيـ الظواىر عمى تعميؽ والتعميمات والنتائج والمبادئ والتي تعمؿ والاستنباط لممفاىيـ المتباينة
 .والمشكلبت المختمفة واستيعابيا

الحقائؽ،  مجرد معرفة عارؼ وليسعمى معرفة العمؿ والأسباب الكامنة وراء الم المتعمـ قدرة -
 تفسيرىا. أو إما بترجمتيا بمغتو الخاصة المعمومات صياغة إعادة والعمؿ عمى

 :الفهم العميق مهارات  -
( ، Brown & Chin 117 ,2010( ودراسة )  ٓٔٙ، ٕٙٓٓ الله، وقد أشارت دراسة )لطؼ

 : تمثمت في الآتي عميؽال الفيـ إلى أف ميارات (ٙٔٔ، ٕ٘ٔٓودراسة )ىاني والدمرداش ،
 
  :التوليدي مهارات التفكير -0
 المعمومات استخداـ خلبؿ مف ذلؾ حيث يتـ والأفكار الأسئمة توليد عمى المتعمـ قدرة وىي  

 صورة في جديدة إنتاج معرفة إلى لموصوؿ ومعالجتيا وصياغتيا المختزنة في البنية العقمية
ضافتيا أفكار ومعاف  .(Chin&Brown,2000, 109)سابقةال المعمومات إلى وا 

 إجابات توليد عمى قدرةال عف عبارة وىو العميؽ، تعمـلم والركائز نواتجال أحد التوليدي التفكيرو 
 ،والمرونة ،الطلبقة: منيا ،راتميا عدة التوليدي التفكير ويتضمفو يواجي الذي لموقؼداخؿ ا
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: ٜٕٛ، ٜٜٜٔذكر )جراوف، وقد (Todd,2011)المعطيات ضوء في التنبؤ، و الفروض فرضو 
 ميارات التفكير تتمثؿ في الآتي : في ىذا السياؽ أف( ٖٚٓ

البدائؿ أو الأفكار عند الاستجابة لمثير  أو : القدرة عمى توليد عدد مف المترادفاتالطلاقة -أ
 معيف.

أفكار متنوعة ليست مف نوع الأفكار والحموؿ أو القدرة عمى توليد حموؿ جديدة  المرونة: -ب
 الروتينية.

 القدرة عمى الحصوؿ عمى استنتاج مف خلبؿ مجموعة مف المعمومات. وضع الفرضيات: -ج
المعمومات المتوافرة والاستدلاؿ أو : القدرة عمى قراءة البيانات التنبؤ في ضوء المعطيات -د

 مف خلبليا عمى ما ىو أبعد.
  : الأسئمة مهارات توجيه -9
 برؤية لممتعمـ تسمح ثـ ومف ما؛ فكرةمعمومة أو  حوؿ لمتفكير ععمى توفير داف الأسئمة تعمؿ   

 القياـ المتعمـ مف يتطمب وىذا المختمفة، بجوانبيا زوايا والإحاطة مف عدة الفكرة المعمومة أو
 (ٗٙ،ٕٚٔٓالسؤاؿ الرئيس.)عبد الكريـ، مف الأسئمة مف مجموعة بتوليد
 لطرح المتعمميف تحفيزالعمؿ عمى  كيفية ( Chin , 2002,521) وبينت دراسة شايف   
 صياغة وكيفية ستفياـالا أدوات وتدريس المناسبالدافع  خلبؿ إعطائيـ مف وذلؾة، سئمالأ
 طبقاً  عنيا للئجابة المطموب التفكير مستوى وفؽ يافيتصّنو  وكتابتيا صحيح ة بشكؿسئمالأ

 . بموـ لتصنيؼ
  :التفسيرات إعطاء -3
 نعرض فعندما معنى مف خبراتنا الحياتية، واستخلبص إضافة لىتيدؼ إ عقمية عممية رالتفسي 

 أو استخلبص معنى منيـ ونطمب أو صوراً، بيانية رسومًا إحصائية أو المتعمميف جداوؿ عمى
 (ٕٛٓ،ٜٜٜٔجرواف، (يشاىدوف تفسير لما إعطاء تستدعي ميمة أماـ فإنيـ في الواقع فكرة،

 مف قبؿ الظواىرو  والعمميات حداثوالأ فكاروالأ شياءالأ توضيحب المتعمقة لمتفسيرات بالنسبةو 
 المتعمميف،لدى  العممي المحتوى عمىفيي تتوقؼ  العممية النماذجو  النظريات ستخداـاب المتعمـ
 .التاريخيةو  ،الإحصائيةو  ،ستيضاحيةالا، و السببية :منيا ،أنواع عدة التفسيرات إلى وتنقسـ
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 (Stefani & Tsaparlis , 2009,520) 
 ميارات التفكير تتمثؿ في الآتي : في ىذا السياؽ أف(  ٖٖٓ:ٖ٘ٔ، ٜٜٜٔقد ذكر )جراوف، و 
بيدؼ  أو قضية ما : ويقصد بو عممية التفكير التي تتضمف الفحص الدقيؽ لموضوعالنقد  -أ

 القوة والضعؼ . جوانبتحديد 
أو  موضوع الزيؼ داخؿو  القدرة عمى إدراؾ الخطأ التعرف عمى الأخطاء والمغالطات: -ب

ظيار عدـ الاتساؽ و التعرؼ عمى الخمط بيف الحقيقة ب وذلؾ ؛ما قضية التناقض، أو الرأي، وا 
 .وكشؼ المغالطات في الاستدلاؿ المنطقي أو الاستنتاج

، ٕٚٔٓو)القرني،  (Borich, 2001) كما يأتيالفيـ العميؽ  ميارات وىناؾ مف يرى أف
ٖٔٛ ): 
 .ذلؾ مف خلبؿ توظيؼ ما اكتسبو المتعمـ في مواقؼ جديدةويتـ  ،المعرفة العمميةتطبيؽ  -
 . الآخريف مع الناقد التفاعؿ و محتوى المادة لفيـ الإصرار -
ربط المعرفة الجديدة بالمعارؼ السابقة والربط بيف الأفكار ب داخؿ البنية العقمية بناء العلبقات -

  .ة عند المتعمـيالمتشاب
قدرتو عمى نقؿ خبرتو  مف خلبؿمـ عمى التعبير عف أفكاره، التعبير مف خلبؿ  قدرة المتع -

 .للآخريف سواء بشكؿ لفظي أو مكتوب
 قراراتال تخاذاو  تنبؤوال الفروض فرض مف وما يترتب عمييا بمنطقية تامة،  ةالمناقش إجراء -
 .عميقةال تساؤلاتال طرح و
أفكاره حيث  وأحركاتو فحص المتعمـ الواعي لأدائو أو ت عف طريؽالتفكير في الخبرة  -

فحص الواعي لمعلبقة بيف المعمومات المتوافرة لديو عف طريؽ الحؿ المشكمة ذلؾ يتضمف 
 .وشروط الموقؼ المشكؿ

 ومياراتو تتمثؿ فيما يمي: الفيـ العميؽمظاىر  وىناؾ مف يرى أف
 (ٖٗٔ:ٕ٘ٛ، ٖٕٓٓ)جابر، 

 : وىو تقديـ أوصاؼ مدعمة بالحقائؽ والبيانات. الشرح -
 : وىو التوصؿ إلى نتيجة مف حقائؽ منفصمة أو بيانات أو ترجمات سميمة.التفسير -
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 : وىو القدرة عمى استخداـ المعرفة في مواقؼ جديدة.التطبيق -
: وىو أف يسمع الفرد ويرى وجيات نظر الآخريف عف طريؽ آذاف  وعيوف ناقدة المنظور -

 لمرؤية الشاممة لمصورة.
 مى إدراؾ العالـ  المحيط بنا مف خلبؿ وجية نظر الآخريف.: وىو القدرة عالتعاطف -
: أف يعرؼ الفرد مواضع نقصو وقصوره وكيؼ تؤدي أنماط تفكيره إلى فكر  معرفة الذات -

 واضح مستنير.
وفي ضوء ما سبؽ يمكف أف يتضمف الفيـ العميؽ لمموضوعات والأحداث والقضايا التاريخية 

 عدة ميارات، ىي:
قدرة عمى شرح الأحداث التاريخية وتوضيحيا  مع تقديـ المبررات البو  ويقصد :الشرح -

 المناسبة  والوقوؼ عمى المفاىيـ التاريخية المتصمة بيذه الأحداث والربط بينيا.
قدرة عمى تحديد الأسباب المختمفة لوقوع الحدث التاريخي وأىـ النتائج ال: ويقصد بو التفسير -

واىد والأدلة التاريخية المرتبطة بالمحتوى التاريخي، وتقديـ تفسيرات المترتبة عميو مع الأخذ بالش
 .المعنى اتحقؽ الفيـ العميؽ والتعمـ ذ

بشكؿ مختمؼ  يااستخداـ الخبرات والمعارؼ التاريخية وتفعيم ىقدرة عمالويقصد بو  :التطبيق -
 .في مواقؼ جديدة

لحدث التاريخي والاستماع إلى تحديد المشكمة داخؿ ا ىقدرة عمالويقصد بو  :المنظور -
ناريوىات والطرائؽ المختمفة يوجيات نظر الآخريف ولكف برؤية ناقدة  والقياـ بعدد مف الس

 .لحميا
قدرة عمى إدراؾ العالـ مف خلبؿ وجية نظر الآخريف الويقصد بو  :التفهم أو التعاطف -

 يخي معيف.والتعرؼ عمى مشاعرىـ ومواقفيـ الشخصية تجاه قضية أو موضوع تار 
قدرة عمى التعرؼ عمى مواضع قصوره مف خلبؿ تعرفو عمى عاداتو ال: وىو معرفة الذات -

العقمية والشخصية، ووعيو بما يفيمو وما لا يفيمو في المحتوى التاريخي لموصوؿ إلى فكر 
 ر .يمستن

 :إعداد مواد البحث وأداتهإعداد مواد البحث وأداته
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داد أداة البحث ومواده وضبطيا يمكف الإشارة ىنا إلى ما تـ اتخاذه مف إجراءات بشأف إع
عداد كتيب إرشادي الفيـ العميؽوتقنينيا، وتمثمت ىذه الإجراءات فى: إعداد قائمة ميارات  ، وا 

 .الفيـ العميؽ، وتصميـ اختبار ميارات  ىندي رباعي المراحؿنموذج  وفؽودليؿ لممعمـ  لمتمميذ
 وفيما يمى تفصيؿ لكؿ ما تقدـ:

  ::الفهم العميقالفهم العميقات ات إعداد قائمة مهار إعداد قائمة مهار   --أولً أولً   
  تحديد الهدف من القائمة:تحديد الهدف من القائمة:    --00

تلبميذ الصؼ ىو تحديد الميارات التي تناسب الفيـ العميؽ اليدؼ مف بناء قائمة ميارات 
 والتي ينبغي عمييـ اكتسابيا. الثاني الإعدادي

  ::الفهم العميقالفهم العميقمصادر اشتقاق قائمة مهارات مصادر اشتقاق قائمة مهارات   --99
 -بعدة مصادر، وىى: ميؽالفيـ العلقد استرشد الباحث فى تحديد ميارات 

 البحوث والدراسات السابقة: -أ
 الفيـ العميؽبعض البحوث والدراسات السابقة التى تناولت ميارات  إلى الرجوعحيث تـ 

بالبحث والدراسة والتى تـ عرضيا فى الإطار النظرى لمبحث الحالي ، ومف ىذه الدراسات: 
 إماـ (، ودراسةٜٕٔٓيوسؼ) (، ودراسةٜٕٔٓ)درويش(، ودراسة ٕٛٔٓزويف) دراسة 

 وغيرىا.( ٕٕٔٓ)الشربيني(، ودراسة ٜٕٔٓ)
 
 
 أهداف مادة التاريخ وطبيعتها: -ب 

حيث تـ الاطلبع عمى أىداؼ مادة التاريخ المتضمنة بكتب الدراسات الاجتماعية بالمرحمة 
حفظ ىذه  وتبيف مف ذلؾ أف مادة التاريخ بما تحممو مف أحداث تاريخية ليس ىدفيا  الإعدادية،

وتحقيؽ الفيـ العميؽ  الأحداث واستظيارىا مف قبؿ المتعمـ، ولكف تنمية ميارات التفكير العميا
التعرؼ و  التنبؤ في ضوء المعطياتومرونة و  طلبقةميارات التفكير التوليدي مف  مثؿ: لديو

  وغيرىا. التفسيروالشرح وطرح الأسئمة و  عمى الأخطاء والمغالطات
 :الإعداديةفي المرحمة  التلاميذخصائص نمو  -ج
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في المرحمة  التلبميذخصائص نمو  ولقد أشار عديد مف التربوييف وعمماء النفس إلى أف مف أىـ
، والبحث التوليديمثؿ: التفكير المختمفة،  زيادة القدرة عمى ممارسة العمميات العقمية الإعدادية

 التعرؼ عمىالمختمفة، و ادر االمعمومات مف المصتحصيؿ والاستقصاء مف خلبؿ محاولة 
  وغيرىا. التفسير، والشرح، وطرح الأسئمة، و الأخطاء والمغالطات

 الأدبيات التربوية: -د
تـ  - ميارات الفيـ العميؽبعض الأدبيات والمصادر التربوية المتعمقة ب إلى الرجوعحيث تـ 

رئيسة والميارات لموقوؼ عمى الميارات ال -عرض بعضيا في الإطار النظري لمبحث الحالي
بما يتناسب مع طبيعة مادة  فيـ عميؽالفرعية، ثـ تـ ترجمة الميارات الفرعية إلى ميارات 

 التاريخ.
بعض وىكذا مف خلبؿ المصادر سابقة الذكر توصؿ الباحث إلى قائمة مبدئية تضـ     

و موضح ميارات فرعية، كما ىعدة ويندرج تحت كؿ منيا  لمفيـ العميؽ،الميارات الرئيسة 
 بالجدوؿ التالي :

 
 

 الفهم العميقالصورة الأولية لقائمة مهارات  (0جدول)
 المهارات الفرعية الدالة عليها المهارة الرئيسية

 استخراج أكبر عدد ممكن من الأفكار المتضمنة في نص تاريخي معين.   - الطلاقة
 أكبر عدد من النتائج المترتبة على حدث تاريخي معين.استنتاج  -

 تناسب موقفاً معينا؛ً لتأليف نص تاريخي ذي معنى. أو جمل استخدام كلمات  -
 افتراض نتائج مختلفة عما هي حادثة في واقعها التاريخي. - المرونة

 تاريخي معين. بوقوع حدثالمتنوعة المرتبطة  الأسبابإعطاء عدد من   -
 اقتراح عدد من الحلول الممكنة لقضية تاريخية ما. -

 تقديم التبرير أو الدليل التاريخى لحدث تاريخي معين. - الشرح
 استخراج الحقائق المتضمنة بالخرائط التاريخية)الزمنية والمكانية(.  -

 التعبير عن الحدث التاريخى بأسلوب التلميذ الخاص. -
 توضيح المقصود ببعض المفاهيم التاريخية. -
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 و حدث تاريخي معين.إثارة أسئلة متنوعة حول موقف أ - طرح الأسئلة
 توليد مجموعة من الأسئلة من سؤال رئيسي حول نص تاريخي. -

 المقارنة بين الأحداث التاريخية المختلفة. - التفسير
 تحديد أسباب الأحداث التاريخية. -

 تحديد الأثار المترتبة على الحدث التاريخى. -
 ة. تفسير البيانات والمعلومات المقدمة خلال سياقات مختلف -

 استنتاج الدروس المستفادة بعد دراسة الحدث التاريخى. -
 لإبداء آرائيـ في ىذه القائمة مف حيث : وقد تـ عرض القائمة عمى بعض السادة المحكميف

 مدى سلبمة الصياغة المغوية لمميارات ومدى صحتيا العممية.  -
 .الإعداديةالمرحمة  لتلبميذمدى مناسبة الميارات  -
 اء الميارة الفرعية لمميارة الرئيسة المندرجة تحتيا.مدى انتم -
 اتخاذ ما يرونو مناسباً مف إضافة أو تعديؿ أو حذؼ . -

، وأف كؿ الإعداديةالمرحمة  لتلبميذىذه الميارات مناسبة  ولقد أشار السادة المحكموف إلى أف
حة عممياً إلا أف بعض ميارة فرعية تنتمي لمميارة الرئيسة المندرجة تحتيا، وأف الميارات صحي
وحذؼ بعض الميارات السادة المحكميف أشاروا بتعديؿ الصياغة المغوية لبعض الميارات 

 . الفرعية التي تبدو متداخمة فيما بينيا داخؿ القائمة
وبذلؾ تكوف قد تمت  ،(ٔ)ممحؽالفيـ العميؽوبناء عميو تـ التوصؿ إلى القائمة النيائية لميارات  

اللبزمػػة  الفيػػـ العميػػؽاؿ الأوؿ مػػف أسػػئمة البحػػث الػػذي نصػػو: "  مػػا ميػػارات الإجابػػة عػػف السػػؤ 
 "؟ لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي

 الإرشادي: التمميذإعداد كتيب  -ثانيا
يسترشد بو متضمف الوحدة المعاد تنظيميا وفؽ نموذج ىندي  لمتمميذتطمب البحث إعداد كتيب 

 الآتى: التمميذ ، وقد تضمف كتيبلياعند دراستو التمميذ 
وبعض التوجييات التى يجب اتباعيا في  طريقة تدريس الوحدةمقدمة تتضمف فكرة عف  -ٔ

 أثناء الدراسة. 
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 تبعاً لمتسمسؿ المنطقي للؤحداث التاريخية ودروس مقسـ إلى موضوعات الوحدةمحتوى  -ٕ
 .وحسب ترتيب الدروس بالكتاب المدرسي

، تـ عرضو عمى مجموعة مف السادة المحكميف ذالتمميبعد الانتياء مف إعداد كتيب 
المتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس بيدؼ معرفة آرائيـ وملبحظاتيـ حوؿ الكتيب 

 ومدى صلبحيتو للبستخداـ .
ولقد جاءت آراء السادة المحكميف مؤكدة صلبحية الكتيب للبستخداـ، وبذلؾ أصبح كتيب 

 . (ٕ)ممحؽ للبستخداـ فى صورتو النيائية وصالحاً  التمميذ
 إعداد دليل المعمم الإرشادي : -ثالثاً 

، وقد تـ إعداد دليؿ المعمـ  الوحدةتطمب البحث إعداد دليؿ لممعمـ ليسترشد بو عند تدريسو 
 متضمناً الآتي: 

 وأىميتو في التعميـ والتعمـ.نموذج ىندي مقدمة تتضمف مفيوـ  -ٔ
 .مراحؿنموذج ىندي رباعي النبذة مبسطة عف  -ٕ
 توجييات عامة لممعمـ. -ٖ
  نموذج ىندي رباعي المراحؿوفؽ  الوحدةخطوات تدريس -ٗ
الوسائؿ التعميمية المستخدمة الوحدة، حتوى الوحدة، مأىداؼ ) :اوعناصرى الوحدة مكونات  -٘

 (.الخطة الزمنية ،أدوات التقويـ ،طرؽ التدريسبالوحدة، 
عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في مجاؿ  بعد إعدادهدليؿ المعمـ عرض تـ ولقد  

بيدؼ معرفة آرائيـ وملبحظاتيـ حوؿ الدليؿ ومدى صلبحيتو  المناىج وطرؽ التدريس
 .الوحدةللبستخداـ وتحقيؽ أىداؼ 

سيامو في      وقد جاءت آراء السادة المحكميف في مجمميا مؤكدة صلبحية الدليؿ للبستخداـ وا 
للبسترشاد بو في ؾ أصبح دليؿ المعمـ فى صورتو النيائية وصالحاً ، وبذل الوحدةتحقيؽ أىداؼ 
 .(ٖ) ممحؽتدريس الوحدة

 :الفهم العميقإعداد اختبار مهارات  -رابعاً 
 اتبع الباحث الخطوات الآتية: الفيـ العميؽلإعداد اختبار ميارات 
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 تحديد هدف الختبار: -0
 –تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادياكتساب لقياس مدى  الفيـ العميؽتـ إعداد اختبار ميارات 

؛ حتى يمكف عقد مقارنة بيف بالوحدةالمتضمنة  الفيـ العميؽبعض ميارات  –مجموعة البحث
في إكساب  نموذج ىندي رباعي المراحؿقبمياً وبعدياً؛ ومف ثـ الحكـ عمى مدى فاعمية  يـدرجات

 .الفيـ العميؽميارات  التلبميذ
 تحديد أبعاد الختبار: -9
والاطلبع عمى  ،لمبحث تـ تحديد أبعاد الاختبار فى ضوء ما تـ عرضو فى الإطار النظرى 

، وتـ وضع الفيـ العميؽما تـ التوصؿ إليو في قائمة مف خلبؿ الدراسات السابقة، وكذلؾ 
جدوؿ مواصفات لتحديد أبعاد الاختبار . والجدوؿ التالي يوضح مواصفات اختبار ميارات 

 صورتو الأولية:  فى الفيـ العميؽ
 الفهم العميق ونسبتها المئويةأعداد الأسئمة لكل مهارة من مهارات  (9جدول)        

 النسبة المئوية عدد المفردات المهارة م  
 %08.75 6 الطلاقةا  مهارة 0
 %08.75 6 المرونة مهارة 9
 %95 8 الشرح مهارة 3
 %09.5 4 طرح الأسئمة مهارة 4
 %95 8 التفسير مهارة 5
 %011 39 المجموع 6

 تحديد نوع أسئمة الختبار، وصياغتها: -3
تـ صياغة أسئمة الاختبار مف نوع الأسئمة مفتوحة النيايات حيث يتيح ىذا النوع لممجيب 

 الفيـ العميؽ والقدرة عمى الاستيعابإظيار ما لديو مف قدرات فى التعبير عما لديو مف ميارات 
 . 

 ما يأتى: الفيـ العميؽأسئمة اختبار ميارات وقد روعي في صياغة 
 .الوحدةارتباط أسئمة الاختبار بأىداؼ  -
 تحديد عدد الأسئمة وفقا لمنسبة المئوية لكؿ ميارة. -
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 التأكد مف السلبمة المغوية والصحة العممية. -
 تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.التأكد مف ملبءمة الأسئمة لمستوى  -

( مفردة فرعية ٕٖضمت فى مجمميا) سؤالًا رئيساً ( ٖٔصورتو الأولية مف) وتكوف الاختبار في
 .الميارات المتضمنة بالوحدةلتغطى 

 تحديد طريقة تصحيح الختبار: -4
الاختبار، وعدـ إعطاء أية درجة للئجابة  كما ىو موزع في مفتاح تصحيحتـ تصحيح الاختبار 
 .المتروكة أو الخاطئة

 بار:صياغة تعميمات الخت -5
عند الإجابة عف أسئمة الاختبار، ولقد روعي  التمميذعدة تعميمات يسترشد بيا  تضمف الاختبار

وتمثمت  لمتلبميذعند صياغة تعميمات الاختبار أف تكوف مختصرة ولغتيا سيمة واضحة مناسبة 
 في الآتي:

 عدد الأسئمة التى يتكوف منيا الاختبار، ومكوناتيا. -أ
 ختبار.  تحديد اليدؼ مف الا -ب
، الإجابة عف أسئمة الاختبارعند  التلبميذوضع بعض التوجييات التى يجب أف يراعييا  -ج

 وىى كالتالى:
 كتابة البيانات الشخصية فى المكاف المخصص ليا.  -
 الإجابة عف جميع الأسئمة في الوقت المحدد لذلؾ. -
 ذلؾ.قراءة السؤاؿ قراءة جيدة ثـ الإجابة في المكاف المخصص ل  -
عند عدـ معرفة الإجابة عف أحد الأسئمة الانتقاؿ لمسؤاؿ الذي يميو حتى الانتياء مف جميع  -

 الأسئمة ثـ الرجوع إلى الأسئمة المتروكة. 
 تعرف مدى صلاحية الصورة الأولية للاختبار: -6

 عمى السادة المحكميف، لمتأكد مفالفيـ العميؽ تـ عرض الصورة الأولية لاختبار ميارات 
 صلبحية الاختبار مف حيث:

 مدى الاتساؽ بيف الاختبار وأىدافو.  -
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 مدى سلبمة تعميمات الاختبار ووضوحيا. -
 .همدى تغطية أسئمة الاختبار لأبعاد  -
 تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.وضوح الصياغة المغوية ومناسبتيا لمستوى  -
وأشار بعضيـ إلى  ،الاختبار وجاءت آراء السادة المحكميف في معظميا مؤكدة صلبحية 

 بعض التعديلبت ومنيا :
 .وحرصاً عمى مناسبة طوؿ الاختبار لمتشابوتفادياً حذؼ بعض البنود  -
 تعديؿ صياغة بعض الأسئمة لتلبئـ طبيعة الميارة المقيسة. -
 التلبميذ مجموعة البحث.مستوى  لتتماشى معالمغوية تعديؿ بعض الصيغ  -
 ختبار:التجربة الستطلاعية للا -7

ومف غير  الصؼ الثاني الإعداديعمى مجموعة استطلبعية مف طلبب  تـ تطبيؽ الاختبار
 مجموعة البحث؛ وذلؾ بيدؼ :

 حساب معامل ثبات الختبار: -أ
( لحساب معامؿ ثبات الاختبار Split-halfوقد استخدـ الباحث طريقة التجزئة النصفية )

نصفى الاختبار، ودرجات الأسئمة الزوجية ىي  باعتبار أف درجات الأسئمة الفردية ىي أحد
النصؼ الثاني مف الاختبار، وذلؾ لكؿ جزء مف أجزاء الاختبار عمى حدة، وبعد إجراء 

( لممعالجة الإحصائية، تـ التوصؿ إلى عدة SPSS-19العمميات الحسابية باستخداـ برنامج )
 نتائج يوضحيا الجدوؿ التالي:    

 الفهم العميقختبار مهارات لط والثبات معاملات الرتبا (3جدول)
 مستوى الدللة معامل الثبات    معامل الرتباط   أبعاد الختبار

 1.10  1.89    1.81 الطلاقةا  مهارة      
 1.10 1.91 1.89 المرونة مهارة      
 1.10 1.99 1.86 الشرح مهارة      
 1.10 1.81 1.67 طرح الأسئمة مهارة      

 1.10 1.91 1.89 التفسير رةمها
 1.10 1.88 1.79 المجموع
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( ومعامؿ ٜٚ.ٓويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة معامؿ الارتباط للبختبار ككؿ يساوي )
(؛ مما يؤكد ثبات الاختبار وأنو عمى درجة عالية مف الثبات يمكف ٛٛ.ٓالثبات يساوي )
 الاطمئناف إلييا.

 حساب صدق الختبار:  -ب
 الباحث لقياس معاملبت صدؽ الاختبار الآتي:استخدـ 

عمى متخصصيف في مجاؿ  حيث تـ عرض الاختبار المحكمين(:صدق الصدق الظاهري) -
، حيث أكدوا أف الاختبار مناسب لقياس ما الدراسات الاجتماعيةالمناىج وطرؽ تدريس 

 ييدؼ إليو.  
خمي للبختبار، وذلؾ تـ حساب صدؽ الاتساؽ)التجانس( الدا صدق التساق الداخمي: -

بحساب معامؿ ارتباط درجة كؿ بعد مف الأبعاد الخمسة مع الدرجة الكمية للبختبار، وكذلؾ 
حساب معامؿ ارتباط درجة كؿ بعد بدرجات الأبعاد الأخرى للبختبار، وىي كما في الجدوؿ 

 الآتي:
 ( صدق التساق الداخمي لختبار مهارات الفهم العميق 4جدول)

طرح  الشرح المرونة لاقةالط الأبعاد
 ا؟لأسئمة

 المجموع التفسير

 **1.60 **1.51 *1.49 **1.58 **1.54 - الطلاقة
 **1.81 **1.71 **1.50 **1.78 - **1.54 المرونة
 **1.95 **1.84 **1.77 - **1.78 **1.58 الشرح
طرح 
 ا؟لأسئمة

1.49* 1.50** 1.77** - 1.71** 1.84** 
 **1.99 - **1.71 **1.84 **1.71 **1.51 التفسير
 - **1.99 **1.84 **1.95 **1.81 **1.60 المجموع

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معاملبت ارتباط درجة كؿ بعد مف الأبعاد الخمسة بدرجة 
الاختبار الكمية، وكذلؾ معامؿ ارتباط درجة كؿ بعد بدرجات الأبعاد الأخرى للبختبار، جاءت 

( أي أف مفردات الاختبار تتمتع بدرجة مقبولة مف التجانس ٔٓ.ٓ: ٘ٓ.ٓدالة إحصائياً ما بيف)
 الداخمي. 

 حساب زمن تطبيق الختبار: -ج
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، وذلؾ باستخداـ المعادلة الفيـ العميؽتـ حساب الزمف اللبزـ لتطبيؽ اختبار ميارات 
ت ( دقيقة. وبتمؾ الإجراءآٜ، وقد تبيف أف الزمف المناسب للبختبار يساوى)الخاصة بذلؾ

 أصبح الاختبار صالحاً لمتطبيؽ عمى مجموعة البحث.
 الختبار فى صورته النهائية: -و

ميػػػػارات الفيػػػػـ العميػػػػؽ) ( مفػػػػردة موزعػػػػة عمػػػػى ٕٛتكػػػػوف الاختبػػػػار فػػػػى صػػػػورتو النيائيػػػػة مػػػػف )
 :الآتيالجدوؿ ىو مبيف بكما ( ٗممحؽ

 اختبار مهارات الفهم العميق وصف (5جدول )
لتي يتضمنها اختبار مهارات أرقام الأسئمة ا الأبعاد م

 الفهم العميق

مجموع 
 المفردات

النسبة 
 المئوية

 %04.3 4 السؤال الأول، السؤال الثاني الطلاقة 0
 %04.3 4 السؤال الثالث، السؤال الرابع المرونة 9
 الشرح 3

السؤال الخامس ، والسؤال السادس، والسؤال 
 السابع، والسؤال الثامن

8 98.5% 

 %04.3 4 السؤال التاسع مةطرح الأسئ 4

 التفسير 5
السؤال العاشر ، والسؤال الحادى عشر، والسؤال 

 الثانى عشر، والسؤال الثالث عشر

8 98.5% 

 %011 98 03 المجموع 

 ميارات الفيـ العميؽ.وبناء عمى ذلؾ قد تـ التوصؿ إلى الصورة النيائية لاختبار 
  إجراءات البحث التجريبية ونتائجها:إجراءات البحث التجريبية ونتائجها:

  تجربة البحث:تجربة البحث:  --أولً أولً 
  الهدف من تجربة البحث:الهدف من تجربة البحث:  --00

 ىندي رباعي المراحؿ في تدريس التاريخفاعمية نموذج تيدؼ تجربة البحث الحالي إلى تعرؼ 
، وذلؾ مف خلبؿ تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادىل بعض ميارات الفيـ العميؽ اللبزمة لتنمية

ي لأداة البحث المتمثمة فى اختبار مقارنة نتائج مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعد
 ميارات الفيـ العميؽ. 
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  اختيار مجموعة البحث:اختيار مجموعة البحث:  --99

اختيرت مجموعػة البحػث مػف تلبميػذ الصػؼ الثػاني الإعػدادي بمدرسػة الشػبيكة الإعداديػة 
المشتركة بإدارة كوـ امبو التعميمية بمحافظة أسواف، ولقد وقع الاختيار عمى ىػذه المدرسػة لأنيػا 

الحكومية التى يوزع فييا التلبميذ عمى الفصوؿ توزيعاً عشوائياً، وأف المدرسة قريبة  مف المدارس
مػػػف محػػػؿ إقامػػػة الباحػػػث؛ ممػػػا ييسػػػر لػػػو عمميػػػة تنفيػػػذ تجربػػػة البحػػػث، وقػػػد وقػػػع الاختيػػػار عمػػػى 

( عشوائياً ، وبعد ضبط المتغيرات المختمفة التي تؤثر عمى نتائج البحث أصبح عػدد ٔ/ٕفصؿ)
 ( تمميذاً.ٖ٘البحث يساوي ) تلبميذ مجموعة

  تحديد التصميم التجريبى:تحديد التصميم التجريبى:  --33

اسػػػػتخدـ الباحػػػػث المػػػػنيج التجريبػػػػي التربػػػػوي الػػػػذي يعتمػػػػد عمػػػػى التصػػػػميـ التجريبػػػػي ذي 
الطػلبب   ـالمجموعة الواحدة، والذي يتميز بسػيولة الاسػتخداـ مػف خػلبؿ عػدـ تطمبػو إعػادة تنظػي

(، ويسػػير تنفيػػذ ىػػذا التصػػميـ وفػػؽ ٖٕٓ : ٕٕٓ ،ٜٕٓٓفػػي الفصػػوؿ وتػػوزيعيـ )جػػابر وكػػاظـ.
 الخطوات الآتية :

تطبيؽ أداة البحث المتمثمة فى اختبار ميارات الفيػـ العميػؽ عمػى التلبميػذ مجموعػة البحػث،  -أ
وذلػػؾ قبػػؿ تػػدريس الوحػػدة المعػػاد تنظيميػػا وترتيبيػػا وفػػؽ نمػػوذج ىنػػدي ربػػاعي المراحػػؿ )المتغيػػر 

 لبب قبمياً.المستقؿ( ؛ وذلؾ لموقوؼ عمى مستوى الط
تػػدريس الوحػػدة المعػػاد تنظيميػػا وترتيبيػػا وفػػؽ نمػػوذج  تطبيػػؽ المتغيػػر المسػػتقؿ المتمثػػؿ فػػي -ب

 ىندي رباعي المراحؿ عمى التلبميذ مجموعة البحث.
تطبيػػؽ أداة البحػػث بعػػدياً لقيػػاس مػػدى فاعميػػة تػػدريس الوحػػدة المعػػاد تنظيميػػا وترتيبيػػا وفػػؽ  -ج

 غير المستقؿ( عمى المتغير التابع: ميارات الفيـ العميؽ.نموذج ىندي رباعي المراحؿ )المت
 حساب الفرؽ بيف القياس القبمي والقياس البعدي ثـ اختبار دلالة ىذا الفرؽ إحصائياً. -د
 :متغيرات تجربة البحثمتغيرات تجربة البحث  -4

 تضمف البحث الحالي المتغيرات الآتية:
 المتغير التجريبي)المستقل(: -أ
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قؿ( في تدريس الوحدة المعاد تنظيميا وترتيبيا وفؽ نموذج ىندي يتمثؿ المتغير التجريبي )المست
ربػػػاعي المراحػػػؿ ، وىػػػي الوحػػػدة الثالثػػػة مػػػف كتػػػاب الدراسػػػات الاجتماعيػػػة المقػػػرر عمػػػى تلبميػػػذ 

ـ التػػػي تحمػػػؿ ٕٕٗٓ/ٖٕٕٓالصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي بالفصػػػؿ الدراسػػػي الأوؿ لمعػػػاـ الدراسػػػي 
   ."عنواف :" حياة محمد صمى الله عميو وسمـ

 المتغير التابع:  -ب
 ميارات الفيـ العميؽ. - 
 المتغيرات الضابطة: -ج
 العمر الزمني:  -

روعي عند اختيار مجموعة البحث تقارب العمر الزمني لأفرادىا، وقد تـ ضبط متغير العمر 
الزمني مف خلبؿ التأكد مف خمو مجموعة البحث مف التلبميذ الباقيف للئعادة، وبذلؾ انحصرت 

 ( سنة .ٗٔ -ٖٔىـ فيما بيف)أعمار 
 المستوى القتصادي والجتماعي:  -

مجموعة البحث مف منطقة جغرافية واحدة ىي قرية الشبيكة، ويعد أفراد المجموعة متكافئيف في 
المستوى الاقتصادي والاجتماعي؛ لأف أفراد المجموعة ينتموف إلى نفس الأسر، ويعيشوف في 

 اقتصادي متقارب.بيئة واحدة ليا مستوى اجتماعي و 
 
 تنفيذ تجربة البحث: -5

 لتنفيذ تجربة البحث قاـ الباحث بالخطوات الآتية: 
 توفير الإمكانيات المادية اللازمة لمتجربة: -أ
 التنسيؽ مع مسئوؿ الحاسب الآلي للبستعانة بالداتا شو في عرض بعض الوسائؿ. -
 وحدة.توفير المواد والمصادر المستخدمة اللبزمة لتدريس ال -
 توزيع أوراؽ عمؿ التمميذ عمى التلبميذ مجموعة البحث. -
التنسيؽ مع إدارة المدرسة مف خلبؿ ضبط مواعيد الذىاب إلى المدرسة بداية مف التطبيؽ  -

 القبمي ثـ التنفيذ لمتجربة ثـ التطبيؽ البعدي.
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 التطبيق القبمي لأداة البحث: -ب
التدريس بيدؼ الوقوؼ عمى المستوى المبدئي  تـ تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ العميؽ قبؿ

 لمتلبميذ مجموعة البحث. 
 وقد طرح التلبميذ بعض الاستفسارات والأسئمة في أثناء التطبيؽ، ومنيا:

 كيؼ يختبروف اختبارا في وحدات دراسية لـ يدرسوىا بعد؟
 ىؿ نتائج الاختبارات ذات علبقة بدرجات أعماؿ السنة؟

فسارات التلبميذ مجموعة البحث ، كما قاـ الباحث بتوضيح وقد تمت الإجابة عف است
 تعميمات الاختبار، واليدؼ منو .

 وقد تم تطبيق أداة البحث زمنياً كالآتي:
تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ العميؽ عمى مجموعة البحث في يوـ الأحد الموافؽ  
 ـ .ٖٕٕٓ/ٓٔ/ٛ

الدرجات وتجييزىا لمقياـ بالمعالجة وبعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي تـ التصحيح ورصد 
 الإحصائية بعد التطبيؽ البعدي.

 
 :التطبيق الفعمي لمتدريس عمى مجموعة البحث -جـ

تم الجتماع بالتلاميذ مجموعة البحث لمتعريف بطبيعة التدريس وفق نموذج هندي رباعي 
 المراحل من حيث :

 ج.الفكرة العامة التي يدور حوليا التدريس وفؽ النموذ -
 كيفية السير وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ بشكؿ توافقي مع الأنشطة المعروضة. -

وفي ضوء ما تقدـ تـ تدريس الوحدة المعاد تنظيميا وترتيبيا وفؽ نموذج ىنػدي ربػاعي المراحػؿ 
حتػى  ٖٕٕٓ/ٓٔ/٘ٔلمتلبميذ مجموعة البحث في المدة الزمنية التي امتدت مػف الأحػد الموافػؽ 

( فتػػػػرات بواقػػػػع فتػػػػرة ٘حيػػػػث بمػػػػغ مجمػػػػوع فتػػػػرات الدراسػػػػة ) ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٙٔوافػػػػؽ الخمػػػػيس الم
 أسبوعياً. 

 الصعوبات التي اعترضت تطبيق تجربة البحث، وكيفية التغمب عميها: -د
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احتاج التدريس وفؽ نموذج ىندي رباعي المراحؿ وقتاً أطوؿ مف التدريس وفؽ الطريقة  -
 بعض الحصص الإضافية. المعتادة، وتـ التغمب عمى ذلؾ باستعارة

دارتو، نظراً لإجراءات عرض مقاطع الفيديو  - تطمب الأمر درجة كبيرة مف ضبط الفصؿ وا 
والوسائؿ التعميمية، وقد تـ التغمب عمى ذلؾ عف طريؽ ترتيب الوسائؿ وعرضيا عف طريؽ 

 استخداـ جياز )الداتا شو(.
 :التطبيق البعدي لأداة البحث -ه

ختبار ميارات الفيـ العميؽ بيدؼ الوقوؼ عمى المستوى البعدي تـ التطبيؽ البعدي لا
لمتلبميذ مجموعة البحث بعد دراسة الوحدة المعاد تنظيميا وترتيبيا وفؽ نموذج ىندي رباعي 

 المراحؿ. 
 ـ .ٖٕٕٓ/ٔٔ/ٜٔوقد تـ تطبيؽ أداة البحث زمنياً عمى مجموعة البحث في يوـ الأحد الموافؽ 

يؽ البعدي تـ التصحيح ورصد الدرجات وتجييزىا لمقياـ بالمعالجة وبعد الانتياء مف التطب
 الإحصائية النيائية.

 (ٕٔٔٓ(، )محمد، ٖٕٓٓ)أبو علبـ،:الأساليب الإحصائية المستخدمة في تحميل البيانات -و
تـ تصحيح الاختبار ورصد الدرجات، وذلؾ تمييدأ لمعالجتيا إحصائياً باستخداـ الأساليب 

خدمة في الدراسات التجريبية التي تعتمد عمى أسموب المقارنة بيف متوسطات الإحصائية المست
الدرجات التي يحصؿ عمييا تلبميذ مجموعة البحث قبمياً، ومتوسطات الدرجات التي يحصؿ 

 عمييا تلبميذ مجموعة البحث بعدياً وىي كالآتي:
حصائية، وذلؾ لممعالجات الإ for Windows"19" (SPSS استخداـ البرنامج الإحصائي) -

 لممقارنة بيف متوسطى درجات مجموعة البحث في اختبار ميارات الفيـ العميؽ قبمياً وبعدياً .
وذلؾ لمعرفة  ٕتساوي ف ٔحيث ف غير مستقمتيف( لعينتيف T -Test"ت" ) استخداـ اختبار -

ودلالتيا الفرؽ بيف متوسطي التطبيقيف القبمي والبعدي في المتغير التجريبي لمعرفة الفروؽ 
 الإحصائية لاختبار مدى صحة فرض البحث.

ىندي فاعمية نموذج ( لمعرفة مدى Blackeاستخداـ معادلة نسبة الكسب المعدلة لبميؾ) -
تلبميذ الصؼ الثانى  بعض ميارات الفيـ العميؽ لدى لتنمية رباعي المراحؿ في تدريس التاريخ
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رقـ عشري واحد حتي يسيؿ مقارنتيا بالحد  ، وقد تـ تقريب نسبة الكسب المعدلة إلىعدادى الا
 ( بحيث:ٕ-ٓ(، عمماً بأف المدي الذي حدده بميؾ يقع بيف)ٕ.ٔالفاصؿ)

* إذا كانت قيمة نسبة الكسب المعدلة أقؿ مف الواحد الصحيح يعتبر المتغير المستقؿ غير 
 فعاؿ أو غير مقبوؿ الفاعمية .

أو تساوي الواحد الصحيح وأقؿ مف الحد * إذا كانت قيمة نسبة الكسب المعدلة أكبر مف 
 (  يعتبر المتغير المستقؿ مقبوؿ الفاعمية .ٕ.ٔالفاصؿ)

(  يعتبر المتغير ٕ.ٔ* إذا كانت قيمة نسبة الكسب المعدلة تساوي أو أكبر مف الحد الفاصؿ)
 المستقؿ  فعاؿ إلى حد كبير.

ىندي اعمية نموذج ف( لمعرفة مدى Mc Guiganاستخداـ نسبة الكسب لماؾ جوجياف)  -
تلبميذ الصؼ الثانى  بعض ميارات الفيـ العميؽ لدى لتنمية رباعي المراحؿ في تدريس التاريخ

تمتد مف الصفر إلى الواحد الصحيح أي كمما اقتربت نسبة الكسب مف  ، وىذه النسبة الإعدادى
ستراتيجية، وتعتبر الواحد الصحيح دؿ ذلؾ عمى ارتفاع نسبة الكسب؛ وبالتالي ارتفاع فاعمية الا

 (.ٙ.ٓنسبة الكسب مقبولة وفعالة إذا كانت أكبر مف أو تساوي )
 استخداـ معادلة مربع إيتا لقياس حجـ التأثير لمعرفة قيمة تأثير المتغير المستقؿ )استخداـ -

ىندي رباعي المراحؿ في تدريس التاريخ( عمى المتغير التابع )ميارات الفيـ العميؽ( نموذج 
 جـ التأثير لمعادلة إيتا كما يأتي:ويتحدد ح

 فحجـ التأثير صغير. ٕ.ٓ( = dإذا كانت قيمة ) -
 فحجـ التأثير متوسط. ٘.ٓ( = dإذا كانت قيمة ) -
 فحجـ التأثير كبير. ٛ.ٓ( = dإذا كانت قيمة ) -

  نتائج تجربة البحث:نتائج تجربة البحث:  --ثانياً ثانياً 
 اختبار مدى تحقق فرض البحث، وتحميل النتائج وتفسيرها: -0



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  يوليوعدد 

 2024الجزء الأول 

 

322 

متوسطي درجػات  ( بيف٘ٓ.ٓنص الفرض عمى أنو: يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى) وقد 
لصػػػالح  الفيػػػـ العميػػػؽفػػػي التطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي لاختبػػػار ميػػػارات  تلبميػػػذ مجموعػػػة البحػػػث

 التطبيؽ البعدي.
 "for Windowsولاختبار مدى تحقػؽ ىػذا الفػرض قػاـ الباحػث باسػتخداـ البرنػامج الإحصػائي

19 (SPSS  لممعالجػات الإحصػائية، وذلػؾ لحسػاب المتوسػط الحسػابي والانحػراؼ المعيػاري
ككػؿ ، وفػي كػؿ ميػارة مػف ميػارات الاختبػار  الفيـ العميؽفي اختبار ميارات  التلبميذلدرجات 

تساوي  ٔحيث ف غير مستقمتيف لعينتيف( T-Test، ثـ تـ استخداـ اختبار"ت" ) هعمى حدكؿَ 
فػي التطبيقػيف  التلبميػذالدلالػة الإحصػائية لفػروؽ متوسػطات درجػات ؛ وذلؾ لمتعرؼ عمػى  ٕف

  :ىو موضح بالجدوؿ الآتيوقد جاءت النتائج كما  ،القبمي والبعدي
 الفهم العميقمهارات ختبار دللة الفرق بين درجات مجموعة البحث في التطبيقين القبمي والبعدي ل (6جدول )

                                       
 البيان

 
 البعد

 التطبيق البعدي التطبيق القبمي
 

درجة 
 الحرية

 قيمة
 "ت"

الجدو
 لية

 قيمة "ت"
 المحسوبة

مستوى 
 الدللة

 ع م ع م

1.9 1.61 الطلاقةا  مهارة
1 

3.9 0.9 

34 ٕ.ٓٗ 

09.9 

دالة عند 
مستوي 
1.15 

1.4 1.93 المرونة مهارة
8 

9.6 0.5 9.8 
 09.9 3.91 7.0 0.0 1.67 الشرح مهارة
 6.0 0.5 9.0 0.0 1.54 طرح الأسئمة مهارة
1.6 1.93 التفسير مهارة

5 
6.0 3.9 9.4 

 09.8 9.9 91.9 3.9 9.3 الختبار ككل

( بيف ٘ٓ.ٓمف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتضح أف ىناؾ فرقاً دالًا إحصائياً عند مستوى )
التطبيقيف القبمي والبعدي لأبعاد اختبار ميارات مجموعة البحث في  التلبميذمتوسطيّ درجات 

ككؿ لصالح التطبيؽ البعدي، حيث  الفيـ العميؽولاختبار ميارات  هكؿ عمى حد الفيـ العميؽ
( للبختبار ككؿ في حيف أف قيمة "ت" الجدولية تساوي ٛ.ٕٔبمغت قيمة "ت" المحسوبة )

 (.٘ٓ.ٓ( عند مستوي دلالة )ٗٓ.ٕ)
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( بيف ٘ٓ.ٓض البحثي الذي نصو: يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى)وبذلؾ يتـ قبوؿ الفر 
الفيـ في التطبيقيف القبمي والبعدي لاختبار ميارات  تلبميذ مجموعة البحثمتوسطي درجات 

 لصالح التطبيؽ البعدي. العميؽ
بعض مهارات الفهم بعض مهارات الفهم   لتنميةلتنمية  هندي رباعي المراحل في تدريس التاريخهندي رباعي المراحل في تدريس التاريخفاعمية نموذج فاعمية نموذج   --ثالثاً ثالثاً 
 ميق:ميق:العالع

لقياس فاعمية نموذج ىندي رباعي المراحؿ في تدريس التاريخ لتنمية بعض ميارات الفيـ 
بميؾ نسبة الكسب المعدلة لالعميؽ لدى تلبميذ الصؼ الثانى الإعدادى تـ استخداـ معادلة 

خلبؿ معادلة مربع إيتا ويتضح ذلؾ  لمعرفة نسبة الكسب إضافة إلى معرفة حجـ التأثير مف
 لتالي:مف خلبؿ ا

 لبميك:  ةنسبة الكسب المعدل -
ىندي رباعي المراحؿ في لبميؾ لمعرفة فاعمية نموذج  ةنسبة الكسب المعدلمعادلة تـ حساب 

تلبميذ مجموعة البحث ، وجاءت النتائج بعض ميارات الفيـ العميؽ لم لتنمية تدريس التاريخ
 كما في الجدوؿ التالي:

 الفهم العميقلبميك لدى مجموعة البحث فى اختبار مهارات  ة( دللة نسبة الكسب المعدل7جدول )
 البيان

 
 التطبيق

عدد 
 التلاميذ

 ن

 المتوسط
 م

النهاية 
 العظمى

 د

نسبة 
 الكسب
 المعدل

دللة نسبة 
الكسب 
 المعدل

 التطبيق القبمي
35 

9.3 
 91.9 البعدي التطبيق ذات دللة 0.9 39

(، وىذه النسبة تساوي عند ٕ.ٔتساوى ) ةالمعدليتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة الكسب 
تنمية  ىف فاعميةذو ىندي رباعي المراحؿ ( ، وىذا يدؿ عمى أف نموذج ٕ.ٔبميؾ الحد الفاصؿ)

 لدى مجموعة البحث. الفيـ العميؽميارات 
 
 
 :(Mc Guiganنسبة الكسب لماك جوجيان) -
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فاعمية النموذج في تنمية ميارات  تـ حساب نسبة الكسب باستخداـ معادلة ماؾ جوجياف لمعرفة
 الفيـ العميؽ لدى التلبميذ مجموعة البحث ، وجاءت

 النتائج كما في الجدوؿ التالي:
 الفهم العميقاختبار مهارات ( دللة نسبة الكسب لماك جوجيان لدى مجموعة البحث فى 8جدول )

 البيان
 

 التطبيق

عدد 
 التلاميذ

 ن

 المتوسط
 م

النهاية 
 العظمى

 د

 نسبة
 الكسب
 المعدل

دللة نسبة 
الكسب 
 المعدل

 التطبيق القبمي
35 

9.3 
 91.9 البعدي التطبيق ذات دللة 1.63 39
(، وىذه النسبة تعتبر نسبة كسب ٖٙ.ٓيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة الكسب تساوى )

و فاعمية فى ( وىذا يدؿ عمى أف النموذج لٙ.ٓمقبولة وفعالة عند ماؾ جوجياف لأنيا أكبر مف )
 تنمية ميارات الفيـ العميؽ لدى التلبميذ مجموعة البحث بدرجة مقبولة.

 قياس حجم التأثير )مربع إيتا(: -
تػػـ اسػػتخداـ معادلػػة مربػػع ايتػػا لقيػػاس حجػػـ التػػأثير لمعرفػػة قيمػػة تػػأثير المتغيػػر المسػػتقؿ )نمػػوذج 

مجموعػػػة  التلبميػػػذ( لػػػدى ميػػػارات الفيػػػـ العميػػػؽ( عمػػػى المتغيػػػر التػػػابع )ىنػػػدي ربػػػاعي المراحػػػؿ
 في الجدوؿ التالي:ا البحث، وجاءت النتائج كم

 الفهم العميق( ومقدار حجم التأثير في مهارات µ9قيمة مربع إيتا) (9جدول )
 حجم التأثير µ9قيمة  المتغير التابع المتغير المستقل

 كبير 1.8 الفهم العميقمهارات  هندي رباعي المراحلنموذج 

( ىندي رباعي المراحؿنموذج السابؽ أف قيمة حجـ تأثير المتغير المستقؿ ) يتضح مف الجدوؿ
تأثيراً عمى  لمنموذج( مما يدؿ عمى أف ٛ.ٓ( تساوي )العميؽ الفيـفي المتغير التابع)ميارات 

 كبير.  النموذج، وأف حجـ تأثير  الفيـ العميؽتنمية ميارات 
فاعميػة نمػوذج ىنػدي مػا الذي نصو:"  الثاني وبذلؾ تكوف قد تمت الإجابة عف سؤاؿ البحث    

رباعي المراحؿ في تدريس التاريخ لتنمية بعض ميارات الفيـ العميؽ لدى تلبميذ الصؼ الثػانى 
 الإعدادى ؟"
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 فهم العميقتنمية مهارات ال بشأنتم التوصل إليها  سابقة الذكر التىويرى الباحث أن النتائج 
 إلى: مجموعة البحث قد ترجع التلاميذلدى 
أف ما ساعد المتعمميف عمى فيـ المحتوى واستيعابو تمرسيـ بميارات الفيـ العميؽ والتدريب  -

عمييا مف خلبؿ السياقات المختمفة التي تـ بيا تقديـ المحتوى مدعمة بوسائط متنوعة مقروءة 
 أو مسموعة أو مرئية مف صور ورسوـ ومخططات ومقاطع فيديو وغيرىا.

مف فرص متنوعة تفاعموا خلبليا مع المحتوى التاريخي المقدـ ليـ حواراً  ما أتيح لمتلبميذ -
واستقصاءً وطرحاً لمتساؤلات كؿ وفؽ ما لديو مف ميارات عبر مراحؿ التموذج التدريسي 

 المستخدـ.
ما نتج مف بيئة تعمـ حقيقي أفرزتيا مراحؿ النموذج التدريسي منذ بداية التعمـ مكنت  -

ة التعمـ رابطيف بيف مصادر المعمومات الثرية؛ ممارسيف لميارات الفيـ مف المتعمميف مف متابع
 خلبؿ تعرضيـ لما تشابو أو اختمؼ مف أمثمة ومواقؼ في أثناء التعمـ.

ما اتسـ بو النموذج التدريسي مف تكامؿ وتتابع منطقي وسيكولوجي لممحتوى التعميمي عبر  -
كة الإيجابية مف قبؿ المتعمميف وزيادة دافعيتيـ المراحؿ المختمفة لمنموذج؛ أدى إلى المشار 

 ومثابرتيـ عمى الإنجاز جراء ممارستيـ أدوارىـ خلبؿ المواقؼ التعميمية.
تعامؿ المتعمميف مع الوسائط التكنولوجية الحديثة شكؿ أماميـ سياقات تعمـ جديدة حثتيـ  -

 عمى التفاعؿ وبذؿ الجيد في أثناء التعمـ.
مـ وأنماط تعممو والذكاءات المتعدده لديو في تفاعمو مع مصادر توظيؼ حواس المتع -

المعمومات في عممية التعمـ: مشاىدة وملبحظة وقراءة وكتابة بعيداً عف الجانب المفظي كسياؽ 
 أوحد لعممية التعمـ؛ أدى إلى بقاء أثر التعمـ لديو، وتحسيف معدؿ تحصيمو.

يؽ تعمـ ذي معنى بربط ما يتعممونو مف مادة إتاحة الفرص لممتعمميف ومساعدتيـ عمى تحق -
بما في بيئتيـ مف مواقؼ حياتية وأمثمة مشابية باستخداـ وسائط ومصادر تعمـ مقترحة، 
مثؿ:مقاطع الفيديو، والأطالس التكنولوجية التاريخية، والمعمومات المطروحة عبر الإنترنت، 

 والنصوص المكتوبة وغيرىا.
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عمى ما لدى المتعمـ مف بنية معرفية سابقة ومحاولة ربطيا  الاعتماد في عممية التعمـ -
بالمعرفة الجديدة ساعد المتعمـ عمى إعادة بناء معاف جديدة داخؿ بنيتو المعرفية، وتكويف تعمـ 

 ذي معني، وتثبيت المعمومات لديو.
احؿ تحديد أنشطة التعميـ والتعمـ، ومف ثـ تحديد أداور كؿ مف:المعمـ والمتعمميف عبر مر  -

النموذج أدى إلى تحمؿ المتعمميف مسئولية تعمميـ، ونمو ميارات التعمـ الذاتي وعاداتو خلبؿ 
 عممية التعمـ. 

قد أدي إلي  استخداـ نموذج ىندي رباعي المراحؿ في تدريس التاريخيتضح مما سبؽ، أف     
 بر نتيجة إيجابيةتعت مجموعة البحث، وىذه النتيجة التلبميذلدى  الفيـ العميؽتنمية ميارات 

(، ودراسة ٕٕٔٓمحمود) تتفؽ مع نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة، مثؿ: دراسة
(، ٜٕٔٓ) (، ودراسة إماـٜٕٔٓ(، ودراسة يوسؼ)ٜٕٔٓ)درويش(، ودراسة ٕٛٔٓزويف)
 (.ٕٕٔٓ)الشربينيودراسة 

 
  توصيات البحث:توصيات البحث:  --رابعاً رابعاً 

 صيات الآتية: في ضوء ما أسفر عنو البحث مف نتائج يمكف طرح التو 
لما  ىندي رباعي المراحؿتدريب معممي التاريخ في أثناء الخدمة عمي التدريس وفؽ نموذج  -ٔ

 لو مف أثر فاعؿ فى تعميـ مادة التاريخ وتعمميا.
في عممية ىندي رباعي المراحؿ تدريب الطلبب المعمميف بكميات التربية عمي نموذج  -ٕ 

 لعممي في التدريس بعد التخرج .التعمـ  واستغلبليـ لو في واقعيـ ا
، أكثر مف تركيزه عمى قياس مدى حفظو الفيـأف ييتـ التقويـ بقياس قدرة المتعمـ عمى  -ٖ

مزـ المتعمـ بإطلبؽ قدرتو الذىنية في تناولو يلممعمومات والحقائؽ واستظيارىا فحسب، بؿ 
 .يو الفيـ العميؽ لدللؤحداث التاريخية؛ مما يساعد عمى تنمية ميارات 

ىندي رباعي المراحؿ في تنمية أوجو تعمـ أخرى غير ميارات الفيـ نموذج استخداـ  -ٗ
 العميؽ والعمؿ عمى تدريس مقررات أخرى في مراحؿ دراسية أخرى وفقاً لو.

  مقترحات البحث:مقترحات البحث:  --خامساً خامساً 
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 يقترح الباحث القياـ بالبحوث والدراسات الآتية في ضوء ما كشفت عنو نتائج البحث الحالي :
عمي تنمية  ىندي رباعي المراحؿفاعمية برنامج مقترح في تدريس التاريخ قائـ عمي نموذج  -ٔ

 لدي طلبب المرحمة الثانوية. الفيـ التاريخي والرضا عف التعمـميارات 
الدراسات الاجتماعية عمي  قي تدريسىندي رباعي المراحؿ فاعمية استخداـ نموذج  -ٕ

 ميذ المرحمة الإعدادية.لدي تلب التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ
 ىندي رباعي المراحؿفاعمية برنامج تدريبي مقترح في تدريس التاريخ قائـ عمي نموذج  -ٖ

 لدي طلبب شعبة التاريخ بكمية التربية. عمميات العمـ والوعي الأكاديميعمي تنمية 
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 لمراجع:ا
 المراجع العربية: -أولً 

 ميػةمالع لمفػاىيـ تنميػة ىمػع وـمػالع تػدريس فػي ىنػدي نموذج استخداـ أثر":(.ٕٕٓٓ. )أحمد دعاءإبراىيـ،  -ٔ
 بنػي جامعػة .، التربيػة يػةمك ، راهدكتػو  رسػالة ،"موىػوبيفلم الابتدائيػة ةمػالمرح تلبميػذ لػدى العقػؿ وعػادات
 .سويؼ

شػتقة مػف نظريػات (. مبػادئ تصػميـ المقػررات الإلكترونيػة المٕٛٔٓأبو خطػوة، السػيد عبػد المػولى السػيد. ) -ٕ
 .ٛ٘ -ٔٔ(، ٔالتعمـ وتطبيقاتيا التعميمية. المؤسسة العربية لمبحث العممي والتنمية البشرية، )

، القػػاىرة، دار  SPSS(. التحميػؿ الإحصػائي لمبيانػات باسػتخداـ برنػامج ٖٕٓٓأبػو عػلبـ ، رجػاء محمػود.) -ٖ
 النشر لمجامعات.

 بقػاء تنميػة ىمػع وـمػالع تػدريس فػي راحػؿالم ربػاعي ىنػدي نمػوذج أثػر(. ٕٕٓٓ.) يمع محمد مروةأحمد،  -ٗ
 التربيػة يػةمك منشػورة، غيػر ماجسػتير رسػالة ،"الإعداديػة ةمػالمرح تلبميػذ لػدى المنطقػي والػذكاء ـمالػتع

 .سويؼ . بني جامعة

 تجييز نظرية عمى القائمةMURDER ميردر استراتيجية فاعمية(. ٜٕٔٓ. )عبدالوارث محمد إيماف إماـ، -٘
 المرحمػة تلبميػذ لػدى الاجتماعيػة الدراسػات مػادة فػى العميػؽ الفيػـ تنميػة فػى المعمومػات معالجػةو 

 .  ٖٙٔ -٘٘ ، ٖٔٔ ع الاجتماعية، لمدراسات التربوية الجمعية مجمة .الإعدادية

منػػاىج البحػػث فػػي التربيػػة وعمػػـ الػػنفس، القػػاىرة،   .(ٜٕٓٓ).أحمػػد خيػػريوكػػاظـ،  عبػػد الحميػػد جػػابر ،جػػابر -ٙ
 .ر النيضة العربيةدا

 العربى. دار الفكر : القاىرة ، وتعميؽ ،تنمية والفيـ المتعددة (.الذكاءاتٖٕٓٓجابر.) الحميد جابر،عبد -ٚ

 .مفاىيـ وتطبيقات، العيف، دار الكتاب الجامعي -تعميـ التفكير .( ٜٜٜٔ) .فتحيجراوف،  -ٛ

الفيػـ  تنميػة فػي ( K.W.L.H ) الذاتي لجدوؿا إستراتيجية فاعمية .(ٕٕٔٓمحمد.) عمي الجيوري ، ناصر -ٜ
 عماف بسمطنة الأساسي الثامف الصؼ طلبب لدى وراء المعرفة  ما وميارات الفيزيائية لممفاىيـ العميؽ

 ٕٖالعدد) ،) ٔالمجمد) ، السعودية العربية المممكة ، (ASEP ) النفس وعمـ التربية في دراسات عربية.
  .ٕ٘ – ٘ص  ص ديسمبر، ،) 

-SPSS(. الإحصاء النفسي والتربوي تطبيقات باستخداـ برنػامج ٕٔٔٓحسف،عزت عبد الحميد محمد.) -ٓٔ
 ، القاىرة: دار الفكر العربي. 18
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الفيػـ  ميػارات تنميػة فػي السػت القبعػات إسػتراتيجية فاعميػة  .(ٕٚٔٓ.) اليػادي عبد محمد دحلبف، سميرة -ٔٔ
رسػالة  .نحوىػا واتجػاىيف بغػزة الإسػلبمية التربيػة دةمػا فػي الأساسػي التاسػع الصػؼ طالبػات لػدى العميؽ

 . فمسطيف ، غزة ، الإسلبمية الجامعة ، التربية كمية ماجستير،

 لتنميػة النػاجح الػذكاء نظريػة ضػوء فػى مقتػرح تدريسػى نمػوذج(. ٜٕٔٓ. )محمػود محمػد دعاء درويش،  -ٕٔ
 لمدراسػات التربوية الجمعية مجمة .يةالثانو  المرحمة طلبب لدى الجغرافى الاستطلبع وحب العميؽ الفيـ

 . ٙ٘ٔ -ٓٛ ، ٔٔٔ ع الاجتماعية،

 تػدريس فػى ( K-W-L-Hالػذاتي) الجػدوؿ اسػتراتيجية فاعميػة ( . ٕٛٔٓ. )محمػد حمػدي سػيا زويػف،  -ٖٔ
 التربويػة الجمعيػة مجمػة .الثػانوى الثػانى الصػؼ طػلبب لػدى العميػؽ ميػارات الفيػـ تنميػة الجغرافيا عمػى

 .  ٜٙٔ -ٖٙٔ ، ٓٓٔ ع جتماعية،الا لمدراسات

 عمػـ تػدريس فػي ( Model 4Cs ) المراحػؿ ربػاعي نموذج استخداـ (.ٕٕٔٓ. )قرني جابر عمرو سيد، -ٗٔ
، ٗٛ ج التربويػة، المجمػة.الثانويػة المرحمػة طمبػة لػدى والوجدانيػة الاجتماعيػة الكفايػات لتنميػة الاجتمػاع

ٜٜٔ- ٜٛٗ  .  

 اسػتراتيجية ضػوء فػي الاجتماعيػة الدراسػات مػنيج تطػوير (.ٕٕٔٓ. )سػلبـعبدال فػوزي داليػا الشػربيني، -٘ٔ
 تلبميػذ لػدى الػتعمـ نحػو والدافعيػة العميػؽ الفيػـ ميػارات لتنميػة ٖٕٓٓ مصػر رؤيػة المسػتدامة التنميػة
  . ٕٖٔ -ٖٕٗ، ٖٙ ع التربية، كمية مجمة .الابتدائية المرحمة

جية مخطػػػط البيػػػت الػػػدائري فػػػي تنميػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ (.أثػػػر اسػػػتراتئٕٕٓطنطػػػاوي، وفػػػاء أحمػػػد محمػػػد.) -ٙٔ
والدافعيػػػة لػػػتعمـ العمػػػوـ لتلبميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي، مجمػػػة بحػػػوث العمػػػوـ التربويػػػة، العػػػدد الأوؿ، 

ٜٔٙ- ٕٓٙ. 

متػػػػاح  الاتصػػػػالية نظريػػػػة الػػػػتعمـ فػػػػي العصػػػػر الرقمػػػػي. المعرفػػػػة(. ٕٙٔٓ. )عبػػػػد العػػػػاطي، حسػػػػف البتػػػػاع -ٚٔ
   https://cutt.us/sheeJعمى:

  - السػياؽ عمػى القػائـ والػتعمـ الإستقصػاء مػدخؿ اسػتخداـ فعاليػة.(. ٕٕٓٓشػحاتو.) عبػد الفتػاح. شػريف -ٛٔ
(IC-BaSE)  الإبتدائيػة المرحمػة تلبميػذ لػدى العمػوـ فػى الػتعمـ أثػر وانتقػاؿ العميػؽ الفيػـ تنميػة فػي . 

 .  ٖٕٔ  -٘ٙٔص  ص ير،(، ينأ( ،العدد)ٖٕالمجمد) العممية، لمتربية الجمعية المصرية

لتنميػة  "NGSS"(. برنامج تدريبي قائـ عمى معايير العموـ لمجيؿ التالي ٕٚٔٓعبد الكريـ، سحر محمد.) -ٜٔ
الفيػػـ العميػػؽ وميػػارات الاستقصػػاء العممػػي والجػػدؿ العممػػي لػػدى معممػػي العمػػوـ فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة. 

 .ٔٔٔ -ٕٔ، ص ص ٚٛع السعودية،  -دراسات عربية في التربية وعمـ النفس
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(. المػدخؿ إلػى عمػـ الػنفس، عمػاف، دار الفكػر لمطباعػة ٕ٘ٓٓعدس، عبد الرحمف و توؽ، محػي الػديف.) -ٕٓ
 والنشر والتوزيع.

 العميػؽ الفيػـ أبعػاد تنمية في المعرفي التدريس نموذج فاعمية (.ٕٙٔٓ.)فالح عضيب بف نايؼ العتيبي، -ٕٔ
 ٕوالنفسػية، التربويػة لمدراسػات السػلبمية الجامعػة مجمػة  .الثانويػة المرحمػة طػلبب لػدى التوحيػد منيج في
 .     ٖٕ -ٔ، ص ص ٕٗ)

(. تكنولوجيا التعميـ الأسس والتطبيقات. مكتبػة ٕٛٔٓالعييد، أفناف عبد الرحمف، والشايع، حصة محمد. ) -ٕٕ
 .الرشد

نشػطة المتدرجػة فػي تنميػة الفيػـ (. فعاليػة تػدريس الفيزيػاء باسػتخداـ الإٔٚٔٓ)حسػف. فيد حمػدافالقرني،  -ٖٕ
 ، ابريػؿ، صٕٕٔالعميؽ لػدى طػلبب الصػؼ الأوؿ الثػانوي. دراسػات فػي المنػاىج وطػرؽ التػدريس، ع 

 ٜ٘ٔ -ٓٔٔ ص

(. عػػػادات العقػػػؿ والتفكيػػػر النظريػػػة والتطبيػػػؽ، عمػػػاف، دار الفكػػػر ٕ٘ٓٓقطػػػامي، يوسػػػؼ وعمور،أميمػػػة.) -ٕٗ
 لمنشر والتوزيع.

الفيػـ  وتنميػة المعرفيػة البنيػة تركيػب فػي الأصػيؿ التقويـ استخداـ أثر (.ٕٙٓٓاف.)سمع الله ، نادية لطؼ -ٕ٘
 في مناىج الغائبة الأبعاد :العاشر العممي المؤتمر .إعداده أثناء العموـ معمـ لدى الذات ومفيوـ العميؽ
 فنػدؽ ،العمميػة لمتربيػة المصػرية الجمعيػة المسػتقبؿ، ورؤى العصػر تحػديات - العربػي بػالوطف العمػوـ

 . ٓٗٙ -ٜ٘٘ص  ص ، (ٕالمجمد) ، الإسماعيمية فايد المرجاف،

 . الييئة العامة لمشئوف الأميرية ،القاىرة،المعجـ الوجيز (.ٕٓٓٓ.)مجمع المغة العربية -ٕٙ

 -ٕٚٓ(. : نظريػػات الػػتعمـ ،عمػػاف، دار الثقافػػة لمنشػػر والتوزيػػع ، ص ص ٕٚٓٓمحمػػد، جاسػػـ محمػػد.) -ٕٚ
ٕٓٛ . 

 القواعد تدريس فيراحؿ الم رباعي ىندي نموذج استخداـ يةمفاع ": (.ٜٕٔٓ. )شعباف عادؿ أحمدمحمد، -ٕٛ
 ةمػالمرح طػلبب لػدى ـمالػتع أثػر وبقػاء نحوىػا والاتجاىػات النحويػة الميػارات بعػض تنميػة ىمػع النحويػة
 .سويؼ بني جامعة -التربية يةمك ، ماجستير رسالة ،"الثانوية

(. فاعميػػػػة اسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجتي الػػػػتعمـ النشػػػػط فكػػػػر زاوج شػػػػارؾ ٕٕٔٓـ.)محمػػػػود، جمػػػػاؿ الػػػػديف إبػػػػراىي -ٜٕ
والتػػدريس المباشػػر فػػى تػػػدريس التػػاريخ عمػػى تنميػػػة الفيػػـ العميػػؽ ودافعيػػة الإنجػػػاز لػػدى تلبميػػذ الصػػػؼ 
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( ، ص ٕٗ)ٖالػنفس، وعمػـ التربيػة فػي عربيػة الثالػث المتوسػط بالمممكػة العربيػة السػعودية،مجمة دراسػات
 .ٓٙ-ٖٔص 

 فػي مقترحػة وحػدة فاعميػة (.ٕ٘ٔٓأحمػد.) السػيد و الػدمرداش ، محمػد محمػد حامػد ىػاني، مرفػت -ٖٓ
 التربيػة مجمػة  .الثانويػة المرحمػة طػلبب لػدى العميػؽ الفيػـ  ميػارات تنميػة فػي الرياضػيات البيولوجيػة

(، ٙالعػدد ) (،ٛٔالمجمػد) شػمس، عػيف جامعػة ، التربيػة كمية العممية، لمتربية المصرية العممية، الجمعية
 .ٙ٘ٔ -ٜٛص  ص نوفمبر،

(.فاعميػػػػة نمػػػػوذج تدريسػػػػي فػػػػي القػػػػراءة قػػػػائـ عمػػػػى نظريػػػػة معالجػػػػة ٕٛٔٓىلبلي،ىػػػػدى محمػػػػد محمػػػػود.) -ٖٔ
المعمومػػػات لتنميػػػة أبعػػػاد الفيػػػـ العميػػػؽ والػػػوعي القرائػػػي لطػػػلبب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي. دراسػػػات تربويػػػة 

 . ٛٙ٘ -٘ٓ٘(، ص ص ٔ)ٕٗواجتماعية، 

 ذوي تعمػيـ عنػد التعمػيـ وتكنولوجيػا الػتعمـ نظريػات تطبيقػات بػيف التكامػؿ(. ٜٕٔٓ)حمػاد محمػد ىنػدي، -ٕٖ
 ذوي عمػوـ مجمػة. Mode 4Cs s‘Hendy ربػاعي ىنػدي نمػوذج خػلبؿ مػف الػتعمـ صػعوبات

   .ٛٔ -ٗ، ٔددع،ٔ مج الخاصة، الاحتياجات

 ربػاعي ىنػدي نموذج  :واحد تعمـ نموذج في لمتعمـ نظرية مف أكثر تطبيؽ (.ٕٕٓٓ)حماد محمد ىندي، -ٖٖ
  ٗٚ  -ٜ٘ ،ٔ ع     التكنولوجية، والتربية لممناىج الدولية المجمة .Hendy's 4Cs Model  المراحؿ

 4 ـموالػتع يـمػعمتل نموذج راحؿالم رباعي ىندي نموذج استخداـ ":(.ٕٕٓٓ. )الديف جماؿ ساميةيوسؼ،  -ٖٗ
Cs Model  ميػةمالع راتالتصػو  وتعػديؿ الكيميائيػة فػاىيـالم بعػض تنميػة ىمػع الكيميػاء دراسػة فػي 

 .سويؼ بني .جامعة التربية، يةمك ، ماجستير رسالة ،"الأزىرية الثانوية ةمالمرح طلبب لدى الخاطئة

 التاريخ تدريس في المتشعب التفكير استراتيجيات عمى قائـ برنامج(. ٜٕٔٓ)عطية الشحات ىالو يوسؼ، -ٖ٘
 فػي عربيػة دراسػات .الإعداديػة المرحمػة تلبميػذ لػدی الأكػاديمي الػذات ـومفيػو  العميػؽ الفيػـ تنميػة عمػى
  .ٜٕٛ -ٕٔٗ، ٗٔٔ ع النفس، وعمـ التربية
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