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الوعي الصوتي وعلاقته بالذاكرة السمعية لدى التلاميذِ ذوي صعوباتِ 
 "دراسة مسحية" المفظية التعممِ 

 إعداد
 محمد عمي عبد الله محمد 

 إشراف 
 د أحمد عكاشــــــــة عمي                 أ.د محمد مصطفى طـــــــــــــــــــــــــه             

 ـة                    مدرس الصحة النفسيـــــــــــــــةأستاذ ورئيس قسم الصحة النفسي
 كميـــة التربية جامعــــــــــــــــــة بني سويف                كمية التربية جامعـــــــة بني سويف

الذاكرة السمعية لدى و الوعي الصوتي ىدف البحث الكشف عن العلاقة بين المستخمص: 
الوعي ، ىذا بالإضافة إلى التحقق من الفروق في ممِ المفظيةالتلاميذِ ذوي صعوباتِ التع
تبعــــاً لمتغير النوع )ذكور، إناث(. وبمغ عدد المشاركين في الدراسة الصوتي والذاكرة السمعية 

 -ٜتراوحت أعمارىم ما بين ) ممنمن التلاميذِ ذوي صعوباتِ التعممِ المفظية،  تمميذًا (ٓٛ)
تم استخدام بطارية و ، (ٚٗ.ٓ( وانحراف معياري )ٕٛ.ٔٔره )( عام، بمتوسط حسابي قدٕٔ

حسني زكريا النجار و  د/ -اختبارات تشخيص صعوبات التعمم المفظية وغير المفظية إعداد أ
إيياب إعداد: )مقياس ميارات الوعي الفونولوجي (، و ٖٕٕٓد/ محمد مصطفى طو) -أ

صياح الصمادي،  محمد إعداد: عمي) مقياس الذاكرة السمعية، (ٕٗٔٓ،) الببلاوي عبدالعزيز
، وأسفرت النتائج عن وجود علاقة طردية دالة إحصائيًّا عند مستوى (ٕٚٔٓ، الشمالي إبراىيم
الذاكرة السمعية لدى التلاميذِ ذوي صعوباتِ التعممِ و الوعي الصوتي ( بين ٔٓ.ٓدلالة )
الذاكرة و عي الصوتي الو ، كما أسفرت الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائيا في المفظية

في ضوء متغير النوع لصالح عينة  السمعية لدى التلاميذِ ذوي صعوباتِ التعممِ المفظية
 الإناث.

صعوباتِ التعممِ المفظية -الذاكرة السمعية  -الوعي الصوتي الكممات المفتاحية:   
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Phonological awareness and its relationship to auditory 

memory among students with verbal learning difficulties 

Abstract: The research aimed to reveal the relationship between 
phonetic awareness and auditory memory among students with 
verbal learning difficulties, in addition to verifying the differences in 
phonetic awareness and auditory memory according to the gender 
variable (males - females). The number of participants in the study 
was (80) students with verbal learning difficulties  , who Their ages 
ranged between (9-12) years, with an arithmetic mean of (11.28) and 
a standard deviation of (0.47), and a battery was used to diagnose 
verbal and non-verbal learning difficulties prepared by Prof. Dr. Hosni 
Zakaria Al-Najjar and Dr. Mohammed Mustafa Taha (2023), the 
Phonological Awareness Skills Scale (Prepared by: Ihab Abdulaziz Al-
Beblawi, (2012), the Auditory Memory Scale  (Prepared by: Ali 
Mohammed Al-Samadi, Saleh Ibrahim Al-Shamali, 2017), and the 
results resulted in a statistically significant positive relationship at the 
level of significance (0.01) between phonemic awareness The study 
also resulted in statistically significant differences in phonetic 
awareness and auditory memory among students with verbal learning 
difficulties in light of the gender variable in favor of the female 
sample. 
Keywords: Phonological awareness- auditory memory- verbal learning 
difficulties 
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 مقدمة الدراسة:
ىي الصعوباتُ التي تظيرُ  Verbal Learning Disabilitiesتُعدُ صعوباتُ التعمم المفظية 

، في المكوّن المفظي لممَيارة؛ حيثُ يعاني التلاميذُ ذَوي صُعوبات التعمم المفظية من قصور
المدى،  اكَرةُ السمعيةُ قصيرُةالذ، التَمييزُ السمعي ،الانتباهُ السمعي، المغةِ الاستقبالية أو التعبيريةِ 

الدلالاتُ ، و كمماتالتنظيمُ الأفكار داخل ، و تسمسلُ الأصواتى، و طويمةُ المدوالذاكرة السمعية 
(. ولذلك ٕٗٔٓ الوعيُ الصوتي. كما أوضحَ )مَحمود طنطاويَ،، الفيمُ السمعي، المفظيةُ 

ة عن قصور في أداء ىي ناتج Verbal Leaning Disabilitiesصعوبات التعمم المفظية 
يسر لممخ مثل الانتباه السمعي بعض ميام وأنشطة ووظائف التعمم المرتبطة بالجانب الأ

دراك السمعي والذاكرة السمعية والميارات المغوية كالتيجئة والقراءة، والكتابة، والفيم القرائي، والإ
مجمة  -النجار والسماعي. رؤية مقترحة لتطوير تخصص عمم النفس التربوي )حسني زكريا

 (ٕٕٓٓ –جامعة كفر الشيخ -كمية التربية 
، وذلك وفقاً لمدليل التلاميذ الوعي الصوتي أحد المحكات الأساسية في تشخيص يُمثلحيث 

و أخرين (، حيث يظير لدييم فقدان الرغبة في الوعي الصوتي مع الآDSM5التشخيصي )
ضوعات محددة كالطمب والتي يكون التعبير عن احتياجاتيم، وينحصر تواصميم فقط حول مو 

خر تمعب الذاكرة غرضيا في الحصول عمى الأشياء كالطعام والشراب، وعمى الصعيد الآ
لى ضعف في الوعي إالسمعية الدور المحوري لمتلاميذ فالضعف في الذاكرة يؤدي مباشراً 

 الصوتي.
. بات التعمم المفظيةىم الخصائص المميزة لذوي صعو أويعتبر العجز في التواصل المفظي أحد 

اىتمام  ىكتاباتو عن التربية الخاصة وىو مازال يمق إحدىفي  ٕٜٙٔكيرك  إلىويعود الفضل 
عصاب، الكثير من المجالات مثل الطب العام، وعمم النفس، والتربية الخاصة، والأ

يشير مفيوم صعوبات التعمم إلى التأخر أو و والبصريات، والطب النفسي، والفسيولوجي 
،المغة، القراءة، الكتابة، speechكثر من العمميات الخاصة بالكلام أضطراب في واحدة و الا

، وذلك نتيجة إلى إمكانية وجود خمل مخي أو اضطرابات  ىالحساب، أو أي مواد دراسية أخر 
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كاديمي إلى التخمف العقمي أو الحرمان الحسي أو انفعالية أو سموكية ، ولا يرجع ىذا التأخر الأ
  ،عوامل الثقافية أو التعميميةإلى ال
لمفيوم صعوباتِ التعممِ المفظيةِ، حيث ذكر بأن  Sigmon ٜٙٛٔ سيغموند فرويدلَ صَ لذلك أ

الطبيعة الحقيقية لصعوبات التعمم المفظية تتمثل في كونيا مشكمة من مشكلات الاتصال، أو 
 (. ٕٜٜٔفيم الرموز المغوية. )عبد الناصر أنيس 

ويعتمدُ عمييا عددٌ من  تلاميذلذاكرةُ من أىم العمميات العقمية العميا في حياة الفمن ىنَا تُعدُ ا
العمميات الأخرى مثل الإدراكِ والوعيِ والتعممِ والتفكيرِ وحل المشكلات والتحدث والحقيقة أن 
ة كلَّ ما نَفعمُو يعتمدُ عمى الذاكرةِ، بل إنَ الحضارة تنتقلُ من جيلٍ إلى آخر عن طريق الذاكر 

عادة التعمم، كما أن ىناك  وىناك ثلاثُ طرق أساسية لقياس الذاكرةَ ىي: الاستدعاءُ، التعرف، وا 
ومرحمة  (Storage)ومرحمة التخزين ((Encodingثلاث مراحل لمذاكرةِ وىي: مرحمة الترميز 

 .(ٕٗٗ – ٖٕٕ، ٖٜٜٔأحمد محمد عبد الخالق ، (Retrieval)الاسترجاع
سعت إلى تقديم برنامج علاجي لتحسين  ي( التٕٚٓٓد غنيم،وأكدت دراسة )جييان محمو 

ميارات التشغيل الصوتي وبالتالي تحسين القراءة لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة لمصف 
الخامس الابتدائي، وقد توصمت إلى فاعمية البرنامج المقترح في علاج صعوبات التشغيل 

 الصوتي، وتحسين القراءة لدى التلاميذ.
حاجةٍ إلى الوعي الصوتي والذاكرة متطمبٌ لتطوير الجانبِ اليجائي، وىو يتعمقُ بعلاقةِ فنحن ب

 لتحسين الوحدةِ الصوتيةِ بالرمز، مما يمكن المتعممَ من تعرفَ الرمز المكتوب، فالقراءةُ تحتاجُ 
تاج تدريب المتعمم عمى التحميل والتركيب حتى يتمكن المتعمم من التمييز والإنلالوعي الصوتي 

عمى المستوى الشفيي أولًا، ثم التعاملُ معَ الرموزِ المكتوبة في القراءةِ ثانياً، مما يشكل لدى 
المتعممِ حساسية لربطِ الكمماتِ ذاتِ البداية الواحدةِ أو المتشابيةِ في نيايِتيا )محمود جلال 

 (ٕٙٓٓ،الدين سميمان
كممات المنطوقة تتكون من أصوات لذا يعرف الوعي الصوتي عمى أنو القدرة عمى فيم أن ال

منفصمة، والقدرة عمى التمييز بينيا، وعدَ المقاطع الصوتية، والتلاعب بيا من خلال استماع 
التلاميذ إلى الأصوات فقط، ومن ثم ينتقل التلاميذ منو إلى تعرَف الرموز المكتوبة وربطيا 
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 ز)إيياب عبد العزي بالأصوات تمييداً إلى فك الرمز القرائي وىو ما أكدتو دراسة
 (.ٕٕٔٓالببلاوي،

ويمثل الوعي الصوتي جانباً من الجوانب التي تساعد في فيم طبيعة العلاقة بين المغة والقراءة، 
كما يمثل الوعي الصوتي والقدرة عمى التعامل مع الوحدات الصوتية كما ىي ممثمة بالرسم 

صنيفاً بحسب الموضع الصوتي لمكممة اليجائي ومعالجتيا عداَ وحذفاً واستخداما للأصوات، وت
في بدايتيا أو وسطيا أو نيايتيا، جوىر الوعي الصوتي، ويستعمل الوعي الصوتي للإشارة إلى 
قدرة المتعمم عمى استيعاب أن الكممات تتكون من مقاطع ووحدات صوتية 

((Harris&Hodges,1995. 
راسة الوعي الصوتي في كافة وفى ضوء ما سبق يرى الباحث أنو إذا كان ىناك حاجة إلى د

المراحل العمرية فإن الحاجة ماسة إلى ضرورة التركيز عمى دراسة ىذا الجانب اليام أثناء 
مرحمة التعميم الابتدائي، حيث تعد ىذه المرحمة من أىم وأخطر المراحل التي يمر بيا التلاميذ 

ي لسيولة التعمم لمميارات لما تحتويو من تغيرات خاصة بالتلاميذ تسمى بمرحمة العمر الذىب
المطموبة وعدم إتقانيا يجعل التمميذ يتأرجح بين طرفين بعيدين مما يجعمو في حالة توتر 
وتذبذب ومن ىنا كان اختيار الباحث لمرحمة التعميم الابتدائي استناداً إلى تأكيد معظم 

 الدراسات عمى أىمية وخطورة ىذه المرحمة في حياة التلاميذ.
 
 

 :دراسةمشكمةُ ال
تُعدُ صعوباتُ التَعمم المفظيةِ أكثرُ صعوبات التعممِ الأكاديمية انتشاراً عمى الإطلاق حيثُ تشيرُ 

% مــن مجتمــعِ ٘ٔ-ٓٔالدراســاتُ إلــى تزايــدَ نســبة انتشــار ىــؤلاء التلاميــذ فيــم يمثمــون مــا بــين 
عممِ )فتحـي % مـن مجتمـع ذوي صـعوباتِ الـت٘ٛ-ٜٓتلاميذِ المدارس، وتتراوحُ نسبتيم مـا بـين 

 (.ٔ٘ٗ، ٜٜٛٔ الزيات، ىمصطف

النجار والددكتور  زكريا لدكتور حسنيلستفاد الباحث من بطارية صعوبات التعلم اللفظية وا 
وتهدد  البطاريدة ىلدى تصدصيو صدعوبات الدتعلم اللفظيدة و يدر  (0202ى طه،محمد مصطف
لبطارية على سبعة اصتبارات مل اتتلاميذ المرحلة الابتدائية في البيئة العربية وتص ىاللفظية لد
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فرعية موزعة على مجالين : مجال صعوبات الدتعلم اللفظيدة ويصدمل ةلاةدة اصتبدارات فرعيدة 
هي : اصتبار التهجئة ،اصتبار التعر  في القراءة ، اصتبار الفهدم القرائدي والسدماعي، ومجدال 

المهارات الحس  صعوبات التعلم  ير اللفظية ويصمل أربعة اصتبارات فرعية هي : اصتبارات
 اتالبصدرية ، اصتبدار –العمليات المكانيدة  ت/حركية ، اصتبارات العمليات الحسابية، اصتبارا

دائدي أ  يعتمدد علدى تقيديم الجوانب الانفعالية والاجتماعية ، وجميع الاصتبارات من الندو  اأ
 الاجتماعي(.  –ي المدرسي )النفسي صصاتالمعلم أو الاص

لمتراث النظري لمدراسات والبحوث السابقة حولَ برامج تنمية الذاكرة  ومن خلال مسح الباحث
ة عوبات الَتعمم المفظية، وجدَ الباحثُ نُدَر صالسمعيةِ وتَحسيَن الوعيَ الصوتيَ لفئةِ التلاميذ ذوي 

 وىذا في حدودِ عمم الباحث. –الدراساتِ التي استَيدفتْ ىذه الفئةَ 
( ودراسةِ ٕٕٔٓ الشرقاوي، صالح سعيد ثل دراسةِ )خمودوقد أشارت العديدُ من الدراسات م

، Careyودراسةِ ) (Admine,2010( ودراسةِ )ٕ٘ٓٓالله محمد، )عادل عبد 
Bellonky,2004)  ِأن أكثر أنماط صعوبات التعمم شيوعاً ىي الصعوباتُ المتعمقةُ بالذاكرة

عفُ إدخال المعموماتِ في % ومردُ ذلك ض2ٕٕٚوالانتباهِ والإدراك حيث إن نسبةَ شيوعِيا 
 الذاكرةِ السمعية.

التعمم المفظية من صفاتيا قصورُ الوعي الصوتي والذاكرة  تصعوبانستخمص مما سبق أن 
السمعيةِ، وأن التلاميذَ لدييْم قصورٌ وانخفاضٌ في القدرةِ عمى التمييز أو التفرقة بين الأصواتٍ 

القدرةِ عمى الاحتفاظِ بالمعموماتِ واسترجاعِيا  المختمفةَ التي تتضمنُيا الكممات، وفي انخفاضِ 
بطريقةٍ مرئيةٍ وصحيحةٍ، مما يؤثر عمى الوعي الصوتي وعدمِ الاحتفاظِ بيا في الذاكرةِ 
السمعيةِ وضعفٍ في فيم الرسائلِ المسموعةِ وبالتالي عدمُ فيمِ المقروءِ وانخفاضِ قدراتِيم عمى 

نَ المادةً الدراسيَة المطموبُ قلتعميماتِ المسموعةِ حتى يتفيمِ وتفسيرِ الكمماتِ والعباراتِ وا
 اجتيازُىاَ.

 التالي: سؤالمشكمة الدراسة في ال تحديد سبق يمكنوفي ضوء ما 
 ذوي صعوباتِ التعممِ المفظية؟ التلاميذِ  الذكور من الوعي الصوتي لدىمستوى ما   -ٔ
ذوي صعوبات التعممِ  التلاميذالذكور والإناث من لدى  الوعي الصوتيمستوى ما   -ٕ

 المفظية؟
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لدى الذكور والإناث من التلاميذ ذوي  بين الوعي الصوتي والذاكرة السمعية ما الفرق  -ٖ
 ؟صعوبات التعممِ المفظية

 الدراسة:أهداف 
 تحقيق الأىداف التالية: لىإ الحالية الدراسة تيدف

باتِ الـتعممِ التلاميذِ ذوي صعو  الذكور من الوعي الصوتي لدىالتعرف عمى مستوي  (ٔ
 .المفظية

الـــــوعي الصـــــوتي لـــــدى الـــــذكور والإنـــــاث مـــــن التلاميـــــذ ذوي  عـــــن مســـــتوىالكشـــــف  (ٕ
 .صعوبات التعممِ المفظية

لـدى الـذكور والإنـاث مـن التلاميـذ ذوي  التحقق من وجود فروق في الـوعي الصـوتي (ٖ
 .صعوبات التعممِ المفظية

  :الدراسة أهمية
 لفئــــة يــــارات الأساســــية لمــــوعي الصــــوتيخطــــورة انخفــــاض مســــتوى التلاميــــذ وفقــــد الم -1

   .التلاميذِ ذوي صعوباتِ التعممِ المفظية
التلاميــذ ذوي صــعوبات  لــدىالــوعي الصــوتي  المجــال ىــذا فــي العربيــة الدراســات نــدرة -2

 . الباحث طلاعا حدود يف وذلك التعممِ المفظية

تــأخرة مــن تيــتم ىــذه الدراســة بمرحمــة ميمــة مــن مراحــل النمــو وىــي مرحمــة الطفولــة الم -3
 عام. ٕٔ-ٙ

الاستفادة من نتائج ىذه الدراسة في معالجة القصور في مستوى الوعي الصوتي لدى  -4
 تلاميذ ذوي صعوبات التعمم المفظية.

 مصطمحات الدراسة:
  Phonological awareness الوعُي الصوتُي:

غة ما وكذلك دراسةُ الأصواتِ الأساسيةِ التي تتجمعُ معاً لتكونَ الكممات والجمل في ل ىو
، وىو الدرجة التي يحصل القواعد التي تحكم تجمع الأصوات ووحدات الصوت الأساسية لمغة
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)إعداد: إيياب عبد  الوعي الصوتي عمى مقياس ذوي صعوبات التعممِ المفظية عمييا التلاميذ
 (.ٕٕٔٓ، الببلاوي زالعزي

 Auditory memory :الذاكرُة السمعيةُ  
 Echoic Memoryالذاكرةُ الصدويةُ  Auditory Memoryالسمعيةِ  يُمكن تعريفُ الذاكرةِ 

تحتفظُ بالمثيراتِ أو المعموماتِ الحسية السمعية الخامِ لفترة زمنية قصيرة جداً والتي تبقى  التي
 ،ثوان( عمى الأكثر ٗفييا ملامحُ الأصواتِ المسموعةِ، ثم تزولُ أو تندثرُ بعد ثوانٍ قميمةً )

ة ر الذاك عمى مقياس ذوي صعوبات التعممِ المفظية يحصل عمييا التلاميذوىي الدرجة التي 
 (.ٕٚٔٓ، الشمالي صياح إبراىيمالصمادي،  محمد إعداد: عمي)السمعية 

 Verbal learning difficulties صعوباتُ التعممِ المفظيةِ:
ىي صعوباتُ  ىي الصعوباتُ المتعمقةُ بالجانبِ المفظي لمميارةِ، وتشتمل عمى أنواعٍ فرعيةٍ  

جراءِ العممياتِ الحسابيةِ والصعوباتُ التي تظيرُ في  القراءةِ والكتابةِ والتحدثِ والاستماعِ وا 
المكونِ المفظي لمميارةَ حيثُ يعانَي التلاميذُ من صعوباتِ منيا الوعيُ الصوتيُ والذاكرةُ 

ة الطالب عمي استخدام تتضمنُ المغةُ المنطوقةُ قدر و  ىوطويمةُ المد ىالسمعية قَصيرةُ المد
المغةِ وتتضحُ صعوباتُ التعممِ  في افتقار التلاميذ عمى اكتساب المفرداتِ واستخدامِيا في 
التعبير عن مشاعرِه وأفكاره، وكذلك عدمُ القدرةِ عمى الاستخدامِ الصحيحِ لقواعدِ المغةِ بما 

نى الباحث تعريف ، وقد تب(ٕٗٔٓ طنطاوي، محمد )محمودالعمر الزمني لمتمميذيناسبُ 
 .ٖٕٕٓحسني زكريا النجار ومحمد مصطفى طو لصعوبات التعمم المفظية 

  :الدراسة محددات
  :الزمنية المحددات -أ

تم تطبيق أدوات الدراسة عمى مدى زمني استغرق أسبوعين تقريباً خلال الفترة من 
 ٖٕٕٓ/ ٕ/ ٕٓإلى  ٖٕٕٓ/ٕ/٘
  :المكانية المحددات -ب

عمى تلاميذ المرحمة الابتدائية مدرسة التربية الفكرية بمدينة سمسطا، تم تطبيق الأدوات 
 محافظة بني سويف.
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  :البشرية المحددات -جـ
 توتراوح ،التلاميذ ذوي صعوبات التعممِ المفظية( تمميذا من ٓٛمن )عينة الدراسة  تتكون
 . (ٚٗ.ٓ)( وانحراف معياري ٕٛ.ٔٔبمتوسط حسابي قدره ) ( عامإٔ-ٜ)ما بين ىم عمار أ

 :المنهجية المحددات -4
 .  تم استخدام المنيج الوصفي المقارن

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: – 5
تم استخدام الإحصاء البارا متري لمناسبتو طبيعة عينة الدراسة مع الاستعانة باختبارات 

 والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري.
 الإطار النظزي للثحث:

 :مصطلحاتُ البحث 

 :الىعًُ الصىتًُ-أ

فَ ميارةَ الوعي الصوتي بقولو )ىي أولُ من عرَّ  ((Stanovich,1982يُعتبرُ ستانوفيش 
أو ىي المقدرةُ العقميةُ عمى )التلاعبِ(  التعاملُ الواعي مع المستوى الصوتي في الكلامِ ،

ي امتلاكُ القدرةِ التغيير في المستوى الصوتي لمكممات، وبعبارةٍ أخرى فإن الوعَي الصوتَي يعن
إنتاج الأصواتِ المغويةِ وكيفيةِ إخراج ىذه الأصواتِ والكيفية التي تتشكلُ  نعمي معرفةِ أماك

فييا ىذه الأصواتُ مع بعضِيا لتكوينِ الكمماتِ والجمل والألفاظ ، مع القدرةِ عمى تدارُكِ 
أم في الكمماتِ  مفردةً، التشابوِ والاختلافِ بين ىذه الأصواتِ ، سواءٌ جاءتْ ىذه الأصَواتُ 

 .والتعابير المغوية المختمفة
ا لتكونَ كما يمكنُ تعريفُ الوعَي الصوتَي بأنو دراسةُ الأصواتِ الأساسيةِ التي تتجمعُ معً 

ووحدات الصوت  ،وكذلك القواعد التي تحكم تجمع الأصوات ،الكممات والجمل في لغة ما
 .(ٜٛٛٔ:ٖٔالأساسية لمغة )السرطاوي والسرطاوي، 

 الذاكزج السمعٍح:-ب

تُعرفُ بأنيا العمميةُ المسؤولة عن التسجيلِ الحسي لممثيراتِ  الذاكزُج الحسٍحُ:-
والتي من خلالِيا تدخلُ المعموماتُ إلى منظومةِ تجييزِ المعموماتِ، وىي نظامُ الذاكرةِ الذي 
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بين جزءٍ من الثانيةِ إلى عدةِ  يتحكمُ في المعموماتِ الواردةِ لوُ عن طريقِ الحواسِ لفترةٍ تتراوحُ 
 ثوان.

 Auditory Memoryالسمعيةِ )يُمكن تعريفُ الذاكرةِ  :الذاكزُج السمعٍحُ -
المعموماتِ الحسية السمعية  تحتفظُ بالمثيراتِ أو التي (Echoic Memory)الذاكرةُ الصدويةُ 

مسموعةِ، ثم تزولُ أو تندثرُ الخامِ لفترة زمنية قصيرة جداً والتي تبقى فييا ملامحُ الأصواتِ ال
 تُعرفُ إجرائياً و ( ٕٔٔٓ،ٖٕٙ)زيِد  أبو ثوان( عمى الأكثرِ. )خضر مخيمر ٗ) ةقميم بعد ثوانٍ 

 نيا عبارةٌ عن مخزنٍ مؤقتٍ أو دائمٍ لحملِ كميةٍ محددةٍ أو لا نيائيةٍ من المعموماتِ.أب
المثيراتِ الحسيةِ السمعيةِ القادمةِ  من المعموم أن القناةَ الحسيةَ السمعيِة تعمل عمى استقبالِ و 

من الخارجِ عبرَ القناةِ السمعية لتصل إلى الذاكرةِ السمعيةِ ثم الذاكرةِ قصيرةِ المدى ثم الذاكرة 
 .حيث يتم تخزينُيا ثم استرجاعُيا عند الحاجةِ إلييا ىطويمةِ المد

معوُ التمميذُ من مثيراتٍ يمكنُ إن ىذه الذاكرة السمعية ذات القدرةِ عمى تخزينِ واسترجاعِ ما يس
قياسُيا لملاحظةِ مدى فاعميتيا من خلالِ الطمبِ إلى التمميذِ القيام بعدةِ أنشطةٍ متتابعةٍ في 

محمد البطاينة وآخرون صعوبات  )أسامة .ىذه الأنشطةِ  في ئونفسِ الوقتِ ثم ملاحظةُ أدا
 (.ٜٕٓٓ،٘ٓٔ)والممارسة التعمم النظرية 

 اللفظية:صعوبات التعلم -ج
ىــم فئــة مــن التلاميــذ يعــانون مــن صــعوبة فــي أداء المكــون المفظــي الموجــود ضــمن الصــعوبات 
النمائية لمعمميات المعرفية مثل الانتباه، الذاكرة، الإدراك السمعي، التمييز السمعي،  التـي أدت 

كل إلــى الصــعوبات الأكاديميــة ومنيــا الــوعي الصــوتي بعــدم التمييــز بــين الأصــوات والمغــة بشــ
 Verbal Leaning Disabilitiesصـعوبات الـتعمم المفظيـة  صـحيح، وتعـرف إجرائيـاً بأنيـا:

يسـر ىي ناتجة عن قصور في أداء بعض ميام وأنشطة ووظائف التعمم المرتبطة بالجانب الأو 
ــذاكرة الســمعية والميــارات المغويــة كالتيجئــة الســمعي، دراك والإ ،لممــخ مثــل الانتبــاه الســمعي وال

رؤيددة مقترحددة لتطددوير تصصددو علددم الددنفس ، والكتابــة، والفيــم القرائــي، والســماعي. والقــراءة

  (.0202 –جامعة كفر الصيخ -مجلة كلية التربية  -التربو  )حسني زكريا النجار
الصــعوبات التــي  أن صددعوبات الددتعلم اللفظيددة هددي) 0202طنطدداو   محمددد أوضدد) )محمددود

ي التلاميـــذ ذوي صـــعوبات الـــتعمم المفظيـــة مـــن تظيـــر فـــي المكـــون المفظـــي لمميـــارة، حيـــث يعـــان
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الاســتقبالية أو المغـــة التعبيريـــة، الانتبـــاه الســمعي، التمييـــز الســـمعي، الـــذاكرة  ةقصــور فـــي: المغـــ
الســــمعية قصــــيرة المــــدى وطويمــــة المــــدى، تسمســــل الأحــــداث، تنظــــيم الأفكــــار داخــــل كممــــات، 

باتُ المتعمقــةُ بالجانــبِ المفظــي ىــي الصــعو الــدلالات المفظيــة، الفيــم الســمعي، الــوعي الصــوتي 
جــراءِ  لمميـارةِ، وتشــتمل عمــى أنــواعٍ فرعيـةٍ ىــي صــعوباتُ القــراءةِ والكتابـةِ والتحــدثِ والاســتماعِ وا 
العممياتِ الحسابيةِ والصعوباتُ التي تظيرُ في المكونِ المفظي لمميارة حيثُ يعاني التلاميذُ من 

 محمـد محمود ) ىوطويمة المدى عية قَصيرة المدصعوباتِ ومنيا الوعي الصوتي والذاكرة السم
 .(ٕٗٔٓطنطاوي ،

صــعوباتُ الــتعمم المفظيــة: تتضــمنُ المغــةُ المنطوقــةُ قــدرة الطالــب عمــي اســتخدام المغــةِ وتتضــحُ  
لى اكتساب المفرداتِ واستخدامِيا في التعبيـر عـن مشـاعرِه إافتقار التلاميذ  التعممِ فيصعوباتُ 

)د/ محمـد  .سـنًّوُ لقـدرةِ عمـى الاسـتخدامِ الصـحيحِ لقواعـدِ المغـةِ بمـا يناسـبُ وأفكاره، وكذلك عدمُ ا
 (ٕٛٔٓ،ٗٓٔأطفالنا ذوي صعوبات التعمم: جامعة الباحة  ،محمود العطار
 ساتقحُ: دراساخ

من خلال التعريفات السابقة بأن الوعي الصوتي يعني القدرة عمى فيم الكممات المنطوقة التي 
مة، والقدرة عمى الوعي والتمييز بينيما، وعد المقاطع الصوتية تتكون من أصوات منفص

واستخدام التلاعب بالألفاظ من خلال استماع التلاميذ إلى الأصوات والقدرة عمى الانتقال بين 
الحروف والمقاطع إلى تعرف الرموز المكتوبة والمسموعة وربطيا بالأصوات تمييداً إلى فك 

ض أكةر من نموذج يوض) مكونات الوعي الصوتي ومن نستصلو استعرا الرمز القرائي.

 ( 02،0202الببلاو  ) زدراسة ىيهاب عبد العزيبينهم 
 الىعً الصىتً: خمكىنا ثانٍاً:

ن الوعي الصوتي ىو انطلاق القدرة عمى معرفة أماكن ىذه الأصوات المغوية وكيفية إ 
وين الكممات والجمل والألفاظ إخراجيا والكيفية التي تتشكل بيا ىذه الأصوات مع بعضيا لتك

مع إدراك التشابو والاختلاف بين ىذه الأصوات سواء جاءت ىذه الأصوات مفردة أو مقاطع 
 (ٕٗٔٓ،ٗٔالببلاوي زإيياب عبد العزي)المختمفة. أو في الكممات أو التعابير المغوية 

 ةكممات والكممة مكون عده من ة: الجمل مكونلى كلماخإتقسٍم الجمل  -ٔ 
معرفتو لمكممة مؤشر  إن مجموعة من الفونيمات ولكل كممة حدود سمعية صوتية حيثمن 
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تقسيم الجمل التي تتضمن كممات أساسية  قوي عمى الأداء المفظي والذاكرة السمعية في
  .(Chard,etal,1999,271) .فعال أكثر من الكممات الوظيفيةكالأسماء والأ

وأثره في الذاكرة السمعية لصعوبة التعمم  يالفو نيم ويعد التساؤل الخاص بالعلاقة بين الوعي
 القول:المفظية تساؤلا مركزيا بالنسبة لمباحث في إشكالية النمو المفظي وكملاحظة أولية يمكن 

التمميذ بالرغم من  ىالصوتي ىو صعوبة في الجانب المفظي تحدث لد ن قصور الوعيإ
وبرغم الظروف التعميمية والاجتماعية  الذكاء عنده، عادياً كان أو متوسطا عمى الأقل،

ىي  و عصبية، وبالتالي فالمشكمةأالمناسبة وبرغم عدم وجود اضطرابات نفسية أو انفعالية 
                               (.Corondli,1999,230التمميذ. ) ىلد ةنيمي في وجود قصور في القدرات الفو

عي بأصوات المغة مما يسيل عممية الترميز يساعد التنغيم عمى زيادة الو  التنغٍم: -أ
صورة الحرف بصوتو والعكس( كما يعمم التمميذ عمى وضع وتصنيف الكممات مع  )ربط

التعميم ولذا يقمل عميو الكممات التي  وبعضيا البعض اعتمادا عمى أصواتيا، مما يسيل عمي
قوي عمى النجاح في  ؤشرً تيان بكممات نفس التنغيم من يتعمم قراءتيا فالقدرة عمى الإأيجب 

 (.Morganelli,2002,410الجانب المفظي مستقبلًا:)
وييدف إلى تدريب  :تزكٍة أصىاخ الكلماخ غٍز الحقٍقٍح -ب

ط(، سجع -دي، أ-ي( -التمميذ عمى ربط صورتين لغويتين مكونا كممات عديمة المعني)د
ليا نفس قافية الكممات التي  تيان بكمماتوتقفية الكممات: وييدف إلى تدريب التمميذ عمى الإ
-غفير-والثاني)وزيرول بور(، الأ-حور-يسمعيا وذلك من خلال تغيير الحرف الأول )نور

 (.ٖٖ، ٕٗٓٓحمودة، قرني نصر كأس(. )آمال -)رأسعبير(، ثم الأوسط 
( إلى وجود تداخل كبير بين المكونات Jason,& David,2005)يصير "جاسون وديفيد" 

كون ىذه المكونات مرتبطة بقوة باكتساب ميارات القراءة كما أنيا تمثل فروقاً الفونولوجية، في 
مصطمح الوعي الصوتي )الفونولوجي( يشتمل عمى وعي الكلام ، و فردية ذات دلالة مبكرة

الكممة مثال كممة سحاب مكونة من مقطعين ىما "س"  ىومستويات المقاطع عمى مستو 
و الكممة أالصوتية الفونولوجية الصغرى في المقطع  و"حاب" والنياية يتم الوعي بالوحدة

كالوعي بأن مقطع "اب" في المثال السابق يتكون من وحدتين صوتيتين/أ/و/ب،  )الفونيمي(
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بالوعي  –و الوحدات الصغيرة أوتعرف ىذه الميارة الأخيرة القدرة عمى تحميل الأصوات 
 و الوعي الفونيمي.أالصوتي )الفونولوجي( 

يعني القدرة عمى مزج وتوليف الأصوات مع بعضيا البعض،  الصىتً:المزج  -د 
ويحضر التمميذ لمتعرف عمى الكممة بعد أن ينطق أصواتيا وىو يساعد عمى ظيور 

كية( في ربط الأصوات بعضيا ببعض وىو عنصر ضروري لمنمو المفظي فقد بينت يتومات)الأ
بشكل أسرع من تعمم تقسيم أصوات الدراسات أن التلاميذ يتعممون ربط الأصوات ومزجيا 

 (.Arenon,2006,83الكممة، ليذا تمارين المزج الصوتي تقدم ليم قبل تقسيم الكممات. )
نو لا بد أن يكون ( أ6002 ،ويذكز السيد عبد الحميد سليمان     

تدريب التمميذ منصباً عمى التوليف الصوتي بداية من رياض الأطفال وحتى الصف الأول 
وبالأحرى تعميم بعض الوحدات الصوتية الأصغر الخاصة بالوعي الصوتي ويتخذ  ،الابتدائي

الدمج أو التوليف ثلاثة أشكال وىي دمج الكممات شفييا لتمويل جممة، ودمج الأصوات شفيية 
 لتكوين كممة، ودمج المقاطع شفيية لتكوين كممة. 

الصفات التي تنظم أنماط ترابط لذا يعمم التنغيم التلاميذ القدرة عمى الربط بين الخصائص و 
الحروف في الكممات كما بينت الدراسات أن التلاميذ الذين عمموا قوانين التنغيم والربط بين 
الأصوات والحروف أظيروا تقدما عالياً في ميارتي القراءة والتيجئة، كما أنيم استمروا عمى 

اعد التي تحكم وتضبط ( يشمل الوعي الصوتي القو Layton,etal,2008,296ىذا التقدم )
  .مزج أو توحيد الأصوات المختمفة
 0222( ويذكر أسامة محمد البطاينة وآصرون )000: 0222)ىبراهيم عبد الله الزريقات، 

:021). 

إن مقدرة التمميذ عمى تقسيم الكممة إلى  تقسيم الكلمات إلي مقاطع: -ى
الكممات إلى مقاطع أسيل من  مقاطعيا، يمكن استخدامو كمؤشر عمى الأداء المفظي وتقسيم

 (.Curtis,2009,96تقسيميا إلى فونيمات )
نطق أصوات الكممة )كل صوت عمى حدة(، معرفة ونطق الصوت الأول والأخير أو لذا 

كمييما )معرفة الصوت وموقعو(، تركيب أصوات الكممات الحقيقية: وييدف إلى تدريب 
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ب=أب(. -ب(، )أ-ت-عني )كتب=كين مكونا كممات ذات متالطالب ربط صورتين لغوي
 .(ٙٛ، ٕٕٔٓقناوي، ى محمد)ىد

القدرة عمى نطق أصوات الكممة، كل  لي حزوف:إتحليل الكلمات )و( 
صوت بشكل مفرد فقط من مجرد الاستماع ليا وتحديد الحروف التي تتكون منيا الكممة، 

و الكممة وحركتو ي بدأت بذتحديد بداية الكممات وييدف إلى تدريب التمميذ عمى الصوت ال
أو(. )عبد العظيم -إي-لف ىل )آهكما جاء في الكممة المسموعة، مثلا أرنب البداية الأ

  (.٘ٗ، ٕٕٔٓ،معبد العظي صبري

( إلى الكشف ٕٗٔٓ) وجاءت دراسة سهام عبد النبي الصيباني لتأكيد أهمية فاعلية البرنامج
وعة من التلاميذ ذوي صعوبات مجم ىبرنامج تدريبي لتنمية الوعي الصوتي لد اعميةعن ف

( تلاميذ ٓٔ( قوام كل منيا ) تجريبية وضابطة التعمم، تكونت عينة الدراسة من مجموعتين )
لموعي الصوتي، والبرنامج التدريبي، وتوصمت  ار، وتم تطبيق مجموعة من الأدوات منيا اختب

ممة ذات صوت البداية الوعي بالك نتائج الدراسة إلى تحسن المجموعة التجريبية في كل من )
المخالفة، الوعي بالكممة ذات صوت البداية المشابية، الوعي بالكممة ذات صوت النياية 
المخالفة، الوعي بالكممة بعد حذف التأنيث ، الوعي بمعني الكممة بعد حذف الصوت الأول، 

 و أكثر، تحميل الكممات إلى أصواتأوالوعي بمعني الكممة بعد حذف بعد إضافة صوت 
 مزج الأصوات والمقاطع لتكوين كممات، التمييز الصوتي لمحروف المتشابية(. ومقاطع،

( إلى التحقق من فاعمية برنامج مقترح قائم عمى ٕٙٔٓ) ىدفت دراسة حنان ناجي عبد النعيم
ستراتيجية التحميل الاشتقاقي)المورفولوجي( في علاج صعوبات القراءة، تكونت عينة ااستخدام 

بالصف الرابع الابتدائي من ذوي صعوبات القراءة ممن لدييم  ة( تمميذا وتمميذٕٓ)الدراسة من 
( سنوات وشيرين ٜدراك الاشتقاقي، تراوحت أعمارىم الزمنية ما بين )الإ ىانخفاض مستو 

( سنوات وعشرة أشير، تم تقسيميم إلى مجموعتين )تجريبية وضابطة( قوام كل منيا ٜو)
اسة عمى مجموعة من الأدوات منيا، مقياس صعوبات تعمم المغة ( تلاميذ ، اعتمدت الدر ٓٔ)

(، ومقياس ٕٔٔٓ، زيدان السرطاوي تلاميذ المرحمة الابتدائية )إعداد : أحمد عواد ىالعربية لد
دراك الاشتقاقي، والبرنامج التدريبي، توصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج التدريبي الإ
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صعوبات  ىدراك الاشتقاقي )المورفولوجي( وانخفاض مستو الإ ىالمستخدم في ارتفاع مستو 
 المجموعة التجريبية. ىالقراءة لد

( إلى التعرف عمى فاعمية برنامج تدريبي ٕٙٔٓوآخرون ) يىدفت دراسة محمد السيد عم
التلاميذ ذوي  ىباستخدام الحاسوب في تنمية الوعي الفونولوجي وأثره عمى التواصل المفظي لد

( من التلاميذ ذوي صعوبات القراءة، وتم ٕٗم القراءة، تكونت عينة الدراسة من )صعوبات تعم
( سنوات ، وتم ٓٔ-ٜتقسيميم إلى مجموعتين )تجريبية وضابطة( وتراوحت أعمارىم ما بين )

الاعتماد عمى بعض الأدوات منيا مقياس لموعي الفونولوجي، ومقياس التواصل المفظي، 
تضمن الوعي بسجع الكممات، الوعي بأصوات الحروف، الوعي والبرنامج التدريبي والذي 

بتقسيم الجمل إلى كممات، الوعي بتقسيم الكممات إلى مقاطع، الوعي بتركيب المقاطع، 
وأشارت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج التدريبي المستخدم في تحسين الوعي الفونولوجي 

 والتواصل المفظي.
 ,Ashly, et al (ٕٙٔٓدراسة اشمي وآخرون )

صرية بىدفت ىذه الدراسة إلى التحقق من فاعمية برنامج تدريبي في تحسين الذاكرة السمعية وال
التلاميذ ذوي صعوبات التعمم ، وتكونت عينة الدراسة  ىكاديمية لدوأثره عمى الكفاءة الذاتية الأ

جراءات الدراسة : قسمت وتمميذة من ذوي صعوبات التعمم المرحمة الابتدائية، إ ا( تمميذٓٗمن)
وتمميذة،  ا( تمميذٕٓ( تمميذا وتمميذة ، ومجموعة ضابطة)ٕٓالعينة إلى مجموعتين ،تجريبية)

 Harrison& STROUDن طبقت عمييم الباحثة اختبار ىاريسون وستراود أوذلك بعد 
ن شكال، والتعبير ع:ويتضمن المقارنة بين الكممة والصورة، والتمييز البصري لمصور والأ

، وربط الأصوات بمصدرىا، والانتباه وتنفيذ التعميقات للأصواتالصور ، والتمييز السمعي 
(اختبارا فرعيا، نذكر منيا تمك ٕٔ: ويتضمن ) Nebraskaواختبار نبراسكا للاستعداد لمقراءة 

( وىي : نماذج المسبحة، وتذكر المون ومطابقة الصور ، ٓٔ-ٖعمار من )التي تناسب الأ
لصاق ال كمال الرسوم،  ىصور، وطي الورق، ومدوا  الانتباه، البصري ،ونماذج المكعبات ، وا 

وقد تمقت المجموعة التجريبية تدريبا عمى البرنامج في حين لم تتمق الضابطة أية تدريبات، 
مقارنة أداء أفراد الدراسة عمى  ت( أسابيع، وقد تمٜ( جمسة ،ولمدة)ٛٔوتكون البرنامج من )
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ية والبعدية لممجموعتين التجريبية والضابطة وتوصمت نتائج الدراسة إلى : الاختبارات القبم
كاديمية بين التلاميذ في المجموعة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ميارات الكفاءة الأ

 التجريبية وبين تلاميذ المجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.
 

 عيف عن أثر برنامج تدريبي لتنمية الو ( إلى الكشٕٕٕٓدراسة مي جمال محمد ) تىدف
عينة من الأطفال ذوي صعوبات  ىالفونولوجي الصوتي وأثره عمى تحسين التعبير الشفيي لد

 ةالابتدائي تلاميذ بالمرحمة التعمم القراءة بالصف الرابع الابتدائي تكونت عينة الدراسة من تسعة
ي يي الفونولوجي ومقياس التعبير الشفوتم تطبيق مجموعة من الأدوات من بينيا، مقياس الوع

البرنامج التدريبي المستخدم في تنمية الوعي الصوتي في  اعميةوتواصمت نتائج الدراسة إلى ف
 الأطفال ذوي صعوبات التعمم. دىتحسين التعبير الشفيي ل

 تعقيب علي الدراسات السابقة:

صتلفة فيما يتعلق يتض) مما سبق عرضه أن الدراسات السابقة ركزت على جوانب م  
بالوعي الصوتي، وأهملت جوانب أصر  هامة، وما الدراسة الحالية ىلا محاولة لسد هذه 
الةغرات، وىكمال لمسيرة البناء المتتالية على مدى السنوات السابقة حتى وقتنا الراهن، كما 
تمت الملاحظة من عرض الدراسات السابقة قلة الدراسات التي اهتمت بدراسة الوعي 

لصوتي وأةره في الذاكرة السمعية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وذلك في حدود اطلا  ا
 الباحث.
 :الساتقح الذراساخ من الاستفادج أوجه

 عـن الناتجة المشكلات واقع تعكس لا بأنيا القول يمكن السابقة الدراسات استعراض خلال من
ــتعممِ المفظيــةالــذاكرة الســمعية لــدى التلاميــذِ و الــوعي الصــوتي  خفــض  ونظــرًا ،ذوي صــعوباتِ ال
 أىميــة مــن لمموضــوع مــا رغــم الباحــث، اطــلاع حــد فــي – الموضــوع ليــذا الدراســات ىــذه لنــدرة
الـذاكرة و الـوعي الصـوتي  تناولت التي العربية الدراسات ندرة أن إلى بالإضافة وتطبيقية، نظرية

 بدراســتيا، الاىتمـام لضــرورة مؤشـرا ليمثـ ،السـمعية لـدى التلاميــذِ ذوي صـعوباتِ الـتعممِ المفظيــة
 أكثـر نتـائج إلـى الوصـول بيدف الدراسات عمى التعقيب يف وصفت التي النقد أوجو تجنب مع

 حداثــــة يفــــ الســــابقة الدراســــات عــــن الحاليــــة الدراســــة اخــــتلاف إلــــى بالإضــــافة لمتعمــــيم، قابميــــة
 وقــد ،قبــل الآخــرين لــى المســاندة مــنإحاجــة ماســة  يفــ يىــ يالتــ عيناتيــا واختيــار موضــوعيا،
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 الدراسـة، فـروض صـياغة فـي نتـائج مـن إليـو توصمت وما السابقة الدراسات من الباحث استفاد
عـــداد  المناســـبة الإحصـــائية الأســـاليب واختيـــار ومواصـــفاتيا، العينـــة وتحديـــد الدراســـة، أدوات وا 
 بــين مــلوالتكا التواصــل عمــى الحــرص نحــو الباحــث ســعي إلــى بالإضــافة ىــذا البيانــات، لتحميــل
 تقـــديم نحـــو والســـعي بالدراســـة، الخاصـــة والأدوات الأســـاليب وتطبيـــق النظـــري الإطـــار عـــرض
 والإرشـــادية التربويـــة لمتوجييـــات وفقًـــا المنشـــود ىالمســـتو  إلـــى وصـــولاً  ومتفاعـــل متكامـــل عـــرض
 . المصري المجتمع طبيعة مع تتلاءم التي السميمة

 فزوض الذراسح:

 يمكن صياغة فروض الدراسة عمى النحو التالي:الدراسات السابقة  نتائجفي ضوء 
الــذاكرة الســمعية لــدى التلاميــذِ ذوي و الــوعي الصــوتي اخــتلاف ذات دلالــة إحصــائية بــين  وجــدي

 .صعوباتِ التعممِ المفظية

التلاميـذ ذوي صـعوبات الـذكور مـن الـوعي الصـوتي لـدى يوجد اختلاف في مستوى  .1
 .التعممِ المفظية

لـوعي الصـوتي لـدى الإنـاث مـن التلاميـذ ذوي صـعوبات يوجد اختلاف في مسـتوى ا .2
 التعمم المفظية.

لـــدى الـــذكور والإنـــاث مـــن دالـــة إحصـــائياً فـــي درجـــة الـــوعي الصـــوتي  فـــروق توجـــد .3
 المفظية. التلاميذ ذوي صعوبات التعممِ 

 إجزاءاخ الذراسح:

 اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج الوصفي المقارن.: منهج الذراسح
أُجريــت الدراســة عمــى عينــة مــن التلاميــذ ذوي صــعوبات الــتعمم اسةةح: عٍنةةح الذر

 المفظية، وقد تم تقسيميم إلى مجموعتين:

 :حعٍنح التحقق من الخصائص السٍكى متزٌ -1
ــــ ــــق مــــن الخصــــائص الســــيكو متري ــــة التحق ــــت عين ــــذا مــــن التلاميــــذ ذوي ٓٛمــــن ) ةتكون ( تممي
 ( عاما. ٕٔ - ٜصعوبات التعمم المفظية، تراوحت أعمارىم ما بين )
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 العٍنح الأساسٍح: -2

( ٓٗمنيم ) التلاميذ ذوي صعوبات التعمم المفظية( تمميذًا من ٓٛتكونت العينة الأساسية من )
بمتوســـــط حســـــابي قـــــدره ( عامـــــا، ٕٔ – ٜ( أنثـــــى، تراوحـــــت أعمـــــارىم مـــــا بـــــين )ٓٗذكـــــرا و )

 .(0.47( وانحراف معياري )ٕٛ.ٔٔ)
 أدواخ الذراسح:

  في دراسته الأدوات التالية: استخدم الباحث
ــوجي  إعــداد:  -1 ــاس مهــارات الــوعي الفونول ــ إيهــابمقي ــد العزي ــبلاوي   زعب  (.2112الب

وذلـــك مـــن خـــلال مجموعـــة مـــن  ،صـــمم الاختبـــار لتشـــخيص حـــالات صـــعوبات الـــتعمم المفظيـــة
تة بعـــاد التـــي تقـــيس القـــدرة عمـــى قـــوة الـــوعي الصـــوتي والقـــدرة عمـــى القـــراءة الجيريـــة والصـــامالأ

 وبالتالي التعرف عمى جوانب القوة والضعف لدييم.
 ،2022ىلدكتور حسني النجار والدكتور محمدد مصدطفلبطارية صعوبات التعلم اللفظية  -0

تلاميدذ المرحلدة  ىوتهد  البطارية ىلدى تصدصيو صدعوبات الدتعلم اللفظيدة و يدر اللفظيدة لدد
عة اصتبددارات فرعيددة موزعددة علددى مل البطاريددة علددى سددبتالابتدائيددة فددي البيئددة العربيددة وتصدد

مجالين : مجال صعوبات التعلم اللفظية ويصمل ةلاةة اصتبارات فرعيدة هدي : اصتبدار التهجئدة 
،اصتبار التعر  في القراءة ، اصتبار الفهم القرائي والسماعي، ومجدال صدعوبات الدتعلم  يدر 

/حركيدة ، اصتبدارات  اللفظية ويصمل أربعة اصتبارات فرعية هي : اصتبارات المهارات الحس
الجواندب الانفعاليدة  اتالبصدرية ، اصتبدار –العمليدات المكانيدة  تالعمليات الحسابية، اصتبدارا

  يعتمدددد علدددى تقيددديم المعلدددم أو أدائدددي والاجتماعيدددة ، وجميدددع الاصتبدددارات مدددن الندددو  اأ
 الاجتماعي(.  –المدرسي )النفسي تصاصي الاص

للإجابدة. لفرعيدة لده مجموعدة تعليمدات لدوداء ولده زمدن من الاصتبارات السبعة ا روكل اصتبا
عداد مفردات وأسئلة الاصتبدارات الفرعيدة للبطاريدة التددرج مدن السدهل ىلدى ىروعي عند  دوق

الصعب في تقديم المةيرات لتناسب تدرج المراحل العمرية لنمو التلاميدذ بالصدفو  الدراسدية 
اد علدى معدايير تصدصيو مجدالي صدعوبات الدتعلم المصتلفة بالمرحلة الابتدائية، كما تم الاعتمد

دب النظدر  ونتدائج بعدض اللفظية و يدر اللفظيدة فدي ضدوء توجهدات البحدث المعاصدرة واأ
 الدراسات السابقة.

مقاييس التحقق من صدق بطارية ، فقد تم لممقياس ةالسيكو متريالخصائص وفيما يتعمق ب
صدق المحتوى،  ىيكاديمية بعدة طرق صية لصعوبات التعمم النمائية والأيالتقدير التشخ

صدق التكوين، والتحميل العاممي، وقد اتضح من خلال صدق المحتوى أن جميع فقرات 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2024 الثالثالجزء 

 

431 

لمقوة التمييزية المناسبة لقبول أي فقرة في البطارية، أما صدق التكوين  االبطارية تستوفى مؤشر 
تم حساب  كذلكالفرعية.  فقد تم حساب العلاقات الارتباطية البينية بين درجات المقاييس

معامل ثبات الاختبار عمى البيئة المصرية بطريقة الاتساق الداخمي وقد تراوح معامل الثبات 
( وباستخدام طريقة )التجزئة النصفية( وقد تراوح معامل الثبات بين 2ٜ٘٘ٓ -2ٜٕ٘ٓبين )

 ( وىي معاملات مرتفعة ومقبولة.2ٜٗٙٓ -2ٜٕٓٓ)
 إجراءات تصحيح الاختبار:

 قد قام الباحث بحساب ثبات المقياس وذلك عمى النحو التالي:و 
 طريقة إعادة التطبيق: -1

تــمَّ ذلــك بحســاب ثبــات مقيــاس الــذكاء الروحــي لــدى الطــلاب ذوي الإعاقــة البصــرية مــن خــلال 
إعادة تطبيق المقياس بفاصل زمني قدره أسبوعين وذلك عمى عينة التحقق من الكفـاءة السـيكو 

خراج معــاملات الارتبــاط بــين درجــات تلاميــذ العينــة باســتخدام معامــل بيرســون ، وتــم اســتةمتريــ
(Pearson)( ممــا يشــير ٔٓ.ٓ، وكانــت جميــع معــاملات الارتبــاط لأبعــاد المقيــاس دالــة عنــد )

إلـى أنَّ المقيـاس يعطــي نفـس النتـائج تقريبًــا إذا مـا اسـتخدم أكثــر مـن مـرَّة تحــت ظـروف مماثمــة 
 :(ٔوبيان ذلك في الجدول )

 مهارات الوعي الفونولوجي( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق لمقياس 1جدول  

معامل الارتباط بين  أبعاد المقياس
 مستوى الدلالة التطبيقين الأول والثاني

 ** 1.786 مهارات التمييز
 ** 1.767 مهارات التقسيم الصوتي
 ** 1.781 مهارات عد الأصوات

 ** 1.816 مهارات الإيقاع الصوتي
 ** 1.849 مهارات المزج الصوتي

 ** 1.864 تنمية مهارات جناس الأصوات
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معامل الارتباط بين  أبعاد المقياس
 مستوى الدلالة التطبيقين الأول والثاني

 ** 1.762 مهارات التلاعب بالأصوات
 **        1.874 الدرجة الكمية

( وجود علاقـة ارتباطيـة دالـة ٔ**( ويتضح من خلال جدول )()(0,01ويرمز لمستوى الدلالة 
، ميــــارات الــــوعي الفونولــــوجيالثــــاني لأبعــــاد مقيــــاس  إحصــــائيًّا بــــين التطبيــــق الأول والتطبيــــق

ميـارات الـوعي والدرجة الكمية لـو، ممـا يـدل عمـى ثبـات المقيـاس، ويؤكـد ذلـك صـلاحية مقيـاس 
 لقياس السمة التي وُضع من أجميا.  الفونولوجي

 : خطريقة معامل ألفا ـ كرو نبا -2
 خكـرو نبـا –ي باستخدام معامل ألفـا تمَّ حساب معامل الثبات لمقياس ميارات الوعي الفونولوج

لأبعــاد المقيــاس وكانــت كــل القــيم مرتفعــة، ويتمتــع بدرجــة عاليــة مــن  الــداخميلدراســة الاتســاق 
 :(ٕ)الجدول  يالثبات، وبيان ذلك ف

كرو  –معاملات ثبات مقياس مهارات الوعي الفونولوجي باستخدام معامل ألفا  (2جدول  
 خنبا

 
 خكرو نبا –لفا معامل أ أبعاد المقياس م
 1.732 مهارات التمييز 1
 1.784 مهارات التقسيم الصوتي 2
 1.819 مهارات عد الأصوات 3
 1.755 مهارات الإيقاع الصوتي 4
 1.765 مهارات المزج الصوتي 5
 1.772 تنمية مهارات جناس الأصوات 6
 1.813 مهارات التلاعب بالأصوات 7
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 خكرو نبا –لفا معامل أ أبعاد المقياس م
 1.841 الدرجة الكمية

مؤشـــرًّا جيـــدًا لثبـــات  ي( أنَّ معـــاملات الثبـــات مرتفعـــة، ممـــا يعطـــٕلال جـــدول )يتضـــح مـــن خـــ
 عميو يمكن العمل بو. المقياس، وبناءً 

 طريقة التجزئة النصفية: -3
عمـى عينـة التحقـق مـن الكفـاءة السـيكو  ميـارات الـوعي الفونولـوجيقام الباحث بتطبيـق مقيـاس 

المقيـاس، ثـم تجزئتـو إلـى قسـمين، القسـم الأول ( تمميـذًا، وتـم تصـحيح ٓ٘) تالتي اشـتمم ةمتري
اشــتمل عمــى المفــردات الفرديــة، والثــاني عمــى المفــردات الزوجيــة، وذلــك لكــل طالــب عمــى حــدة، 

ــــاط بطريقــــة بيرســــون  ــــين درجــــات المفحوصــــين فــــي  (Pearson)وتــــم حســــاب معامــــل الارتب ب
بـراون، ومعامـل جتمـان  – المفردات الفردية، والمفردات الزوجيـة، فكانـت قيمـة مُعامـل سـيبرمان

العامة لمتجزئـة النصـفية مرتفعـة، حيـث تـدل عمـى أنَّ المقيـاس يتمتـع بدرجـة عاليـة مـن الثبـات، 
 (:ٖوبيان ذلك في الجدول )

 بطريقة التجزئة النصفية مهارات الوعي الفونولوجي( مُعاملات ثبات مقياس 3جدول  
 جتمان سبيرمان ـ براون أبعاد المقياس م
 1.843 1.879 التمييز مهارات 1
 1.796 1.839 مهارات التقسيم الصوتي 2
 1.852 1.884 مهارات عد الأصوات 3
 1.789 1.826 مهارات الإيقاع الصوتي 4
 1.771 1.814 مهارات المزج الصوتي 5
 1.839 1.875 تنمية مهارات جناس الأصوات 6
 1.816 1.854 مهارات التلاعب بالأصوات 7

 1.822 1.851 ةالدرجة الكمي
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من أبعاده بطريقة التجزئة بعد معاملات ثبات المقياس الخاصة بكل  أنَّ ( ٖجدول )يتضح من 
براون متقاربة مع مثيمتيا طريقة جتمان، مما يدل عمى أن المقيـاس يتمتـع  -النصفية سبيرمان 

 ميارات الوعي الفونولوجي.لقياسو  يبدرجة عالية من الثبات ف
ـــذاكر ( مقيـــاس 4  عمـــي محمـــد الصـــمادي  صـــياح إبـــراهيم الشـــمالي  :إعـــداد ة الســـمعية ال
 الســمعية، )الـذاكرةصـمم الاختبـار بطاريـات الاختبـارات لـذوي صـعوبات الـتعمم ولـذا  (.2117 

(، اختبـار سـعة الـذاكرة السـمعية واختبـار ٕٚٔٓعمى محمد الصمادي، صياح إبراىيم الشمالي 
 .ة السمعية التتابعية، واختبار التمييز السمعيميارات التحميل السمعي، اختبار الذاكر 

 وقد قام الباحث بحساب ثبات المقياس وذلك عمى النحو التالي:
 طريقة إعادة التطبيق: -1

من خلال إعـادة تطبيـق الاختبـار بفاصـل زمنـي  الذاكرة السمعيةوتمَّ ذلك بحساب ثبات مقياس 
، وتـــم اســـتخراج معـــاملات ةســيكو متريـــقــدره أســـبوعين وذلـــك عمـــى عينــة التحقـــق مـــن الكفـــاءة ال

، وكانــت معــاملات (Pearson)الارتبــاط بــين درجــات تلاميــذ العينــة باســتخدام معامــل بيرســون 
( ممــا يشــير إلــى أنَّ المقيــاس يعطــي نفــس النتــائج ٔٓ.ٓ( وىــي دالــة عنــد )ٜٛٚ.ٓالارتبــاط )

 تقريباً إذا ما استخدم أكثر من مرَّة تحت ظروف مماثمة.
 امل ألفا ـ كرو نباخ: طريقة مع -2
نبــاخ وكانــت  كــرو –حســاب معامــل الثبــات لمقيــاس الــذاكرة الســمعية باســتخدام معامــل ألفــا  تــمَّ 

 .من الثبات عاليةمرتفعة، ويتمتع بدرجة  ( وىيٖٓٛ.ٓة )القيم
 طريقة التجزئة النصفية: -3

التـي  ةلسـيكو متريـعمـى عينـة التحقـق مـن الكفـاءة ا الـذاكرة السـمعيةقام الباحث بتطبيق مقياس 
( تمميذا، وتم تصحيح المقياس، ثم تجزئتو إلـى قسـمين، القسـم الأول اشـتمل عمـى ٓ٘اشتممت )

المفــردات الفرديــة، والثــاني عمــى المفــردات الزوجيــة، وذلــك لكــل تمميــذ عمــى حــدة، فكانــت قيمــة 
ل عمـى أنَّ براون، ومعامل جتمان العامة لمتجزئة النصفية مرتفعة، حيـث تـد –مُعامل سبيرمان 

 (:   ٗالمقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )
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 بطريقة التجزئة النصفية الذاكرة السمعية( مُعاملات ثبات مقياس 4جدول  
 جتمان سبيرمان ـ براون

1.819 1.775 
راون بــ ـ معامــل ثبــات المقيــاس بطريقــة التجزئــة النصــفية ســبيرمان أنَّ ( ٗجــدول )يتضــح مــن 

متقاربـة مــع مثيمتيــا طريقـة جتمــان، ممــا يــدل عمـى أن المقيــاس يتمتــع بدرجـة عاليــة مــن الثبــات 
 مذاكرة السمعية.لقياسو  يف

 نتائج الدراسة:
 نتائج الفرض الأول:

ــو " ــة  توجــديــنص الفــرض عمــى أنَّ ــذاكرة إعلاقــة ذات دلال حصــائية بــين الــوعي الصــوتي وال
 ".التعممِ المفظية السمعية لدى التلاميذِ ذوي صعوباتِ 

بـــين (Pearson)بيرســـون ارتبـــاط  تمعـــاملاقـــيم حســـاب تـــم مـــن صـــحة ىـــذا الفـــرض  ولمتحقـــق
 (٘)والجــدول  ،الــوعي الصــوتي والــذاكرة الســمعية لــدى التلاميــذِ ذوي صــعوباتِ الــتعممِ المفظيــة

 يوضح النتيجة.
دى التلاميذِ ذوي بين الوعي الصوتي والذاكرة السمعية ل الارتباطمعاملات قيم  (5  جدول

 (81 ن = صعوباتِ التعممِ المفظية

 الوعي الصوتيأبعاد 
 الذاكرة السمعية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط
 ** 1.514 مهارات التمييز

 ** 1.421 مهارات التقسيم الصوتي
 ** 1.497 مهارات عد الأصوات

 ** 1.641 مهارات الإيقاع الصوتي
 ** 1.421 مهارات المزج الصوتي
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 الوعي الصوتيأبعاد 
 الذاكرة السمعية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط
 ** 1.587 تنمية مهارات جناس الأصوات
 ** 1.632 مهارات التلاعب بالأصوات

 ** 1.698 الدرجة الكمية
ذات  موجبـة ةوجود علاقة ارتباطيـ (٘)من جدول  ()**( يتضح2ٓٔٓ)ويرمز لمستوى الدلالة 

ـــذِ ذوي صـــعوباتِ الـــ ـــدى التلامي ـــوعي الصـــوتي والـــذاكرة الســـمعية ل ـــين ال ـــة إحصـــائية ب تعممِ دلال
 تحقق.قد لمدراسة  الأولوبذلك يكون الفرض  ،(ٔٓ.ٓ) دلالة المفظية عند مستوى

 نتائج الفرض الثاني:
حصــائية بــين متوســطي درجــات الــوعي إذات دلالــة  فــروق توجــد يــنص الفــرض عمــى أنَّــو "

 ". الصوتي لدى الذكور والإناث من التلاميذ ذوي صعوبات التعممِ المفظية
 (ٙ)والجـدول لممجمـوعتين،  t-testا الفـرض، تـم اسـتخدام اختبـار )ت( ولمتحقق من صحة ىذ

 يوضح النتيجة.
لدى الوعي الصوتي المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ت في  (6  جدول

 مجموعتي الذكور والإناث 

 الأبعاد
 41الإناث ن =  41الذكور ن = 

مستوى  قيمة ت
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 ** 6.482 2.19 11.81 1.51 8.51 مهارات التمييز
مهارات التقسيم 

 ** 6.323 2.16 11.95 1.93 9.61 الصوتي

 ** 5.479 1.77 9.55 1.71 7.91 مهارات عد الأصوات



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2024 الثالثالجزء 

 

434 

مهارات الإيقاع 
 ** 6.496 2.25 11.45 1.78 9.11 الصوتي

 ** 4.561 2.19 9.41 1.76 7.81 زج الصوتيمهارات الم
تنمية مهارات جناس 

 ** 6.194 2.81 8.55 1.79 5.71 الأصوات

مهارات التلاعب 
 ** 5.119 3.18 14.65 1.71 12.11 بالأصوات

 ** 6.465 15.31 76.35 1.82 61.61 الدرجة الكمية
وجـود فـروق  يتضـح (ٙ)ل جـدو  وبالنظر فـي ( )**((0,01ويمكن التعبير عن مستوى الدلالة 

ذات دلالة إحصائية بـين متوسـطي درجـات الـذكور والإنـاث مـن التلاميـذ ذوي صـعوبات الـتعمم 
، ٜٙٗ.ٙ، ٜٚٗ.٘، ٖٕٖ.ٙ، ٕٛٗ.ٙالمفظيـــة فـــي اتجـــاه الإنـــاث، حيـــث كانـــت قـــيم )ت( = )

، ميــــــارات التقســــــيم الصــــــوتي، ميــــــارات التمييــــــز(، فــــــي ٘ٙٗ.ٙ، ٜٓٔ.٘، ٜٗٔ.ٙ، ٔٙ٘.ٗ
تنمية ميارات جناس ، ميارات المزج الصوتي، ميارات الإيقاع الصوتي، لأصواتميارات عد ا
( ٔٓ.ٓ، وىــي قــيم دالــة إحصــائيًّا عنــد مســتوى دلالــة )ميــارات التلاعــب بالأصــوات، الأصــوات

 تحقق.قد لمدراسة  الثانيوبذلك يكون الفرض 
 نتائج الفرض الثالث:

ائية بــين متوســطي درجــات الــذاكرة حصــإذات دلالــة  فــروق توجــد يــنص الفــرض عمــى أنَّــو "
 ". السمعية لدى الذكور والإناث من التلاميذ ذوي صعوبات التعممِ المفظية

 (ٚ)والجـدول لممجمـوعتين،  t-testولمتحقق من صحة ىذا الفـرض، تـم اسـتخدام اختبـار )ت( 
 يوضح النتيجة.
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لدى السمعية  الذاكرةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة ت في  (7  جدول
 مجموعتي الذكور والإناث 

 
 41الإناث ن =  41الذكور ن = 

مستوى  قيمة ت
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

5.95 1.68 28.15 22.24 6.311 1.11 
درجـات الـذكور وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـطي  يتضح (ٚ)جدول  بالنظر في

والإناث من التلاميذ ذوي صعوبات التعمم المفظية في اتجاه الإنـاث، حيـث كانـت قيمـة )ت( = 
 الثالــثوبــذلك يكــون الفــرض ( ٔٓ.ٓ(، وىـي قيمــة دالــة إحصــائيًّا عنــد مســتوى دلالــة )ٖٔٔ.ٙ)

 تحقق.قد لمدراسة 
 مناقشح نتائج الذراسح:

شــتيا وتفســيرىا فــي ضــوء الفــروض والدراســات بعــد العــرض الســابق لنتــائج الدراســة يمكــن مناق
 السابقة والإطار النظري وذلك عمى النحو التالي:

الــوعي الصـوتي والـذاكرة الســمعية أسـفرت النتـائج عـن وجــود علاقـة ارتباطيـة دالــة وموجبـة بـين 
كما أسفرت الدراسة عن وجود فروق دالة إحصـائيا  ،لدى التلاميذِ ذوي صعوباتِ التعممِ المفظية

لصـالح عينـة  الوعي الصوتي والـذاكرة السـمعية لـدى التلاميـذِ ذوي صـعوباتِ الـتعممِ المفظيـة في
 الإناث، كما تحقق بالفرض الثاني والثالث.

وىذا ما أشارت إليو كثير من الدراسات، ىذا وقد أكدت الدراسات عمى أن التلاميذ ذوي 
والتي وتي والذاكرة السمعية الوعي الصصعوبات التعمم المفظية لدييم مشكلات واضحة في 

دراسةُ )علا عبد المقصود عبد الصادق،  ،) .Aboras , et al ٕٔٓأبو راس وآخرون )منيا 
وآخرون  يدراسة محمد السيد عم، (ٕٙٔٓ) دراسة حنان ناجي عبد النعيم، (ٜٕٓٓ

 .(Haddad&Taha,2017دراسة ) ،(ٕٙٔٓدراسة مدلين شفيق شقير )، (ٕٙٔٓ)
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تم التأكيد من صدق وثبات الاختبار، حيث وجد أنو يصمح لعينة الدراسة  قبوبناءا عمى ما س
 الحالية.

 إجزاءاخ الذراسح: 

 تضمنت الخطوات الإجرائية التي قام بيا الباحث في الدراسة عمى ما يمي:
القيام بزيارات ميدانية لمدرسة تشتمل عمى تلاميذ ذوي صعوبات التعمم المفظية لتوافر -ٔ

 شروط العينة.
 حساب صدق وثبات أداء الدراسة.-ٕ
 تحديد عينة الدراسة الأساسية.-ٖ
 تطبيق مقياس الوعي الصوتي عمى العينة الأساسية.-ٗ
 تصحيح الاستجابات وجدولة الدرجات ومعالجتيا إحصائياً.-٘
التوصيات والبحوث المقترحة في ضوء الإطار النظري  عمناقشة نتائج الدراسة ووض-ٙ

 ة.والدراسات السابق
 ملخص النتائج:

الــوعي ( بــين ٔٓ.ٓأســفرت نتــائج الدراســة عــن وجــود علاقــة ذات دلالــة إحصــائية دالــة عنــد )
، كمـا أسـفرت عـن وجـود الصوتي والـذاكرة السـمعية لـدى التلاميـذِ ذوي صـعوباتِ الـتعممِ المفظيـة

رة الــوعي الصــوتي والــذاك( بــين كــل مــن الــذكور والإنــاث فــي ٔٓ.ٓفــروق دالــة إحصــائيا عنــد )
 لصالح الإناث.السمعية 

 تىصٍاخ الذراسح:

 -يوصى الباحث استنادًا إلى ما كشفت عنو الدراسة الحالية بما يمي: 
 .التلاميذِ ذوي صعوباتِ التعممِ المفظيةبسيكولوجية الاىتمام  -ٔ

الوعي الصوتي والذاكرة السمعية لدى التلاميذِ ذوي صعوباتِ التعممِ الاىتمام بتحسين  -ٕ
 .المفظية

ورش عمل لمعممي ومعممات المدارس الابتدائية لمتعرف بماذا يقصد بالوعي  عقد -ٖ
الصوتي وأبعاده وكيفية تنميتو في ظل تداخل الأصوات المتشابية صوتاً والمختمفة 

 نطقاً.
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 دراساخ مقتزحح:

استنادًا إلى الإطار النظري والدراسات السابقة ونتائج الدراسة الحالية يقترح الباحث عددا من 
 موضوعات البحثية التي تحتاج إلى إجراء مزيد من الدراسات لموقوف عمى نتائجيا:ال

الوعي الصوتي والذاكرة السمعية لدى التلاميذِ ذوي برنامج إرشادي انتقائي لتنمية  -ٔ
 .صعوباتِ التعممِ المفظية

الوعي الصوتي والذاكرة السمعية لدى التلاميذِ ذوي صعوباتِ برنامج إرشادي لتحسين  -ٕ
 .عممِ المفظيةالت

فاعمية برنامج إرشادي أسري لتحسين الوعي الصوتي والذاكرة السمعية لدى تلاميذ  -ٖ
 ذوي صعوبات التعمم المفظية.

 المزاجع:

 المزاجع العزتٍح:

 (. عمم النفس أصولو ومبادئو، الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية. ٖٜٜٔأحمد محمد عبد الخالق )
صعوبات التعمم، المشكمة، الأعراض، والخصائص مجمة عمم النفس، الييئة  (،ٕٕٓٓأنور محمد الشرقاوي )
 .ٖٓ -ٙالعامة لمكتاب، القاىرة :
، ٕ(: صعوباتُ التعمم النوعية )الديسمكسيا( رؤية نفس عصبية، طٖٕٓٓمان السيد )يالسيد عبد الحميد سم

 دار الفكر العربي، القاىرة.
  كسيا رؤية نفس/ عصبية. القاىرة دار الفكر العربي.(، الديسمٕٙٓٓالسيد عبد الحميد سميمان )

والعلاج. عمان دار الفكر ناشرون  صالكلام والمغة: التشخي ت(. اضطرابإ٘ٓٓ)الزريقات  إبراىيم عبد الله
 وموزعون.

(: النظرية والممارسة عمان: دار ٖ(. صعوبات التعمم)طٜٕٓٓأسامة محمد البطاينة وممك أحمد رشوان، )
 منشر والتوزيع والطباعة.المسيرة ل

 صعوبات القراءة والكتابة: النظرية والتشخيص والعلاج.  ٕٔٔٓأحمد عواد 
(. الذاكرة السمعية والبصرية وعلاقتيما بالتعرف والفيم القرائي لدى التلاميذ ٕٔٔٓ)أبو زيد خضر مخيمر. 

 العاديين وذوي صعوبات التعمم دراسات تربوية واجتماعية.
(. استخدام بورتاج لتنمية بعض الميارات المعرفية والمغوية والاجتماعية لطفل ما ٕٗٓٓة )آمال قرني حمود

معيد دراسات  –سنوات. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة عين شمس  ٙ-٘قبل المدرسة من سن 
 .الطفولة
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 عموم تربوية التربية الخاصة دار الزىراء لمنشر والتوزيع. ٕٕٔٓإيياب الببلاوي 
(. فاعمية برنامج باستخدام إستراتيجية التحميل المورفولوجي لعلاج صعوبات ٕٙٔٓاجي عبد المنعم )حنان ن

 القراءة، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمية التربية، جامعة عين شمس.
 

جامعة كفر الشيخ -مجمة كمية التربية ، مقترحة لتطوير تخصص عمم النفس التربوي حسني زكريا النجار رؤية
– ٕٕٓٓ) 

( بطاريات تشخيص صعوبات التعمم المفظية وغير المفظية ٖٕٕٓ)حسني زكريا النجار، محمد مصطفى طو 
 دليل البطاريات والتعميمات.

(: دراسة تشخيصية علاجية لصعوبات التشغيل الصوتي في القراءة الجيرية لدي ٕٚٓٓ)جييان محمود غنيم 
 الة ماجستير، غير منشورة، كمية التربية جامعة كفر الشيخ.تلاميذ الحمقة الاولي من التعميم الأساسي، رس

( طبيب الأعصاب مؤسس مدرسة التحميل النفسي وعمم النفس الحديث واشتير ٜٙٛٔ)سيغموند فرويد 
 لندن.-بنظريات العقل واللاوعي بريطانيا 

الوجداني صعوبات  ( دراسة تحميمية لأبعاد المجال المعرفي والمجالٕٜٜٔ)أنيس عبد الوىاب  رعبد الناص
 التعمم بين الواقع والمأمول.

السرطاوي وزيدان السرطاوي مقدمة في تقييم ومعالجة الصعوبات الأساسية في الحساب" دار  زعبد العزي
 .ٜٜٛٔالعين  –الكتاب الجامعي 

الروضة  كاديمية لأطفالىبة أو الاستعداد لممدرسة وقصور الميارات قبل الأ( الإٔ٘ٓٓعادل عبد الله محمد )
 .ٖ، عٔكمؤشر لصعوبات التعمم. مجمة كمية التربية ببني سويف، م

(: النمو العقمي المعرفي لأطفال الروضة ذوي قصور الميارات قبل الأكاديمية ٕ٘ٓٓ)محمد  عادل عبد الله
 مارس. ٕٕ-ٕٓكمؤشر لصعوبات التعمم بحث مقدم إلى مؤتمر كمية التربية، جامعة الكويت، من 

الصفاء في قواعد القراء من طريق طيبة النشر العصرية لمنشر  ٕٕٔٓ مصبري عبد العظي معبد العظي
 والتوزيع.

 
 (ٜٕ٘/ٕٔٔ- ٕٙٔٓ: أسس البحث العممي الطبعة الثانية )محمد عادل عبد الله

 (. ٖٚٔ:٘ٙٔ)( المفاىيم الحديثة في صعوبات التعمم ٕٚٔٓ)عمي محمد الصمادي وصياح إبراىيم الشمالي 
، القاىرة: ٔب(: صعوبات التعمم: الأسس النظرية التشخيصية والعلاجية. طٜٜٛٔالزيات ) ىففتحي مصط

 دار النشر لمجامعات.
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، القاىرة: الأولى(. الأسس البيولوجية والنفسية لمنشاط العقمي المعرفي الطبعة ٜٜٛٔالزيات ) ىفتحي مصطف 
 دار النشر لمجامعات.

 ت الاستماع النشط. عمان. دار الميسرة لمنشر والتوزيع والطباعة.(. ميارإٔٔٓماىر شعبان عبدالباري ) 
 

المستوى المورفولوجي لمغة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم  ة( دراسٕٙٔٓ)مدلين شفيق شقير        
 الأكاديمية والعاديين، جامعة دمشق، سوريا. 

ميسون نعيم مجاىد -وقضايا حديثة(. صعوبات التعمم غير المفظية توجيات ٕٗٔٓمحمود محمد الطنطاوي )
 ، الرياض: دار الزىراء لمطباعة والنشر. ٔ(. صعوبات التعمم في ضوء النظريات الحديثة. طٕٕٔٓ)

(. فاعمية برنامج تدريبي باستخدام الحاسوب في تنمية الوعي ٕٙٔٓمحمد السيد عمي، أسامة عادل محمود )
 ٕٗفال ذوي صعوبات تعمم القراءة، مجمة العموم التربوية، الفونولوجي وأثره عمى التواصل المفظي لدى الأط

(ٕ ،)ٜ٘ٔ – ٖ٘ٛ. 
(. دور التدريب عمى الوعي الصوتي في علاج بعض صعوبات ٕٙٓٓ)محمود جلال الدين سميمان     

د القراءة، المؤتمر السادس لمجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة. عن حق كل تمميذ أن يكون قارئاً متميزاً. المجم
 الأول/ يوليو. دار الضيافة، جامعة عين شمس.

(، دور المؤسسات في تنمية قيم المواطنة لدى الأطفال المؤسسات في   ٗٓٔ،ٕٛٔٓ)محمد محمود العطار 
 المممكة العربية السعودية.

( دور التدريب عمى الوعي الصوتي في علاج بعض صعوبات القراءة، ٕٙٓٓ)محمود جلال الدين سميمان 
 المصرية لمقراءة والمعرفة المجمد الأول المؤتمر العممي. الجمعية

(. برنامج تدريبي لتنمية الوعي الفونولوجي)الصوتي( وأثره عمى تحسين التعبير ٕٕٕٓ)مي جمال محمد 
غير منشورة(، )الشفيي لدى عينة من التلاميذ ذوي صعوبات تعمم القراءة بالمرحمة الابتدائية، رسالة ماجستير 

  بية، جامعة الإسكندرية.كمية التر 
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