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فعالية برنامج تدريبي قائم عمى التعمم المستند إلى الدماغ لتنمية التفكير اليندسي لدى 
 التلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات تعمم الرياضيات
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  جامعة بني سويؼ -كمية التربية 

 خمص: ستالم
هدف البحث إلى الكشف عن فعالية برنامج تدريبي قائم عمىى الىتعمم المنىتند إلىى الىدما  
لتنمية التفكير الهندني لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات تعمم الرياضيات، والتعرف عمى 

نىىتمرار فعاليىىة البرنىىامج فىىي تنميىىة التفكيىىر الهندنىىي بعىىد فتىىرة متابعىىة بشىىهرين  وتكونىىت العينىىة ا
( تمميذا من تلاميذ الصىف الاىاني المتونىل الموهىوبين ذوي صىعوبات تعمىم الرياضىيات 46من)

 وعىددها تعريبيىة (  عامىاً، وقنىمت إلىى ج معموعىة36 -35بىين ) مىا أعمىارهم ، وتراوحىت
 ومعموعىىة (،48 6( عامىىاً، وانحىىراف معيىىاري )76 35تونىىل عمىىري قىىدر  )( تمميىىذا بم34)

( عامىىىاً، وانحىىىراف معيىىىاري :6 35( تمميىىىذا بمتونىىىل عمىىىري قىىىدر  )34) وعىىىددها ضىىىابلة
وأنفرت النتائج عن فعالية برنامج تدريبي قائم عمى التعمم المنتند إلى الدما  لتنمية  .(43 6)

وبين ذوي صىىعوبات تعمىىم الرياضىىيات ، وانىىتمرار فعاليىىة التفكيىىر الهندنىىي لىىدى التلاميىىذ الموهىى
  البرنامج بعد فترة متابعة بشهرين 

التلاميىذ الموهوبىون ذوو  -التفكيىر الهندنىي  -الىتعمم المنىتند إلىى الىدما  الكممات المفتاحية: 
 صعوبات تعمم الرياضيات

Abstract: The research aimed to reveal the effectiveness of a training 
program based on brain-based learning to develop geometric thinking 
among gifted students with mathematics learning difficulties, and to 
test the continued effectiveness of the program in developing 
geometric thinking after a follow-up period of two months. The sample 
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consisted of (24) gifted second-year average students with difficulties 
in learning mathematics  Jeel Al Faisal School in the Kingdom of Saudi 
Arabia, and their ages ranged between (13-14) years, and was 
divided into: an experimental group of (12) students with an average 
age of (13.54) years, and a standard deviation of (12) students. 0.26), 
and a control group of (12) students with an average age of (13.48) 
years, and a standard deviation of (0.21). The results resulted in the 
effectiveness of a training program based on brain-based learning to 
develop geometric thinking among gifted students with mathematics 
learning difficulties, and the effectiveness of the program continued 
after a follow-up period of two months. 

Key words: Brain Based Learning - Geometry Thinking - Gifted 
Students With mathematics Learning Disabilities.  

 ج مقدمة
والىتعمم المنىتند إلىى الىدما ،  تلورت وتنوعىت اببحىاث المتعم ىة بتركيىب المىش البشىري،

خصىائ  وقد أابتت نتائعها أنه من الضروري أن يتوافق المحتوى العممي الم ىدم لمتلاميىذ مى  
تركيب المش البشري لتح يق الانتفادة ال صوى من هذ  الخصائ  ب صد تح يق أفضل نىواتج 
ممكنىىة لعمميىىات التعمىىيم والىىتعمم، وأصىىبل مىىن ايىىر المنل ىىي الاقتصىىارعمى ت ىىديم المىىادة العمميىىة 
لمتلاميىىذ ب الىىب واحىىد اابىىت ي ىىوم عمىىى فكىىرة ت ىىديم المعمىىم لممعمومىىات يميهىىا حفىى  وانىىت هار مىىن 

نىىىب المتعممىىىين، بىىىل يعىىىب تنويىىى  لىىىرق تنىىىاول المعممومىىىات بىىىالمحتوى العممىىىي الم ىىىدم بك تىىىب عا
 التمميذ، وتنوي  لرق ت ديم وتدريس وتعميم هذ  المعمومات لمتلاميذ 

 قبىل مىن مبادئىه تلبيق نحو والتوعه الدما  نشال عمى ال ائم التعمم أهمية من بالرامو 
 البحىوث نتىائج عمىى تعتمىد التىي الىتعمم أشىكال أحىد ر باعتبىا المت دمىة الىدول التعمىيم فىي ن ىم

 أعىل مىن تعمىم فهىو والتفكيىر النىميم والإدراك الإكتشىاف عمىى قىدرات المتعممىين لتنميىة العمميىة
كمىا أشىارت الدرانىات التىي تناولىت الىتعمم المنىتند عمىى ،   (Duman, 2007, 19) التفكيىر

، ومنها درانة محمد الشىحات عبىدالفتاح ابىراهيم، الدما  إلى فاعميته في عمميتي التعميم والتعمم
(، ودرانىة 4639(، ودرانىة ناصىر الىدين إبىراهيم أبىو حمىاد )4638وعلاء الدين نعد متىولي )
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Myer, (2017) (، ودرانىىىة ):463متىىىول  ) وائىىىل عبدالنىىىمي   ، ودرانىىىةMarshall, 
(، ودرانىىىىىىة ;463متىىىىىىولي ) وفكىىىىىىرى لليىىىىىىف الىىىىىىدخيل، عبىىىىىىدالرحمن ناصىىىىىىر، ودرانىىىىىىة 2018)

(Toumasis, (2020  
وممىىىىا لا شىىىىك فيىىىىه أن تنميىىىىة التفكيىىىىر تىىىىتم مىىىىن خىىىىلال محتىىىىوى عميىىىى  المىىىىواد الدرانىىىىية 

ن خلال الرياضيات بن لها لبيعة خاصة تععمهىا ميىدانا خصىبا لتنميىة المختمفة، وبابخ  م
أناليب التفكير، والرياضيات كمادة درانية تهدف إلى تح يق العديد من ابهىداف، ويعىد هىدف 
ربل الرياضيات بالمواقف الحياتية هدفا مهمىا وأنانىيا حيىث يكىون الهىدف تو يىف الرياضىيات 

فىىىىي المواقىىىىف الحياتيىىىىة التىىىىي يتعامىىىىل فيهىىىىا المىىىىتعمم منىىىىتخدما التىىىىي يتعممهىىىىا المىىىىتعمم بالمدرنىىىىة 
الرياضىىيات وبمىىا يح ىىق نعاحىىا وأداء عاليىىا مىىن هىىذا المىىتعمم، ويعىىد الحىىس الرياضىىي متمىىالا فىىي 
يعىىاد علاقىىات بىىين ابعىىداد  قىدرة المىىتعمم عمىىى إدراك معىىاني ابعىىداد وقيمهىىا وت ىدير هىىذ  ال ىىيم واا

(  66، 4639ق هىىىذا الهىىىدف )رضىىىا منىىىعد عصىىىر، وانىىىتخداماتها فىىىي مواقىىىف متنوعىىىة لتح يىىى
انتعادت الهندنة مكانتها المركزية بالمناهج الدرانية، باعتبارهىا أداة المىنهج الرئينىة فىي تعمىيم 
التلاميىىىىىىىذ بعىىىىىىى  نىىىىىىىواتج الىىىىىىىتعمم المهمىىىىىىىة كالانىىىىىىىتدلال الرياضىىىىىىىي والانىىىىىىىتنتاعي والانىىىىىىىت رائي 

(Whlhuter, 2008, 606 كمىا أن الهندنىة مىىؤار فعىال فىي ،) تنميىىة التفكيىر المكىاني لىىدى
(، بالإضىىافة إلىىى أارهىىا الإيعىىابي عمىىى تنميىىة Clements, et al., 2009 173,التلاميىىذ)

التفكيىىىىر الهندنىىىىي بمفاهيمىىىىه وتوصىىىىيفاته المتنوعىىىىة ، وذلىىىىك مىىىىن خىىىىلال التىىىىدخل المنانىىىىب فىىىىي 
 ,Van Hiele & Pirre, 2009إعراءات التىدريس وابنشىلة الم تبعىة فىي الموقىف التعميمىي )

(  وعميه فإن ضعف التفكير الهندنىي وضىعف منىتوي التحصىيل الهندنىي لىدى التلاميىذ 316
يتلمىىىب انىىىتخدام انىىىتراتيعيات الىىىتعمم المنىىىتند إلىىىى الىىىدما  كيحىىىد ابنىىىاليب الحدياىىىة فىىىي تنميىىىة 

 التفكير الهندني لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات تعمم الرياضيات 
 -:الآتية الأسئمة في البحث مشكمة ىذا تتحددمشكمة البحث: 

مىىا فعاليىىة برنىىامج تىىدريبي لتنميىىة التفكيىىر الهندنىىي مىىن خىىلال الىىتعمم المنىىتند إلىىى الىىدما   -
 لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات تعمم الرياضيات ؟

ما انتمرار فعالية برنامج تدريبي  لتنمية التفكير الهندنىي مىن خىلال الىتعمم المنىتند إلىى  -
 لاميذ الموهوبين ذوي صعوبات تعمم الرياضيات ؟الدما  لدى الت

https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%DB%8C%D8%8C+%D9%88%D8%A7%D8%A6%D9%84+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%85%DB%8C%D8%B9+%D9%81%D9%87%D9%85%DB%8C
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%AE%D9%8A%D9%84%D8%8C+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%AD%D9%85%D9%86+%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%89%D8%8C+%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%89+%D9%84%D8%B7%D9%8A%D9%81
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تنميىىىة التفكيىىىر الهندنىىىي لىىىدى التلاميىىىذ الموهىىىىوبين ذوي البحىىىث إلىىىىى  هىىىدفأىػػػداؼ البحػػػث : 
برنىىىامج الىىىتعمم المنىىىتند إلىىىى الىىىدما  ، واختبىىىار انىىىتمرار  صىىىعوبات تعمىىىم الرياضىىىيات بانىىىتخدام

 رة متابعة بشهرين في تنمية التفكير الهندني لدى التلاميذ بعد فتالبرنامج 
 أىمية البحث: 

 الأىمية النظرية:
نىىدرة البحىىوث التىىي تناولىىت برنىىامج لتنميىىة التفكيىىر الهندنىىي مىىن خىىلال الىىتعمم المنىىتند إلىىى  -

 الدما  لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات تعمم الرياضيات في البيئة العربية  
مرحمة التعميم المتونل حيث هم مىن أهمية المرحمة العمرية التي تتعر  لها الدرانة، وهي  -

 أهم دعامات أي معتم  من المعتمعات 
قىىىد يفيىىىد الىىىتعمم المنىىىتند إلىىىى الىىىدما  والتفكيىىىر الهندنىىىي فىىىي تح يىىىق التىىىوازن بىىىين التحىىىولات  -

والتغيىىىرات النىىىريعة التىىىي تعىىىري فىىىي المعتمىىى  وبىىىين مىىىا يحىىىس بىىىه الفىىىرد تعىىىا  هىىىذ  التغيىىىرات 
 ومنئوليته نحوها  

 يقية:الأىمية التطب
عمىىي المنىىتوي التلبي ىىي فتبىىدو أهميىىة هىىذ  الدرانىىة فىىي التوصىىل إلىىى نتىىائج قىىد تفيىىد ال ىىائمين  -

عمىىى التعمىىيم لهىىذ  الفئىىة فىىي الاهتمىىام بالمنىىاهج وابنىىاليب التىىي تنىىتخدم فىىي عمميىىة التىىدريس 
 لهم 

قىىىد تنىىىاهم الدرانىىىة الحاليىىىة فىىىي منىىىاعدة المعممىىىين فىىىي معىىىال التربيىىىة الخاصىىىة عمىىىى معرفىىىة  -
صىىائ  المميىىزة لمتلاميىىذ الموهىىوبين ذوي صىىعوبات تعمىىم الرياضىىيات ، وت ىىديم معموعىىة الخ

من الم ترحات والتوصيات والتلبي ات لآباء ومعممي هؤلاء التلاميذ لمناعدتهم في اكتشاف 
الإضىىلرابات المعرفيىىة والنىىموكية والإنفعاليىىة ، ابمىىر الىىذي ينىىهم فىىي عمميىىة إعىىداد وت ىىديم 

التدرينىىية والوقائيىىة المنانىىبة لهىىم مىىن خىىلال دمعهىىم فىىي مىىدراس التعمىىيم البىىرامج العلاعيىىة و 
 العام 

 المصطمحات الإجرائية لمبحث:
ي صىد بىه فىي هىذ  الدرانىة ج  : "Brain Based Learning" الػتعمم المسػتند إلػى الػدماغ

ادئ الىىتعمم الىىذي يتوافىىق ويننىىعم مىى  اللري ىىة اللبيعيىىة التىىي يىىتعمم بهىىا الىىدما ، ويتماشىىى مىى  مبىى
  .الدما  الرئينية وهو ما نوف يتم بناء البرنامج بناء عميه
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يعىرف إعرائيىا فىي هىذ  الدرانىة بينىه نشىال ":  Geometry Thinkingالتفكير اليندسي " 
ع مي يمارنه التمميذ لحل المنائل الهندنية ويمكن الإنتدلال عميه من خلال قدرته عمى إعراء 

تمىىىادا عمىىىى منىىىتويات التفكيىىىر الهندنىىىي الخمنىىىة التىىىي بعىىى  المهىىىارات لحىىىل هىىىذ  المنىىىائل واع
 ويشمل التفكير الهندني ج ، Van-Hiele) حددها فان هايل ) 

في هذا المنتوى يحكم اللالب عمى الشىكل الهندنىي مىن م هىر  العىام المستوى البصري:  -
ويميز  ككل، ولا يعرف شيئًا عن خصائصىه، كمىا لا ينىتلي  الىربل بىين تمىك الخصىائ ، 

 .يعرف العلاقات بينها ، وبالننبة له فإن المرب  يختمف عن المنتليلولا 
في هذا المنتوى يحمل اللالب خوا  ابشكال الهندنية عمىى أنىاس  المستوى التحميمي: -

مكوناتهىىىا والعلاقىىىات المتداخمىىىة فيمىىىا بينهىىىا، بمعنىىىي أن يكىىىون قىىىادراً عمىىىى ملاح ىىىة خىىىوا  
بعضىىها الىىبع ، نىىواء عمىىى منىىتوى الشىىكل ابشىىكال وتحميمهىىا ووصىىفها مىىن دون ربلهىىا ب

 الهندني الواحد أو خوا  ابشكال الهندنية المختمفة 
فىىي هىىذا المنىىتوى يرتىىب اللالىىب منل يًىىا ابشىىكال الهندنىىية،  المسػػتوى شػػبة الاسػػتدلالي: -

ويفهىىىىم العلاقىىىىات فيمىىىىا بينهىىىىا، ويىىىىدرك أهميىىىىة التعريفىىىىات الدقي ىىىىة، ويىىىىتمكن مىىىىن صىىىىيااتها 
 ل، كما يمكنه إكمال برهان انتنتاعي لمشكمة ما وانتخدامها بشكل صحي

وفىي هىذا المنىتوى يفهىم اللالىب مغىزى الانىتدلال، ودور كىل  مستوى الاستدلال المجرد : -
مىىىىن المنىىىىممات والتعريفىىىىات والن ريىىىىات والبىىىىراهين داخىىىىل ابن مىىىىة الهندنىىىىية المبنيىىىىة عمىىىىى 

ن الن ريىىىات وحالاتهىىىا المنىىىممات، كمىىىا أنىىىه ينىىىتلي  التوصىىىل إلىىىى العلاقىىىات المتبادلىىىة بىىىي
 الخاصة، ويميز بين الضروري والكافي الذي يحدد المفهوم وكما يمكن له تكوين البراهين 

فىىي هىىىذا المنىىتوى يفهىىىم اللالىىب أهميىىىة الدقىىة فىىىي  المسػػتوى الاسػػػتدلالي المجػػػرد الكامػػػل: -
التعامىىىل مىىى  ابنانىىىىيات، وتىىىداخل العلاقىىىىات بىىىين البنىىىىى الرياضىىىية الهندنىىىىية، مىىىالا يفهىىىىم 

لالب التداخل والعلاقات بين الهندنة الإقميدية والهندنة الىلا إقميديىة، وخاصىة موضىوعة ال
 التوازي 

وي ىىاس إعرائيىىا بالدرعىىة التىىي يحصىىل عميهىىا اللالىىب مىىن خىىلال انىىتعابته عمىىى م يىىاس 
 الباحث( التفكير الهندني المعد لغر  هذ  الدرانة  )إعداد/ 

 Gifted Students With Learning"التلاميػػذ الموىوبػػون ذوو صػػعوبات الػػتعمم
Disabilities" : تعىىرفهم الدرانىىة الحاليىىة إعرائيىىا بىىينهم تلاميىىذ )الصىىف الاىىاني المتونىىل( مىىن
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الموهىىىوبين ذوي صىىىعوبات تعمىىىم الرياضىىىيات الموعىىىودين بمدرنىىىة عيىىىل الفيصىىىل بعىىىدة بالمممكىىىة 
 العربية النعودية 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 المستند إلى الدماغ  أولًا : التعمم

بينه نوع من  Granleaf, (2013, 14)عرفه  مفيوم التعمم المستند إلى الدماغ:   3
التعميم يععل ن ام التعمم ال ائم عمى الدما  في الم دمة، وهو التعميم الذي ييخذ في اعتبار  
 كيف يعمل الدما ، والعمميات، وتفنير المعمومات، وصن  الارتبالات، ولرق التخزين

لممعرفة، والترميز، وبناء المصفوفات، وعمميات التذكر، كما عرفته نامية حننين هلال 
( بينه تعمم ي وم عمى تنشيل الدما  بمكوناته، وي وم عمى المبادئ التالية الترابل 37، 4638)

والتكامل بين العنم والع ل، والتعمم ذو المعني، التعمم عممية اعتماعية نفنية، وي وم عمى 
، ;463محمود وآخرون ) محمد الخبرات ال ديمة بالحالية، في حين آخر وصفت هالةربل 
( التعمم المنتند إلى الدما  بينه نمل لمتعمم ي وم عمى انتخدام معموعة من 3:8

الانتراتيعيات لمتدريس منها )الإنتراتيعية الاعتماعية، الإنتراتيعية البصرية، الإنتراتيعية 
نتراتيعية ال محاكاة( تتكامل معا وتنتند للبيعة عمل الدما ، ويتم في ضوئها الحنية، واا

تصميم الخبرات والمواقف وابنشلة التعميمية، وي صد بالتعمم المنتند إلى الدما  في هذ  
الدرانة "بالتعمم الذي يتوافق ويننعم م  اللري ة اللبيعية التي يتعمم بها الدما ، ويتماشى 

 و الذي ما نوف يتم بناء البرنامج بناء عميه"  م  مبادئ الدما  الرئينية وه
(، 97، 4636يرى كل من إيريك عننن ) مراحل نظرية التعمم المستند إلى الدماغ:  4

Handayani, & Corebima, (2017, 156) ،Varghese& Pandya,  
 أن مراحل التعمم إلى المنتند إلى الدما  تتمال في خمس مراحل وهي ج  (2019,105)

 المتعممىين،  لىدى النىاب ة المعمومىات تحديىد يىتم ج وفيهىا (الإعػداد )مرحمة الأولى المرحمة
 الممكنة، بالترابلات المتعمم دما  وتحفز العديد، لمتعمم مبدئياً  إلاراً  المرحمة هذ  وتوفر

البصىري  الت ىدم إلىى بالإضىافة الموضىوع، عمىى عامىة ن ىرة إل اء المرحمة هذ  ويتم خلال
خمفية  زادت  كمما بينه المرحمة هذ  عميها تنتند التي وال اعدة به، ةالمرتبل لمموضوعات

 بهىذا المرتبلىة العديىدة لممعمومىات انىتيعابه نىرعة زادت  الموضىوع عىن المىتعمم
 الموضوع 

 في التعمم المباشرة اللرق خلال من تح ي ها ويمكن الاكتساب(: )مرحمة الثانية المرحمة 
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أدوات  وضى  ماىل مباشىرة ايىر لىرق أو والمناقشىة، والممخصىات، ابوراق، تىوفير ماىل
ومىن  بعضىاً، بعضىهما وتكمىلان تنعحىان اللري تين وكلا التعمم، بموضوع متعم ة بصرية

 أمىام الخبىرات مىن متنىوع عىدد تىوفير لمىتعمم الىدما  اكتنىاب لتنىهيل المفيىدة العوانىب
 عمى ينبغي الذي لوقتا ننبة تحديد إلى بالإضافة يتعممه، ما منها ينتخرج المتعمم لكي

 لىذلك لري ىة أفضىل فإن وعمومًا ف ل، الانتماع من بدلاً  خلالها والعمل المتعمم التحدث
 للانىتيعاب الآخىر النصىف وتىرك الموضىوعات، للىرح الوقىت تخصىي  نصىف هىي

ل اء ن رة والمناقشة والتعريب  .التعمم محتوى عمى عديدة واا
 عمىى  ف ىل ت تصىر لا التفصىيل فعمميىة (:والإسػياب التفصػيل )مرحمػة الثالثػة المرحمػة

 في عصبية لرق تنمية إلى يتعدا  بل قمب،  هر عن المتعمم حف ه ما تكرار أو إعادة
 التفاعىل فىر  تىوفير خىلال مىن وذلىك معنى، ذات تكون بحيث المعمومات دمااه لربل

  الىدما يععىل المرحمىة هىذ  فىي الشىرح والتفىاو  المناقشىة ودور الخبىرة العديىدة، مى 
 التفكيىر عمىى يشىع  ممىا العديىد الىتعمم مىن حىدات التي عمى الترابلات العصبية يحاف 
 .التعمم بهذا العميق

 بىين ابعىزاء الربل خلالها يتم إذ التعمم(: وتقوية الذاكرة تكوين )مرحمةالرابعة  المرحمة 
لعديىد ا الىتعمم دوام يتح ىق وحتىى لاح ىة، أوقىات فىي انىترعاعها يىتم لكىي تعممهىا تىم التىي

 الراحىة تىوفير ماىل ذلىك فىي تنىهم عوامىل وعىود مراعىاة  مىن لابىد انىترعاعه ونىهولة
 وايىر والتغذيىة المتعمم، وحالة النمو، ومرحمة ، الترابلات وكمية ودرعة الكافية لممتعمم،

 ذلك 
 هذ  المرحمة تهتم إذ الممتد(: الاستخدام أو الوظيفي التكامل )مرحمة الخامسة المرحمة 

وتونىيعه  أكبىر بشىكل تعزيىز  يىتم لكىي وانىعة  نلاقىات فىي العديىد الىتعمم بانىتخدام
ترابلىات عصىبية  لوعىود ونىهلاً  وعمي ىاً  متينىاً  العديىد الىتعمم يصىبل إليه، وبهىذا والإضافة

 .العصبية الخلايا بين هائل بشكل متشعبة
تفاعىل ومما نبق يتضل أن مراحل التعمم ال ىائم عمىى الىدما  تتىيل الفرصىة لمتلاميىذ ال

م  أعزاء مادة التعمم، وتمكنهم من وض  تصورات ذهنية مرتبلىة بموضىوع الىتعمم، ممىا ينىهل 
تكىىىوين ترابلىىىات عصىىىبية تنىىىاعدهم عمىىىى تىىىرابل موضىىىوعات الىىىتعمم، وتىىىدعم فهمهىىىم لموضىىىوع 
الىىتعمم، وينىىاعد فىىي تنشىىيل وتكىىوين وت ويىىة الىىذاكرة التىىي يتضىىل تيايرهىىا الإيعىىابي فىىي التىىذكر 

معمومىىىات بشىىىكل يعمىىىق المعمومىىىات المتعممىىة  ممىىىا ينىىىاعد عمىىىى عمىىىق المعالعىىىة والانىىترعاع لم
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الدماايىىة، وهىىذا يؤكىىد تنميىىة مهىىارة التفكيىىر الهندنىىي والدافعيىىة الع ميىىة لىىدى التلاميىىذ الموهىىوبين 
 ذوي صعوبات تعمم الرياضيات بانتخدام برنامج تدريبي قائم عمى التعمم المنتند إلى الدما   

 اليندسيثانياً: التفكير 
( ف د 347، 4638عرفه عبدالعواد عبدالحميد بهوت )مفيوم التفكير اليندسي:  -3

عرف التفكير الهندني بينه قدرة المتعمم عمى إعراء عمميات التعرف البصري عمى ابشكال 
قامة البرهان  دراك العلاقات بينها، واا ، وعرفه الانتدلاليالهندنية وتحميل خصائصها، واا

( بينه نشال ع مي ي وم به التلاميذ عندما 446، 4646، وآخرون )ودي  مكنيموس داود
دراك  يواعهون مشكمة هندنية في وحدة الهندنة وال ياس تحتاج لحمها تحميل هذ  المشكمة واا
العلاقات بين مكوناتها  لتن يم وتركيب الخبرات الناب ة لديهم لموصول إلى حمول منل ية 

 هندني   في ضوء منتويات فان هيل لمتفكير ال
عرف فان : Levels of Geometrical Thinkingمستويات التفكير اليندسي  -4

( منتويات التفكير الهندني بينها مراحل تلور التفكير وهي Van Hiele, 1996هايل )
( يمال المنتوى 3( يمال المنتوى الإدراكي ، والمنتوى )6ج المنتوى ) منتوياتخمس 

( يمال 5توى الانتدلالي اير الشكمي والمنتوى )( يمال المن4التحميمي والمنتوى )
، Van Hiele, 1996, 35)( يمال المنتوى التعريدي )6الانتدلال الشكمي والمنتوى )

كما تعرف منتويات التفكير الهندني بينها نشال ع مي مرتبل بالهندنة، يعتمد عمى 
دادي عمى إعراء معموعة من العمميات الع مية ت هر في قدرة تمميذ الصف الااني الإع

معموعة من ابداءات الملموبة منه بحيث تح ق منتويات التفكير الهندني كما حددها 
التعريدي  –الانتدلال الشكمي  –الانتدلالي اير الشكمي  –فان هايل البصري، التحميمي 

 عمى المنتويات هذ  عر  (  ونيتم4:6، 4646)هاعر إبراهيم عبدالحميم وآخرون ، 
 -:التالي النحو

 :الشىكل عمىى اللالىب يحكىم المنىتوى هىذا فىي  :البصىري المنىتوى  المسػتوى الاول 
 ينىتلي  لا كمىا خصائصىه، عىن شىيئًا يعىرف ولا ككىل، ويميىز  م هىر  العىام مىن الهندني

 عن يختمف المرب  فإن له وبالننبة بينها، العلاقات يعرف الخصائ ، ولا تمك بين الربل
 (  46، 4668الرمحي، رفاء عمال  (المنتليل

 :ابشىكال خىوا  اللالىب يحمىل المنىتوى هىذا فىي : التحميمىي المنىتوى المسػتوى الثػاني 
 عمى قادراً  يكون أن بمعني بينها، فيما المتداخمة والعلاقات أناس مكوناتها عمى الهندنية
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 عمىى نىواء البع ، ببعضها ربلها دون من ووصفها ابشكال وتحميمها خوا  ملاح ة
 إبىراهيم هاشىم(المختمفىة  الهندنىية ابشىكال أو خىوا  الواحىد لهندنىيا الشىكل منىتوى
 (  73، 4637، إبراهيم

 :منل يًىا اللالىب يرتىب المنىتوى هىذا فىي  :الانىتدلالي شىبة المنىتوى المسػتوى الثالػث 
 ويىتمكن الدقي ىة، التعريفىات أهميىة ويىدرك بينهىا، فيمىا العلاقىات الهندنىية، ويفهىم ابشىكال

 مىا  لمشىكمة انىتنتاعي برهىان إكمىال يمكنىه كما صحيل، تخدامها بشكلوان صيااتها من
 ( 446، 4667عمي نلامة، حنن (
   مغىزى اللالىب يفهىم المنىتوى هىذا وفىي  :المعىرد الانىتدلال منىتوى  :المسػتوى الرابػ 

 ابن مىة داخىل والبىراهين والن ريىات، والتعريفىات المنىممات كىل  مىن ودور الانىتدلال،
 بىين المتبادلىة العلاقىات إلىى التوصىل ينىتلي  كمىا أنىه المنىممات، عمىى يىةالمبن الهندنىية
 يمكن وكما المفهوم يحدد الذي الضروري والكافي بين ويميز الخاصة، وحالاتها الن ريات

  (Louise, 2017, 807) البراهين  تكوين له
  :اللالب يفهم المنتوى هذا في  :الكامل المعرد الانتدلالي لمنتوىالمستوى الخامس 

 الهندنية، الرياضية البنى بين العلاقات وتداخل ابنانيات، م  في التعامل الدقة أهمية
 وخاصة إقميدية، اللا والهندنة الإقميدية الهندنة بين التداخل، والعلاقات اللالب يفهم مالاً 

 ( 8;، 4636هاشم إبراهيم إبراهيم،  ( التوازي موضوعة
 الدراسات السابقة 

 دراسػػة محمػػد الشػػحات عبػػدالفتاح  تىىي تناولىىت الىىتعمم المنىىتند إلىىى الىىدما  ومنهىىاالدرانىىات ال
التي توصمت إلى فاعمية برنىامج قىائم عمىى الىتعمم المنىتند ( 6102متولي ) وعلاء الدين سعد

إلىىىىى الىىىىدما  لعىىىىلاج صىىىىعوبات تعمىىىىم الرياضىىىىيات لىىىىدي تلاميىىىىذ الصىىىىف ابول الإعىىىىدادي ذوي 
ميىىىة التىىىي توصىىىمت إلىىىى فاع (6102ودراسػػػة ناصػػػرالدين إبػػػراىيم أبوحمػػػاد )صىىعوبات الىىىتعمم  

برنامج تعميمي قائم عمىى ن ريىة الىتعمم المنىتند إلىى الىدما  فىي تنميىة مهىارات التفكيىر التخيمىي 
التىي  Myer, (2017)ودراسػة والإدراك البصىري لىدى لمبىة صىعوبات الىتعمم ايىر المف يىة، 

توصمت إلى فاعمية التعمم المنتند عمى الدما  عمى التحصيل في مادة  الرياضيات ، وخف  
ل مىق الرياضىي لىدى عينىة مىن لىلاب الصىف الخىامس ذوي صىعوبات الىتعمم فىي مىادة منتوى ا

التىىىي توصىىىمت إلىىىى تنميىىىة منىىىتوى  (6102ودراسػػػة وائػػػل عبدالسػػػمي  متػػػول  )الرياضىىىيات ، 
تحصىىل التلاميىىذ ذوي صىىعوبات الىىتعمم، واتعىىاههم الإيعىىابي نحىىو الرياضىىيات، وخفىى  منىىتوى 

https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%8C+%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%A1+%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86+%D8%B3%D8%B9%D8%AF
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%8C+%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%A1+%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86+%D8%B3%D8%B9%D8%AF
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%8A%D8%8C+%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%A1+%D8%A7%D9%84%D8%AF%D9%8A%D9%86+%D8%B3%D8%B9%D8%AF
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 ,Marshallودراسػػة )يات الىىتعمم المنىىتند لمىىدما ، ال مىىق الرياضىىي لىىديهم بانىىتخدام انىىتراتيع
التي توصمت إلى فاعمية انتخدام انتراتيعيات التعمم المنتندة إلىى الىدما  عنىد لمبىة  2018)

الصف التان  ابناني من ذوي صعوبات تعمم الرياضيات بإحدى مدارس ولاية كاليفورنيا في 
، وفىىىىي الاتعاهىىىىات ، وأ هىىىىروا رابىىىىتهم تنميىىىىة مهىىىىارات ال ىىىىوة الرياضىىىىية ، والتحصىىىىيل الموعىىىىل 

متػػولي  وفكػػرى لطيػػؼ الػػدخيل  عبػػدالرحمن ناصػػرودراسػػة ونىىرورهم أاىىاء عمميىىة التلبيىىق ، 
التىىىي توصىىىمت إلىىىى فعاليىىىة برنىىىامج قىىىائم عمىىىى الىىىتعمم المنىىىتند إلىىىى الىىىدما  فىىىي تنميىىىة  (6102)

 ,Toumasisودراسػة )الاتعا  نحو الإبىداع لىدى التلاميىذ ذوي صىعوبات الىتعمم الموهىوبين، 
التي توصمت إلى فاعميىة انىتراتيعيات الىتعمم المنىتندة إلىى الىتعمم بالمنىتند إلىى عمىل  2020)

  فىىي تحصىىيل بعىى  المفىىاهيم الهندنىىية والاتعىىا  نحىىو الرياضىىيات لىىدى تلاميىىذ المرحمىىة الىىدما
 وأيضػػاً الدراسػػات التػػي تناولػػت تنميػػة التفكيػػر اليندسػػيالابتدائيىىة مىىن ذوي صىىعوبات الىىتعمم  

التىي توصىمت إلىى فاعميىة انىتخدام إنىتراتيعية  (6102دراسة إبػراىيم محمػد المامػدي )ومنها 
تدريس الهندنة عمى التحصيل وتنميىة التفكيىر الهندنىي لىدى لىلاب الصىف التعمم المدمج في 

التىىي توصىىمت إلىىى  Schwartz, (2018ودراسػػة )الاىىاني التونىىل ذوي صىىعوبات الىىتعمم، 
 ضىوء فىي المبنيىة  Geometer’s Sketchpad (GSP)برمعيىة بانىتخدام فاعميىة التىدريس

ودراسػة  ذوي صىعوبات الىتعمم، لىلابال لىدى الهندنىي التفكير منتويات عمى هيل فان نموذج
التي توصمت إلى فاعمية وحدة ملىورة فىي الهندنىة قائمىة عمىى ( 6102حمزه محمد العوامره )

التصىميم الشىامل لمىتعمم عبىىر ن ىم إدارة الىتعمم الإلكترونىي عمىىى التفكيىر الهندنىي لىدى اللىىلاب 
التىي  Duatepe, Paksu, & Ubuz 2019) ,ودراسة )ذوي صعوبات تعمم الرياضيات، 

توصمت إلى فاعمية لري ة التدريس المعتمدة عمى الدراما عمىى تحصىيل اللمبىة ذوي صىعوبات 
الىىتعمم الآعىىل والعاعىىىل فىىي الهندنىىىة والتفكيىىر الهندنىىىي واتعاهىىاتهم نحىىىو الرياضىىيات والهندنىىىة 

التىي توصىمت  (6161وآخػرون ) ىاجر إبراىيم عبػدالحميمودراسة م ارنة باللري ة الت ميدية ، 
قميدس( قائمتين عمى ن ريىة الىتعمم إلى فاع مية وحدتي )المناحات والتشابه وعكس فياااورت واا

المنتند لمدما  في تنمية منتويات التفكير الهندني عند فىان هايىل لىدى تلاميىذ الصىف الاىاني 
داوود  فػايزة أحمػد محمػد  أسػامة  ودي  مكسػيموس ودراسةالإعدادي ذوي صعوبات الىتعمم، 

ة فىىي تنميىىة التىىي توصىىمت إلىىى فاعميىىة انىىتخدام النىى الات التعميميىى (6161فتحػػي جػػاد الػػرب )
التفكيىىر الهندنىىي وبعىى  مهىىارات التفكيىىر التحميمىىي لىىدي تلاميىىذ الصىىف ابول الإعىىدادي ذوي 

ودراسػة يسػري مصػطفى السػػيد صىعوبات الىتعمم، وانىتخدمت الدرانىة  المىنهج شىبه التعريبىي، 

https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%AE%D9%8A%D9%84%D8%8C+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%AD%D9%85%D9%86+%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%89%D8%8C+%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%89+%D9%84%D8%B7%D9%8A%D9%81
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%B1%D8%B2%D9%88%D8%8C+%D9%87%D8%A7%D8%AC%D8%B1+%D8%A5%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%87%D9%8A%D9%85+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%84%D9%8A%D9%85
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%AF%D8%A7%D9%88%D9%88%D8%AF%D8%8C+%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%B9+%D9%85%D9%83%D8%B3%D9%8A%D9%85%D9%88%D8%B3
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التىىىىي توصىىىىمت إلىىىىى تنميىىىىة بعىىىى  مهىىىىارات التفكيىىىىر الهندنىىىىي، والان رائيىىىىة ( 6160وآخػػػػرون )
لىىدى تلاميىىذ الحم ىىة الإعداديىىة ذوي صىىعوبات الىىتعمم عىىن لريىىق تصىىميم بيئىىة تعمىىم الإلكترونيىىة 

 افتراضية قائمة عمى التعمم التشاركي 
 -مما نبق يمكن صيااة الفرو  الآتيةجفروض البحث: 

(  بىىىين متونىىىلات درعىىىات التفكيىىىر 67 6ت وعىىىد فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىىائية عنىىىد منىىىتوي )  3
والمعموعىىىة الضىىىابلة فىىىي ال يىىىاس البعىىىدي عمىىىى م يىىىاس  الهندنىىي بىىىين المعموعىىىة التعريبيىىىة

 التفكير الهندني لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم لصالل المعموعة التعريبية 
( بىىىين متونىىىلات درعىىىات التفكيىىىر 67 6ت وعىىىد فىىىروق ذات دلالىىىة إحصىىىائية عنىىىد منىىىتوي )  4

التىىىىدريبي لصىىىىالل ال يىىىىاس  الهندنىىىىي لىىىىدى تلاميىىىىذ المعموعىىىىة التعريبيىىىىة قبىىىىل وبعىىىىد البرنىىىىامج
 البعدي  

لا ت وعىىد فىىروق ذات دلالىىة إحصىىائية بىىين متونىىلات درعىىات التفكيىىر الهندنىىي لىىدى تلاميىىذ   5
 المعموعة التعريبية في ال يانيين البعدي والتتبعي بعد فترة المتابعة بشهرين 

 التعريبي يتحدد البحث الحالي بالمنهج منيج الػبحث : 
( تمميذاً من تلاميذ الصف الااني المتونل من الموهوبين 46نة من )تكونت العيعينة البحث: 

 ذوي صعوبات تعمم الرياضيات، وتم ت نيمهم إلى معموعتينج 
( تمميذا من مدرنة عيل الفيصل بعدة بالمممكة 34تكونت من ) مجموعة تجريبية: -

( عاماً 36 -35العربية النعودية، وقد تراوحت أعمارهم ما بين )
 ( 48 6( عاماً، وانحراف معياري )76 35مري قدر  )بمتونل ع

( تمميذا من مدرنة الإخاء ابهمية بعدة بالمممكة 34تكونت من ) مجموعة ضابطة: -
( عاماً 36 -35العربية النعودية، وقد تراوحت أعمارهم ما بين )

 ( 1.60( عاماً، وانحراف معياري )04.32بمتونل عمري قدر  )
اختبار المصفوفات المتتابعة لرافين ل ياس الذكاء  )إعداد عون  في جتمامىت أدوات البحث: 

(، وم ياس الخصائ  النموكية 4638تعريب وت نين/ عماد أحمد حنن ) Raven,Jرافين   
(  وم ياس تشخي  4633لمتلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم )حنني زكريا النعار، 

(  واختبار التفكير 4643ن محمد الضب ، صعوبات التعمم في الرياضيات )إعداد/ إيما
الهندني لدي التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات تعمم الرياضيات )إعداد/ الباحث(  والبرنامج 

 التدريبي )إعداد/ الباحث( 
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بعىىد الالىىلاع عمىىى ابدبيىىات التربويىىة  البحىىث مشىىكمة قىىام الباحىىث بتحديىىدخطػػػوات الػػػبحث: 
لبحث الحالي من خلال التراث البحاي بغر  الإفادة منهىا فىي والنفنية التي تناولت متغيرات ا

اختيىىار أدوات الدرانىىة وبنىىاء اختبىىار التفكيىىر الهندنىىي والبرنىىامج التىىدريبي، قىىام الباحىىث بتلبيىىق 
خلىىوات اختيىىار العينىىة، وتح ىىق مىىن تكىىافؤ عميىى  أفىىراد عينىىة الدرانىىة مىىن حيىىث العمىىر الزمنىىي 

تلاميىىىىذ الموهىىىىوبين ذوي صىىىىعوبات تعمىىىىم الرياضىىىىيات وننىىىىبة الىىىىذكاء والخصىىىىائ  النىىىىموكية لم
ال بمىىى، اىىم  وتشىىخي  صىىعوبات الىىتعمم فىىي الرياضىىيات والتفكيىىر الهندنىىي مىىن خىىلال ال يىىاس

 )التعريبية عمى البعدى ال ياس إعراء التعريبية، ام الدرانة عينة البرنامج التدريبي عمى تلبيق
عىراء الضىابلة( -  التعريبيىة المعموعىات عمىى التتبعىى يىاسال  لاختبىار التفكيىر الهندنىي، واا

 ابنىىاليب بانىىتخدام النتىىائج لاختبىىار التفكيىىر الهندنىىي بعىىد فتىىرة شىىهرين، اىىم انىىتخلا 
الن ري، والتح ق من  والإلار الناب ة الدرانات ضوء في النتائج المنانبة، وتفنير الإحصائية

  .حاتقبول أو رف  فرو  الدرانة، ووض  معموعة من التوصيات والم تر 
 لعدد تبعاً  وذلك التالية الإحصائية ابناليب الباحث انتخدمالأساليب الإحصائية المستخدمة: 

والانحىىراف  الوصىىفي )المتونىىل الإحصىىاءج ىھو المنىىتخدمة البيانىىات ونىىوع أفىىراد العينىىة
لمعينىىات ايىىر المرتبلىىة، واختبىىار  Mann – Whitney المعيىىاري(، واختبىىار مىىان ويتنىىي

لمعينات المرتبلة، وحعم التياير ) Wilcoxon ولكوكنن
( ، وذلك من خلال حزمة البىرامج 2

 )الإصدار الااني والعشرون(  SPSSالإحصائية لمعموم الاعتماعية والمعروفة بانم 
 :نتائج الدراسة وتفسيرىا

يىىىن  الفىىىر  عمىىىى أنىىىهج " ت وعىىىد فىىىروق ذات دلالىىىة اختبػػػار صػػػحة الفػػػرض الأول :  -3
عىىىات التفكيىىىر الهندنىىىي بىىىين المعموعىىىة التعريبيىىىة والمعموعىىىة إحصىىىائية بىىىين متونىىىلات در 

الضىىابلة فىىي ال يىىاس البعىىدي عمىىى اختبىىار التفكيىىر الهندنىىي لىىدى التلاميىىذ الموهىىوبين ذوي 
صىىىعوبات الىىىتعمم لصىىىالل المعموعىىىة التعريبيىىىة"  ولمتح ىىىق مىىىن صىىىحة هىىىذا الفىىىر  انىىىتخدم 

ترى ، ولمزيد من التيكيد عمى اللابارام Mann-Whitney Testالباحث إختبار مان ويتنى 
( بىين المعموعىة التعريبيىة والمعموعىة 2فعالية البرنامج التىدريبي، تىم إيعىاد حعىم التىياير )

 (ج3الضابلة في ال ياس البعدي، ويتضل ذلك في عدول )
 ( دلالو الفروؽ بين متوسطات رتب درجات التلاميذ بالمجموعتين 0جدول )

 (63البعدي عمى اختبار التفكير اليندسي )ن=  التجريبية والضابطة في القياس
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التفكي
ر 
اليند
 سي

المجم
 وعة

ال
ع
 دد

الإحصاء 
 الإحصاء اللابرامتري الوصفي

المتو 
 سط

الانحرا
ؼ 

 المعياري

متو 
سط 
 الرتب

مجمو 
ع 
 الرتب

U 
 

 قيمة
"Z" 

الد
 لالة

حجم 
التأثير 

(
2) 

مستوى 
 التأثير

المستوى 
 البصري

4.022 06 التجريبية
2 

22242.
1 02.21 666.1

1 1.1
1 3.446 1.1

0 
1.2
22 

قوي 
1.222 06 الضابطة جداً 

2 
1.3264

2 2.21 22.11
  

المستوى 
 التحميمي

4.111 06 التجريبية
1 

1.2141
6 02.21 666.1

1 1.1
1 3.412 1.1

0 
1.2
34 

قوي 
1.211 06 الضابطة جداً 

1 
1.2666

4 2.21 22.11
  

المستوى 
شبو 
الإستدلال

 ي

4.124 06 التجريبية
4 

1.2222
2 02.21 666.1

1 1.1
1 3.622 1.1

0 
1.2
62 

قوي 
1.224 06 الضابطة جداً 

4 
1.2032

4 2.21 22.11
  

مستوى 
الإستدلال 
 المجرد

4.022 06 التجريبية
2 

1.2224
2 02.21 666.1

1 1.1
1 3.446 1.1

0 
1.2
22 

قوي 
1.222 06 الضابطة جداً 

2 
1.3264

2 2.21 22.11
  

المستوى 
الإستدلال
ي المجرد 
 الكامل

6.202 06 التجريبية
2 

1.2222
2 02.21 666.1

1 1.1
1 3.622 1.1

0 
1.2
12 

قوي 
1.224 06 الضابطة جداً 

4 
1.2032

4 2.21 22.11
  

قوي 1.11.2 666.11.13.662 02.441.222202.21 06 التجريبيةالدرجة 
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التفكي
ر 
اليند
 سي

المجم
 وعة

ال
ع
 دد

الإحصاء 
 الإحصاء اللابرامتري الوصفي

المتو 
 سط

الانحرا
ؼ 

 المعياري

متو 
سط 
 الرتب

مجمو 
ع 
 الرتب

U 
 

 قيمة
"Z" 

الد
 لالة

حجم 
التأثير 

(
2) 

مستوى 
 التأثير

الكمية 
لمتفكير 
 اليندسي

 جداً  22 0 1 1 1 44

4.111 06 الضابطة
1 

0.6121
2  2.21 22.11

  
( المحنىىوبة ل يىىاس التفكيىىر الهندنىىي لىىدى التلاميىىذ Z( أن قىىيم )3يتضىىل مىىن عىىدول )

،  4:9 6، 554 6، 4:9 6،  567 6، 554 6الموهىىىىىوبين ذوي صىىىىىعوبات الىىىىىتعمم بمغىىىىىت )
ى التحميمىىىىىي ( عمىىىىىى الترتيىىىىىب ببعىىىىىاد التفكيىىىىىر الهندنىىىىىي )المنىىىىىتوى البصىىىىىري والمنىىىىىتو :44 6

والمنىىتوى شىىبه الإنىىتدلالي ومنىىتوى الإنىىتدلال المعىىرد والمنىىتوى الإنىىتدلالي المعىىرد الكامىىل( 
( 63,6والدرعىة الكميىة ، ممىىا يشىير إلىى وعىىود فىروق ذات دلالىة إحصىىائية عنىد منىتوى دلالىىة )

بين متونلات رتب درعات أفراد المعموعتين التعريبيىة والضىابلة فىي ال يىاس البعىدى لصىالل 
المعموعىىة التعريبيىىة، وكىىذلك يتضىىل مىىن منىىتوى حعىىم التىىياير ببعىىاد التفكيىىر الهندنىىي وعىىود 

 تياير قوي عداً، لانتخدام البرنامج التدريبي ، وذلك يؤكد تح ق صحة هذا الفر  
يىن  هىىذا الفىر  عمىىى أنىىه "ت وعىد فىىروق ذات دلالىىة  اختبػػار صػػحة الفػػرض الثػػاني : -4

ير الهندني لدى تلاميذ المعموعة التعريبية قبل وبعد إحصائية بين متونلات درعات التفك
البرنىىامج التىىدريبي لصىىالل ال يىىاس البعىىدي "  ولمتح ىىق مىىن صىىحة هىىذا الفىىر  قىىام الباحىىث 

اللابىىارامترى لحنىىاب دلالىىة الفىىروق بىىين  Wilcoxon Testبانىىتخدام اختبىىار ويمكوكنىىون 
ن ال بمىي والبعىدى عمىى اختبىار متونلات رتب درعات أفراد المعموعة التعريبيىة فىي ال يانىي

 ( يوضل ذلك 4التفكير الهندني لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم، وعدول )
 ( متوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياسين6جدول )

 (06القبمي والبعدى التفكير اليندسي )ن=
 التجريبية بعدي التجريبية قبمي المقياس

 4.0222 1.2111 المستوى البصري
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 4.1111 1.3022 المستوى التحميمي
 4.1244 1.2111 المستوى شبو الإستدلالي
 4.0222 1.3022 مستوى الإستدلال المجرد
المستوى الإستدلالي 

 المجرد الكامل
1.2222 6.2022 

الدرجة الكمية لمتفكير 
 اليندسي

6.2111 02.4444 

 ت في القياسين القبمي والبعدى( دلالة فروؽ دالة إحصائية بين الدرجا4جدول )
 (06عمى اختبار التفكير اليندسي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية )ن=

أبعاد التفكير 
 اليندسي

 متوسط العدد نتائج القياس
 الرتب

 مجموع
 الرتب

Z قيمة 
 

مستوى 
 قبمي/ بعدى  الدلالة

المستوى 
 البصري

 1.10 4.043 1.11 1.11 1 الرتب السالبة
  22.11 2.21 06 رتب الموجبةال

الرتب 
   1 المتعادلة

   06 الإجمالي

المستوى  
 التحميمي

 1.10 4.003 1.11 1.11 1 الرتب السالبة
  22.11 2.21 06 الرتب الموجبة

الرتب 
   1 المتعادلة

   06 الإجمالي

المستوى شبو 
 الإستدلالي

 1.10 4.022 1.11 1.11 1 الرتب السالبة
  22.11 2.21 06 الرتب الموجبة

الرتب 
   1 المتعادلة

   06 الإجمالي
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أبعاد التفكير 
 اليندسي

 متوسط العدد نتائج القياس
 الرتب

 مجموع
 الرتب

Z قيمة 
 

مستوى 
 قبمي/ بعدى  الدلالة

مستوى 
الإستدلال 
 المجرد

 1.10 4.031 1.11 1.11 1 الرتب السالبة
  22.11 2.21 06 الرتب الموجبة

الرتب 
   1 المتعادلة

   06 الإجمالي

المستوى 
الإستدلالي 
 المجرد الكامل

 1.11 1.11 1 تب السالبةالر 

4.012 1.10 
  22.11 2.21 06 الرتب الموجبة

الرتب 
   1 المتعادلة

   06 الإجمالي

الدرجة الكمية 
لمتفكير 
 اليندسي

 1.11 1.11 1 الرتب السالبة

4.122 1.10 
  22.11 2.21 06 الرتب الموجبة

الرتب 
   1 المتعادلة

   06 الإجمالي
( المحنىىوبة لاختبىار التفكيىر الهندنىىي لىدى التلاميىىذ Z( أن قىيم )5ل مىن عىىدول )يتضى

، ;36 5، 366 5، ;38 5، 336 5، 356 5الموهىىىىىوبين ذوي صىىىىىعوبات الىىىىىتعمم  بمغىىىىىت )
( عمىىىىىى الترتيىىىىىب ببعىىىىىاد التفكيىىىىىر الهندنىىىىىي )المنىىىىىتوى البصىىىىىري والمنىىىىىتوى التحميمىىىىىي 697 5

ل المعىىرد والمنىىتوى الإنىىتدلالي المعىىرد الكامىىل( والمنىىتوى شىىبه الإنىىتدلالي ومنىىتوى الإنىىتدلا
( ، ممىا يشىير إلىى وعىود 63 6والدرعة الكميىة ، وهىى قيمىة دالىة إحصىائياً عنىد منىتوي دلالىة )

فروق ذات دلالة إحصائية بين متونلات رتب درعات أفراد المعموعىة التعريبيىة فىي ال يانىين 
لهندنىىىي لىىىدى التلاميىىىذ الموهىىىوبين ذوي ، عمىىىى اختبىىىار التفكيىىىر اPostوالبعىىىدى  Priorال بمىىىي 

 صعوبات التعمم بعد تلبيق البرنامج التدريبي، وذلك يؤكد تح ق صحة هذا الفر  
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يىىن  هىىذا الفىىر  عمىىى أنىىه " لا ت وعىىد فىىروق ذات  اختبػػار صػػحة الفػػرض الثالػػث : -5
دلالة إحصائية بين متونلات درعات التفكير الهندني لدى تلاميذ المعموعة التعريبية فىي 
ال يانىىيين البعىىدي والتتبعىىي بعىىد فتىىرة المتابعىىة شىىهرين"  ولمتح ىىق مىىن صىىحة هىىذا الفىىر  قىىام 

اللابىارامترى لحنىاب دلالىة الفىروق  Wilcoxon Testالباحث بانتخدام اختبار ويمكوكنون 
بىىين متونىىلات رتىىب درعىىات أفىىراد المعموعىىة التعريبيىىة فىىي ال يانىىين البعىىدى والتتبعىىى عمىىى 

( يوضىل 6هندني لدى التلاميذ الموهىوبين ذوي صىعوبات الىتعمم، وعىدول )اختبار التفكير ال
 ذلك 

 ( متوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياسين 3جدول )
 (06البعدي والتتبعي التفكير اليندسي )ن=

 التجريبية تتبعي التجريبية بعدى المقياس
 4.6211 4.0222 المستوى البصري
 4.1244 4.1111 المستوى التحميمي

 6.2444 4.1244 المستوى شبو الإستدلالي
 4.1111 4.0222 مستوى الإستدلال المجرد

المستوى الإستدلالي المجرد 
 الكامل

6.2022 6.2444 

الدرجة الكمية لمتفكير 
 اليندسي

02.4444 02.1111 

 (  دلالة فروؽ دالة إحصائية بين الدرجات في القياسين البعدي والتتبعي2جدول )
 (06اختبار التفكير اليندسي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية)ن= عمى

أبعاد التفكير 
 اليندسي

 متوسط العدد نتائج القياس
 الرتب

 مجموع
 الرتب

Z 
 بعدى / تتبعي الدلالة 

 المستوى البصري

غير  1.422 06.11 3.11 4 الرتب السالبة
  02.11 3.11 3 الرتب الموجبة دالة

الرتب 
   2 متعادلةال
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أبعاد التفكير 
 اليندسي

 متوسط العدد نتائج القياس
 الرتب

 مجموع
 الرتب

Z 
 بعدى / تتبعي الدلالة 

   06 الإجمالي

 المستوى التحميمي 

غير  1.444 61.11 2.11 3 الرتب السالبة
  62.11 2.11 2 الرتب الموجبة دالة

الرتب 
   6 المتعادلة

   06 الإجمالي

المستوى شبو 
 الإستدلالي

غير  1.222 02.11 3.22 3 الرتب السالبة
  2.11 4.11 4 الرتب الموجبة دالة

الرتب 
   2 المتعادلة

   06 الإجمالي

مستوى الإستدلال 
 المجرد

غير  1.212 01.11 4.44 4 الرتب السالبة
  2.11 6.21 6 الرتب الموجبة دالة

الرتب 
   2 المتعادلة

   06 الإجمالي

المستوى الإستدلالي 
 المجرد الكامل

 2.11 4.11 4 الرتب السالبة

1.332 

غير 
  2.11 4.11 6 الرتب الموجبة دالة

الرتب 
   2 المتعادلة

   06 الإجمالي

الدرجة الكمية لمتفكير 
 اليندسي

 30.11 2.22 2 الرتب السالبة
1.222 

غير 
  62.11 2.62 3 الرتب الموجبة دالة

   0الرتب 
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أبعاد التفكير 
 اليندسي

 متوسط العدد نتائج القياس
 الرتب

 مجموع
 الرتب

Z 
 بعدى / تتبعي الدلالة 

 المتعادلة
   06 الإجمالي

( المحنىىوبة لاختبىىار التفكيىىر الهندنىىي لىىدى التلاميىىذ Z( أن قىىيم )7يتضىىل مىىن عىىدول )
، 669 6، 969 6، ;9: 6، 555 6، :59 6الموهىىىىىىوبين ذوي صىىىىىىعوبات الىىىىىىتعمم بمغىىىىىىت )

( عمىىىىىى الترتيىىىىىب ببعىىىىىاد التفكيىىىىىر الهندنىىىىىي )المنىىىىىتوى البصىىىىىري والمنىىىىىتوى التحميمىىىىىي :97 6
لالي المعىىرد الكامىىل( والمنىىتوى شىىبه الإنىىتدلالي ومنىىتوى الإنىىتدلال المعىىرد والمنىىتوى الإنىىتد

والدرعىىة الكميىىة، وهىىى قيمىىة ايىىر دالىىة إحصىىائياً، ممىىا يشىىير إلىىى عىىدم وعىىود فىىروق ذات دلالىىة 
 Postإحصىىائية بىىين متونىىلات رتىىب درعىىات أفىىراد المعموعىىة التعريبيىىة فىىي ال يانىىين البعىىدى 

عوبات ، عمى اختبار التفكير الهندني لىدى التلاميىذ الموهىوبين ذوي صىFollow up والتتبعى 
الىىتعمم بعىىد مىىرور شىىهرين مىىن تلبيىىق البرنىىامج التىىدريبي، وهىىذا يعىىد مؤشىىرًا واضىىحًا عمىىى نعىىاح 
وفعالية انتمرار البرنامج التدريبي ال ىائم عمىى الىتعمم المنىتند إلىى الىدما  المنىتخدم فىي تح يىق 

 أهدافه  وذلك يؤكد تح ق صحة هذا الفر  
 نتائج التفسير 

نلات درعات التفكير الهندني بين المعموعة يرع  وعود فروق بين بين متو 
التعريبية والمعموعة الضابلة في ال ياس البعدي عمى اختبار التفكير الهندني لدى التلاميذ 
الموهوبين ذوي صعوبات التعمم لصالل المعموعة التعريبية، وكذلك وعود فروق بين 

ية قبل وبعد البرنامج متونلات درعات التفكير الهندني لدى تلاميذ المعموعة التعريب
التدريبي لصالل ال ياس البعدي إلى انتخدام الباحث معموعة من إنتراتيعيات التعمم المنتند 
إلى الدما  تلاءم عينة الدرانة، وكذلك خصائ  التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم، 

 تبادل عمى يعتمد موالمناقشة، حيث ي دم تعمم من  الحوار ف د انتخدم في البرنامج إنتراتيعية
 التفكير مهارات تنمية إلى تهدف فهي الدرس، قاعة داخل وتفاعل الخبرات وابفكار الآراء
المناقشة، كما  أاناء في الانتعابات لدعم المتعمم التي ي دمها ابدلة خلال من المتعممين لدى
اللرق  من والحوار المناقشة كانت لذا اعتماعي، محيل في إلا ينمو لا أنه البشري الع ل يؤكد

الدما ، ويعتمد أنموب المحاضرة عمى المنهج المعرفي، حيث ي وم هذا  أبحاث م  المتواف ة
ابنموب عمى ت ديم معمومات نيكولوعية بلري ة من مة بفراد المعموعة التدريبية و قائمة 
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ا ينمي لديهم عمى التعمم المنتند إلى الدما  لزيادة انتبصارهم بنفنهم بلري ة موضوعية، مم
اهتمامات بمدى حاعاتهم ورابتهم في تم ي المعمومات المتضمنة في المحاضرات، كما ي وم 
أنموب المناقشة عمى التفاعل التي تينر  المادة العممية المت دمة في المحاضرة م  تفكير الفرد 

ا تصوراً الداخمي الخا  به بما في ذلك أفكار  واتعاهاته ومشكلاته، والتي ينتج من خلاله
ومفهوماً عديداً لدى الفرد، ويدخل من خلالها في المناقشة العماعية بمعنى أن المادة العممية 

 هي الداف  والمينر لموضوعات المناقشة  
نتراتيعية  في انتخداما التربوية الإنتراتيعيات أكار التعاونى حيث أنها من التعمم واا

معا،  والتعمم الللابية، الفرق مال التعاوني تعممال أنواع من العديد ويوعد المتونلة المرحمة
 التعاوني، وتنمل والانت صاء العمعي، التعاوني والتعمم المعزأة، لممعمومات التعاوني التكامل

 التي المهام منتوى عال لمتعامل م  بإنتاج التعمم منتويات لعمي  التعاوني التعم إنتراتيعيات
 مهم في بدور لم يام لالب لكل أيضاً  تتيل أنها كما لغتهم، إت ان مهارات م  تتنانب

نتراتيعية المعموعة  ن لة المشكمة تمك تكون البحث، حيث عمى ال ائم التعمم المعينة  واا
 المتعمم، تواعه مشكمة أو نؤال بوعود الإنتراتيعية هذ  وتتميز والإنت صاء، انللاق لمبحث

 قائم تعمم نحو عمى تن م فإنها ومهارات، معينة أكاديمية مبادئ حول تن يم الدروس من فبدلا
نتراتيعية شخصي مغزى ذات اعتماعيا مهمة أنئمة ومشكلات عمى  المعنى بناء لممتعممين  واا

K.W. L  ،والتي تنتخدم عادة لمناعدة الللاب عمى التخليل وت ويم مشاريعهم البحاية
 انللاقا وتفاعمهم المتعممين رأفكا انتاارة عمي الذهني، واتي تعتمد العصف وأيضاً إنتراتيعية

 في لهم ومنشل الآخرين بفكار محفز كعامل منهم واحد كل يعمل حيث خمفيتهم العممية من
 الإبداع تنمية عمي تناعد ما، حيث أنها موضوع كتابة أو مناقشة أو المتعممين ل راءة إعداد

اارة ما مشكمة لحل والإبتكار  تيكيد وتنمية التعميمية قفالموا في وتفكير المتعممين اهتمام واا
نتراتيعية الحواس والا ة الذات  التعمم ن رية المتعددة والتي ناهمت من خلالها بالنفس  واا
 فهم عن الناعمة التعميمية الخالئة الممارنات من كاير تصحيل في الدما  نشال عمى ال ائم
مكانات لتلبيق دقيق اير  م  التعامل مىع كبير بشكل البشري، والتي تعتمد الدما  واا

نتراتيعية التدريس التبادلي، حيث أنها تتينس عمى  بصورة التعميمية الونائل مباشرة  واا
الحوار، وبموعبها يتم توزي  اللمبة بين معموعات صغيرة توزع ابدوار فيما أفرادها ويحدد 

حتوى قائد أو مرشد لكل معموعه مهمته توعيه أفراد المعموعه، ويتم ت نيم الموضوع أو الم
ذا ما  عمى ف رات أو أعزاء أو أفكار تعري مناقشتها من أفراد المعموعه كلا عمى حدى واا



   

 

 سويف جامعة بني

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 0202 الثالثالجزء 

 

435 

انتهى أفراد المعموعه من مناقشة العزء أو الف رة وانتيعاب محتواها والتعمق فيه يتم اختيار 
قائد أو مرشد آخر من بين أفراد المعموعه يتولى قيادة المعموعه في معالعة العزء التالي 

نتراتيعية خريلة المفاهيم، والتي تعكس أناس التعمم الانت هاري أو النلحي، و  مناقشته  واا
والفرق بين التعمم ذي المعنى والتعمم الانت هاري، في أن النوع ابول من التعمم هو الذي 

نتراتيعية التعمم البنا ئي، تندمج فيه المعرفه العديدة دمعا ح ي يا في البنية المعرفية لممتعمم، واا
التي ت وم عمى مبادئ التعمم البنائي وفق خمس مراحل أنانية هي ج التنشيل، الإنتكشاف، 
المشاركة التون ، الت ويم، ويتم من خلالها مناعدة المتعمم عمى بناء معرفته )المفاهيم، 
التعميمات،   إلش( بنفنه من خلال قيامه بنمنمة من ابنشلة التعميمية المتنوعه ومنتخدما 

نتراتيعية الإنتعواب، التي  تعتمد عمى ابنئمة قدرا ته الع مية الخاصة ومعرفته الناب ة  واا
الصفية التي ي وم المعمم من خلالها بلرح معموعة من ابنئمة المتنوعة عمى الللاب 
نتراتيعية  والحصول عمى الإعابة منهم بشكل مباشر شفهي أو عبر ابنئمة الكتابية، واا

ب لالىىي لمىىلع مىىو النماى ىىعمد اعىىتن، ةىىم منتىىل حراملىىوات وخىدم ت تي التنري  المعرفي، ال
ىىرد، لمعىىر التفكياة ىىحمرى مىىلإي ىىلحنىىر التفكياة ىىحمرمىىن مم الهىىنت م واهىىري  تفكيىىرتنو
ن رية ، وهذا ما يتفق م  نعاح البرنامج في الدرانة الحالية، حيث أن لع ميةم اتهىىدراة قىىتنميو

إتمام  إمكانية لمدما  يتاح حينما يحدث العيد فالتعمم وو يفته، الدما  بنية عمى التعمم تعتمد
 منانب  بشكل اللبيعية عمميات

أما الفروق بين ال يانيين البعدي والتتبعي لمعينة التعريبية كانت فروق اير دالة 
لمنتوى البصري والمنتوى إحصائيًا، وذلك يرع  إلى انتمرار تنمية التفكير الهندني )ا

التحميمي والمنتوى شبه الإنتدلالي ومنتوى الإنتدلال المعرد والمنتوى الإنتدلالي المعرد 
الكامل ( لدى أفراد العينة التعريبية، فيؤكد ذلك انتمرار تياير البرنامج عمى المعموعة 

 نمية التفكير الهندني إلىالتدريبي في ت البرنامج فعالية انتمرار التعريبية بالإيعاب، كما يرع 
 عمى اللالب تشعي  وكذلك التدريبي ال ائم عمى التعمم المنتند إلى الدما  أاناء العمنات أن

 تمك ممارنة في ينتمر ععل اللالب ما وهذا اليومية، الحياة في التدريبات هذ  ممارنة
 والتركيز الحياة، في المواقف الصعبة مواعهة عمى قدرته عمى بالتالي أار والذي التدريبات

لمتعمم  اللالب إت ان في كبير ولها دور التدريب عمنات في هام كعنصر المنزلي الواعب عمى
 عمي والتيكيد عمنة، بداية كل في المنزلي الواعب مراععة تمت حيث المنتند إلى الدما  ،

 اليومية   الخبرات
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دت فعالية التدريبي وتتفق تمك النتيعة م  نتائج بع  الدرانات الناب ة التي أك
ال ائم عمى التعمم المنتند إلى الدما  في تنمية بع  المتغيرات المعرفية لدى التلاميذ 
الموهوبين ذوي صعوبات التعمم، ومنها درانة محمد الشحات عبدالفتاح ابراهيم، وعلاء الدين 

 ,Myer( ودرانة 4639( ودرانة ناصر الدين إبراهيم أبو حماد )4638نعد متولي )
، ودرانة Marshall, (2018(، ودرانة ):463متول  ) وائل عبدالنمي   ، ودرانة (2017)

  Toumasis, (2020(، ودرانة );463لي )متو  وفكرى لليف الدخيل، عبدالرحمن ناصر
كما تتفق تمك النتيعة م  نتائج بع  الدرانات الناب ة في تنمية التفكير الهندني لدى 

(، 4637التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم، ومنها درانة إبراهيم محمد الغامدي )
 ;463رانة )، )(، ود;463، ودرانة حمز  محمد العوامر  )Schwartz, (2018ودرانة )

Duatepe, Paksu, & Ubuz ( 4646، ودرانة هاعر إبراهيم عبدالحميم وآخرون ،)
(، ودرانة 4646ودرانة ودي  مكنيموس داوود، فايزة أحمد محمد، أنامة فتحي عاد الرب )

 (  4643ينري مصلفى النيد وآخرون )
 التوصيات التربوية لمدراسة: 

 -الحالي يوصي الباحث بما يمي جفي ضوء ما أنفرت عنه نتائج البحث 
 التىدريب  مىن الاالاىة الموعىة تبنتهىا التىي التىدريبات عمىى الم بمىة الفتىرة فىي التركيىز ضىرورة

 .عمى التعمم المنتند إلى الدما 
 مىىن  العديىىد مىى  التىىدريب عمىىى الىىتعمم المنىىتند إلىىى الىىدما  المبنىىي فعاليىىة مىىن التيكىىد

 .مهارة التفكير الهندنيالنفنية وتحنين  والمشكلات الاضلرابات
  التعمم المنتند إلى الدما  فىي  انتخدام عمى الدرانية المراحل مختمف في المعممين تشعي

  .العوانب المعرفية والنموكية والنفنية لدى الللاب تنمية
 كنىىىابها التلاميىىىذ  الاهتمىىىام بتنميىىىة التفكيىىىر الهندنىىىي والتفكيىىىر بصىىىفة عامىىىة ومهاراتىىىه واا

 التعميمية   عمي  المنتويات ات التعمم فيالموهوبين ذوي صعوب
  توعيىىة المعممىىين بيهميىىة الحاعىىة إلىىي تنميىىة مهىىارة التفكيىىر الهندنىىي لىىدى اللىىلاب مىىن أعىىل

تحنىىىين مهىىىىارات التفكيىىىىر التىىىىي تىىىىؤدي إلىىىىى تشىىىكيل معموعىىىىة مىىىىن العمميىىىىات الذهنيىىىىة بىىىىدءاً 
المع ىدة، ممىا يمكىن الفىرد بالعمميات الذهنية البنيلة وصىولًا إلىى العمميىات الذهنيىة الراقيىة و 

مىىن تلىىوير نتاعىىه الفكىىري واكنىىابه عىىادة ع ميىىة ينىىتخدمها الفىىرد فىىي شىىتى منىىاحي حياتىىه 
  .العممية وابكاديمية والتغمب عمى المشكلات النموكية والنفنية

https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%DB%8C%D8%8C+%D9%88%D8%A7%D8%A6%D9%84+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%85%DB%8C%D8%B9+%D9%81%D9%87%D9%85%DB%8C
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%AE%D9%8A%D9%84%D8%8C+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%AD%D9%85%D9%86+%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%AE%D9%8A%D9%84%D8%8C+%D8%B9%D8%A8%D8%AF%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%AD%D9%85%D9%86+%D9%86%D8%A7%D8%B5%D8%B1
https://0710g0gn5-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D9%85%D8%AA%D9%88%D9%84%D9%89%D8%8C+%D9%81%D9%83%D8%B1%D9%89+%D9%84%D8%B7%D9%8A%D9%81
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 البحوث المقترحة:
 وبعد ما أنفرت عنه النتائج ي ترح الباحث ال يام بالدرانات والبحوث التاليةج

 تىىدريبي قىىائم عمىىى الىىتعمم المنىىتند إلىىى الىىدما  لخفىى  الاضىىلرابات النىىموكية لىىدى  برنىىامج
 التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم 

  فاعمية الإرشاد النفني في تحنين التفكير الهندني لدى التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات
 التعمم 

 ضىلرابات النىموكية لىدى الىتعمم المنىتند إلىى الىدما  لخفى  الا قىائم عمىى برنىامج تىدريبي
 .التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم

  فعالية برنامج تدريبي قائم عمى ابنشىلة التربويىة فىي تحنىين مهىارة التفكيىر الهندنىي لىدى
 التلاميذ الموهوبين ذوي صعوبات التعمم 

 المراج 
)ترعمة ج هشام محمد  ، التعمم استنادا إلى الدماغ النموذج الجديد لمتدريس(  4636إيريك عننن )  3

 نلامة ، وحمدى احمد عبدالعزيز (، ال اهرة ج دار الفكر العربي 
(  الخصائ  النيكومترية لم ياس تشخي  صعوبات التعمم في الرياضيات 4643إيمان محمد الضب  )  4

، عامعة عين شمس، مجمة الإرشاد النفسيالمرحمة الإعدادية ،  في ع ميا المتفوقين من لدى عينة
0(22  )042-022  

لمنشر  الفعر دار ، ال اهرةجالرياضيات تدريس في حديثة اتجاىات(  4667عمي نلامة ) حنن  5
 .والتوزي 

 مقياس الخصائص السموكية لمتلاميذ الموىوبين ذوي صعوبات التعمم (  4633حنني زكريا النعار )  6
 ال اهرة ج مكتبة ابنعمو المصرية  

 ، عمانج دار الفكر ضيات الفعالتدريس الريا(  4639رضا منعد عصر )  7
 الرياضيات المدرنية كتب وفي المعممين لدى الهندني التفكير (  منتويات4668عمال الرمحي ) رفاء  8

  020 -026(  6) 06،لمبحوث الخميل جامعة مجمة فمنلين، في
بع   (  فاعمية إنتراتيعية قائمة عمى التعمم المنتند لمدما  في تنمية4638نامية حننين هلال )  9

، العمعية المصرية مجمة تربويات الرياضيات مهارات ال وة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، 
  22-2(   4)02لتربويات الرياضيات ، 
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(  أار إنتراتيعيتين لمتعمم بانتخدام الكمبيوتر متعدد الونائل  عمى 4638عبدالعواد عبدالحميد بهوت )  :
، مجمة تربويات الرياضياتالهندني لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، تنمية الحس المكاني والتفكير 

  023-013(  04)0العمعية المصرية لتربويات الرياضيات، 
(  فعالية التعمم المنتند إلى الدما  في تنمية ;463متولي) فكرى لليف الدخيل،  عبدالرحمن ناصر  ;

المجمة العربية لعموم الإعاقة  ،الاتعا  نحو الإبداع لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمم الموهوبين
 .602-022(  2)0، المؤننة العربية لمتربية والعموم والآداب، والموىبة

، ال اهرة ج مكتبة اختبار المصفوفات المتتابعة لرافين لقياس الذكاء(  4638عماد أحمد حنن )  36
  ابنعمو المصرية

(  فاعمية برنامج قائم عمى التعمم المنتند 4638متولي ) وعلاء الدين نعد ،محمد الشحات عبدالفتاح   33
 إلى الدما  لعلاج صعوبات تعمم الرياضيات لدى تلاميذ الصف ابول الإعدادي ذوى صعوبات التعمم 

 .642-023(   2)02، العمعية المصرية لتربويات الرياضيات،  مجمة تربويات الرياضيات
إلى الدما  (  أار برنامج تعميمي قائم عمى ن رية التعمم المنتند 4639أبوحماد )ناصر الدين إبراهيم   34

مجمة  في تنمية مهارات التفكير التخيمي والإدراك البصري لدى لمبة صعوبات التعمم اير المف ية 
 .022-021(  6)62العامعة الإنلامية بغزة ،   معة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسيةالجا

(  4646هاعر إبراهيم عبدالحميم، محمود إبراهيم بدر، العزب محمد زهران ، إبراهيم التونني النيد)  35
ير الهندني لفان فاعمية وحدة في الهندنة قائمة عمى ن رية التعمم المنتند لمدما  لتنمية منتويات التفك

 .626-641(  063)40عامعة بنها،  مجمة كمية التربية بنيا هايل لللاب المرحمة الإعدادية،  
 عند اللمبة الهندني لمتفكير (Van Hiele)  هيل فان منتويات تغيير ( 4636إبراهيم إبراهيم ) هاشم  36

وعلاقتها  تدرينها ولرائق الهندنية المفاهيم م رر درانتهم إار المفتوح التعميم في الصف معممي
 .002 -22(   0) 41دمشق،  عامعة معمة الدراني، بتحصيمهم

معممي  اللمبة عند الهندني لمتفكير ) هيل فان( منتويات  توزي  ( 4637إبراهيم إبراهيم ) هاشم  37
، )ةم ارن تحميمية درانة ( دمشق بعامعة التربية كمية في المفتوح والتعميم الن امي التعميم في الصف
 .23 -26(  0) 04 ،النفس وعمم لمتربية العربية الجامعات اتحاد مجمة

يمان حننين عصفور، محمد نيد فرامي ) محمد هالة  38 (  معايير ;463محمود، ونعاد محمد عمر، واا
بناء منهج في الاعتماع في ضوء التعمم المنتند إلى الدما  لمللاب المعممين بشعبة الاعتماع بكمية 

، عامعة عين شمس ، كمية التربية ، العمعية المصرية ات في المناىج وطرؽ التدريسدراسالتربية  
 .022-042(  632)0لممناهج ولرق التدريس، 

(  أار تو يف انتراتيعيات التعمم المنتند لمدما  في تدريس :463متول  )وائل عبدالنمي    39
ف  منتوى ال مق الرياضيات عمى منتوى التحصيل الفوري والمؤعل وتنمية الاتعا  نحو الرياضيات وخ
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