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" في تدريس العموم لتنمية ميارات معالجة المعمومات لطلاب Dunn&Dunnأثر نموذج  "
 المرحمة الثانوية

 حسناء محمد عبد الراضي             
 إشراف

 أ.د/ السعدي الغول السعدي       القادر السنوسي               أ.د/ ىالة عبد
 اذ المناىج وطرق تدريس العمومأست              تدريس العموممناىج وطرق الأستاذ 

 جامعة الغردقة -بكمية التربية           جامعة بني سويف         -بكمية التربية
 د/ عزة عبد اليادي محمد

 العموم  تدريسمدرس المناىج وطرق 
 جامعة بني سويف -بكمية التربية

 مستخمص البحث:
في   Dunn & Dunnموذج ىدؼ البحث الحالي إلي الكشؼ عف اثر استخداـ ن        

تدريس العموـ لممرحمة الثانوية عمي تنمية ميارات معالجة المعمومات بمياراتو الأربع وىي 
التعرؼ عمي الأنماط والعلاقات( ، وتكونت مجموعة البحث  -التمخيص -التطبيؽ -)التفسير
( طالب 06)( طالب بمدرسة السيد نور الديف الثانوية بالأقصر ، وتـ تقسيميا إلي 06مف )

 & Dunn( طالب كمجموعة ضابطة، وتـ التدريس وفؽ نموذج  06كمجموعة تجريبية، و)
Dunn   لممجموعة التجريبية، وبالطرؽ التقميدية لممجموعة الضابطة ،وتمثمت أدوات البحث

بمقياس ميارات معالجة المعمومات ، وأظيرت النتائج أنو يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف 
لاب المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي متوسطي درجات ط

بتقديـ تدريب لمقياس ميارات معالجة المعمومات لصالح المجموعة التجريبية، وأوصت الباحثة 
، وذلؾ عف  Dunn &Dunnلمعممي العموـ في كيفية تطبيؽ نموذج  في تدريس مادة العموـ
بيـ، كما أوصت بتركيز المعمميف أثناء التدريس عمي طريؽ معرفة أنماط التعمـ الخاصة 

تنمية ميارات معالجة المعمومات كميارة التفسير ، والتطبيؽ، والتمخيص، والتعرؼ عمي 
 الأنماط والعلاقات، عند الطلاب عف طريؽ استخداـ أنشطة معينة.

 : نموذج دف ودف ، ميارات معالجة المعمومات.الكممات المفتاحية
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Abstract of the research:  
The aim of The current research is to reveal the effect of using the 
Dunn & Dunn model in teaching science for the secondary stage on 
developing information processing skills with its four skills, which are 
(interpretation - application - summarization - recognizing patterns 
and relationships). The research group consisted of (60) students at 
Al-Sayed Nour El-Din School. Secondary school in Luxor, and it was 
divided into (30) students as an experimental group, and (30) 
students as a control group, and teaching was done according to the 
Dunn & Dunn model for the experimental group, and using traditional 
methods for the control group, and the research tools were a scale of 
information processing skills, and the results showed that there was a 
difference Statistically significant between the average scores of the 
experimental group students and the scores of the control group in the 
post-application of the information processing skills scale in favor of 
the experimental group, The researcher recommended training for 
science teachers on how to apply The Dunn & Dunn model in science 
teaching, It was also recommended that  teachers focus while 
teaching on the development of information-processing skills such as 
interpretation, application ,summarization, recognizing patterns and 
relationships among students through the use of a particular activity. 
Key words: Dunn & Dunn model , the information processing skills. 
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 قدمة البحث:م 
يختمؼ ىذا العصر الذي نعيش فيو اختلافاً كبيراً عف العصور السابقة؛  فالتطورات         

والتغيرات التي تحدث متزايدة والتقدـ مستمر، فقد حدثت طفرة كبيرة في عالـ المعرفة 
طف والتكنولوجيا؛ أدت إلي نمو ىائؿ وسريع لممعرفة، فبالتأمؿ لواقع التعميـ في مصر والو 

العربي،  نجد أنو يواجو الكثير مف التحديات التي بدورىا ليا تأثير واضح عمي العممية 
التعميمية،  وىذا الأمر الذي حث العمماء والتربوييف إلي البحث عف طرؽ ووسائؿ مختمفة 
وأساليب تعميمية فعالة أكثر بإستخداـ نماذج وطرؽ تدريسية حديثة في العممية التعميمية، والتي 

 ورىا تعالج التغيرات الكبيرة في النظـ التعميمية.بد
ونجد أف السبب الرئيسي في فشؿ الكثير مف الطلاب ليست المناىج الدراسية ،             

(، Dunn،0996ولكف السبب ىو أف ىذه المناىج تتعارض مع الأنماط  الخاصة بالطلاب )
احتياجات تعمـ الطلاب ،  ىذا يؤدي عندما لا يستطيع الأسموب المستخدـ في التدريس تمبية 

إلي فشؿ العممية التعميمية، وتؤكد الإتجاىات التربوية عمي ضرورة البحث عف أفضؿ الطرؽ 
والوسائؿ التي توفر بيئة تعمـ مناسبة تجذب اىتماـ الطلاب، تشجعيـ عمي التعمـ، وزيادة 

 (  Rhoads، 5662التحصيؿ )
مات، وىي مف أحدي الإتجاىات التي تساعد في تطوير وتعد ميارات معالجة المعمو          

الاتجاه المعرفي في العممية التعميمية، حيث يري أصحاب ىذا الإتجاه المعرفي أف الإنساف ىو 
عاده تنظيميا،  قادر عمي تنظيـ المعرفة، وكذلؾ الخبرة ، كما أنو قادر عمي بناء المواقؼ، وا 

أو الأسموب تؤثر عمي عممية التعمـ بشكؿ كبير،  وذلؾ بيدؼ زيادة استيعابو، وأف الطريقة
ويتـ مف خلاؿ ىذه الطريقة استقباؿ المعمومات، وتخرينيا، واسترجاعيا وقت الحاجة، كما 
يفترض ىذا الإتجاه أف مستوى نشاط ومعالجة الخبرة والمعمومات تختمؼ مف شخص لإخر، 

كلات أومواقؼ تواجو الفرد، مف وأف الوظيفة الأساسية لمعقؿ البشري ىي التعامؿ مع أى مش
خلاؿ استخداـ وتوظيؼ المعمومات والمؤاثرات الخارجية يمكف إيجاد حؿ ليذه المشكلات. 

 (  25، 5669، المبارؾ ، 00، 5600)عبد العزيز ،
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القصور لدى الطلاب في ميارات معالجة المعمومات يجب الأىتماـ بأنماط  ولمعالجة        
ب، وينظر إلى أنماط التعمـ عمى أنيا جانب مف الجوانب التي تراعي التعمـ الخاصة بكؿ طال

الفروؽ الفردية بيف الطلاب، كما تعد نظرية أنماط التعمـ إحدي النظريات التى تسعي  دائما 
إلي فيـ وتفسير عممية التعمـ، وكذلؾ تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية والتربوية ، ومف النماذج 

، ونموذج كولب ، ونموذج Dunn &Dunnماط التعمـ ىي، نموذج التي تبنتيا نظرية أن
عف النماذج الأخري بأنو يركز  Dunn &Dunnفورمات وغيرىا مف النماذج ، ويتميز نموذج 

عمى طرؽ تفضيؿ الطلاب لعممية تعمميـ، فكؿ طالب يتمتع بمجموعة مف الصفات البيولوجية 
فرد بيا طالب عف غيره مف الطلاب، ، وايضاً مجموعة مف الخصائص التطورية التي ين

ويراعي عند تصميـ المناىج الدراسية في العممية التعميمية مراكز القوة عند كؿ طالب .)زاير 
 ( 5600وداخؿ ،

ولمعرفة الأسموب المناسب لمتعمـ عمينا البحث دائماً  عف استراتيجيات ونماذج            
(وىذا ما Doolan, 2004لفردية بيف الطلاب )جديدة ومتنوعة، ومصممة لتكمؿ الاختلافات ا

التعميمي لذلؾ  عمي المعمميف بذؿ جيد كبير ومتضافر  Dunn&Dunnينطبؽ عمى نموذج 
لمقضاء عمى المنيج الذي ينص عمي "القياس الواحد الملائـ لمجميع " والمناداه  بتعديؿ 

 ,Favreـ الدراسية )الممارسات التعميمية،  والحاجة إلي تقييـ مستمرلمطلاب في فصولي
2007.) 

سنة عمي يد كلا مف العالماف  52الذي تـ تطويره خلاؿ  Dunn &Dunnويعد نموذج       
ريتا دف، وكينيث دف مف أحد أىـ النماذج التعميمية والتربوية التي تراعي الفروؽ الفردية بيف 

علاجياً، يقدـ إطاراً تعميمياً، و  Dunn &Dunnالطلاب ، وبشكؿ عاـ فإف نموذج  
وتشخيصياً، ويعتمد عمى نظرية أف كؿ طالب يتعمـ أفضؿ بطريقتو الخاصة ، ولذلؾ يدعو 

 إلى معرفة وتشخيص الطرؽ المفضمة لمطلاب لكي يتعمـ بطريقة أفضؿ.
ويقوـ النموذج عمي مجموعة مف الأسس وىي أف أسموب التعمـ عبارة عف مجموعة       

نمائية ، والتي بدورىا تقوـ بجعؿ بيئة التعمـ فعالة الصفات البيولوجية، والشخصية، وال
لممتعمميف، كما أنو يوجد فروؽ دالة بيف التفضيلات الخاصة بكؿ متعمـ، وىذه التفضيلات 
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كمما كانت أقوي كانت أكثر أىمية في إختيار الاستراتيجيات وطرؽ التدريس المناسبة، ويمكف 
ة التعميمية، ومف الأسس أيضاً أنو ينتج عف قياس ىذه التفضيلات ومدي تأثيرىا في العممي

ىذه التفضيلات زيادة في تحصيؿ الطلاب، وتديؿ إتجاىاتيـ نحو التعمـ.)إياد عبد الجواد، 
5600 .) 
عمى النظرية السموكية وقد تـ بناء النموذج في أواخر  Dunn&Dunnويقوـ نموذج        

بمثابة أداة معيارية تستخدـ لقياس أنماط الستينيات ويطور النموذج حتى وقتنا الحاضر، وىو 
التعمـ لدى الأفراد والتعرؼ عمييا، فالنموذج يتكوف مف مجموعة مف الأبعاد تحتوي عمي عدة 
عناصر، ومف ىذه العناصر يتـ تحديد النمط الخاص بكؿ طالب، حيث أف لكؿ نمط 

 مـ. مجموعة مف الخصائص التي تميزه وكذلؾ لكؿ نمط مجموعة مف أنشطة التع
واحد مف أفضؿ النماذج التي تساعد الطلاب  Dunn &Dunnويمكف اعتبار نموذج      

عمى تخريف المعمومات بشكؿ جيد واستدعائيا وقت الحاجة، لذلؾ فيو مف أفضؿ النماذج 
 لتنمية ميارات معالجة المعمومات.

 : الإحساس بمشكمة البحث 
ب  إلا أف ىناؾ صعوبات في ممارسة بالرغـ مف أىمية ميارات معالجة المعمومات لمطلا

كتسابيـ ليذه الميارات، لقد نبع الإحساس بالمشكمة مف الآتي:  الطلاب ، وا 
  أكدت الدراسات والبحوث تدني ميارات معالجة المعمومات في الفصوؿ الدراسية

(، ودراسة عبد 5600لطلاب المرحمة الثانوية ، ومنيا دراسة السوداني والعتابي )
(، وغيرىا 5662(، ودراسة القرارعة والرفوع )5600(، ودراسة البنا )5602السميع )

مف الدراسات التي أثبتت وجود قصور كبير في ميارات معالجة المعمومات ، وقد 
أوصت ىذه الدراسات والأدبيات بضرورة تنمية ميارات معالجة المعمومات لدي 

 طلاب المرحمة الثانوية.
 وث السابقة، لمتأكد مف وجود خمؿ في ميارات تـ الإطلاع عمي الدراسات والبح

 معالجة المعمومات.
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        وبإجراء دراسة استكشافية عمي عينة مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في
مدرسة السيد نور الديف الثانوية المشتركة بمحافظة الأقصر لمعرفة مدي إمتلاؾ 

الجة المعمومات ) الطلاب لميارات معالجة المعمومات، بتطبيؽ مقياس ميارات مع
،  02/2/5650مف إعداد الباحثة( وتـ تطبيؽ ىذه الدراسة يوـ الثلاثاء الموافؽ 

 ظيرت النتائج التالية:
  (1جدول ) 

 نتائج اختبار استكشافي لمقياس ميارات معالجة المعمومات

 الأداة
عدد 
 الطلاب

درجة 
 الاختبار

أعمي 
 درجة

أقؿ 
 درجة

 المتوسط
النسبة 
 المئوية

 مقياس
ميارات 
معالجة 
 المعمومات

50 52 52 06 6.05 05% 

 
ويتضح مف الجدوؿ التالي إنخفاض في ميارات معالجة المعمومات لدي الطلاب           

% وىي نسبة صغيرة مقارنة بما يفترض أف يكوف عمية طلاب الصؼ الأوؿ 05والتي بمغت 
 الثانوي .
مات والذي أوضح إنخفاض ممحوظ لدى ومف خلاؿ مقياس ميارات معالجة المعمو          

حتى يمكف مف خلالو تنمية  Dunn &Dunnالطلاب لذلؾ يقترح البحث استخداـ نموذج 
 ميارات معالجة المعمومات.

  : تحديد مشكمة البحث 
تـ تحديد مشكمة البحث  بعد الاطلاع عمي الدراسات السابقة والبحوث التربوية، وبعد        

تكشافية تبيف وجود مشكمة وىي  تدني في ميارات معالجة المعمومات لدي القياـ بالدراسة الاس
 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي. 
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 أسئمة البحث:  
 سعي البحث الحالي إلي الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:

" في تدريس العموم بالمرحمة الثانوية عمى تنمية ميارات Dunn&Dunn"ما أثر نموذج  "
 معالجة المعمومات؟"

 وينبثؽ مف السؤاؿ الرئيسي لمبحث سؤاؿ فرعي وىو:         
  في تنمية ميارات معالجة المعمومات لمطلاب؟ Dunn&Dunnما أثر نموذج  -0
  : أىداف البحث  

 ييدؼ البحث إلي:
في تنمية ميارات معالجة المعمومات لدى  Dunn &Dunnالتعرؼ عمى أثر نموذج  -أ

 طلاب المرحمة الثانوية.
 بحث:أىمية ال 

 في العموـ في :  Dunn &Dunnتكمف أىمية تطيبؽ نموذج 
يفيد مخططي ومطورى مناىج العموـ ، حيث إف البحث يمفت أنظار القائميف عمى  -0

العممية التعميمية بضرورة النظر إلى مناىج العموـ وتطويرىا بطريقة تساعد في تنمية 
 ميارات معالجة المعمومات. 

راتيجيات التدريس الحديثة وفؽ نموذج دف ودف يمكف المعمميف مف توظيؼ است -5
 لأىميتيا في تنمية ميارات معالجة المعمومات.

تقديـ أدوات قياس كمقياس ميارات معالجة المعمومات، وذلؾ للإستفادة منيا في تقويـ  -0
 وتشخيص طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

 :حدود البحث 
 يتحدد البحث الحالي عف طريؽ :

 ينة مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.عالحدود البشرية : -1
  مدرسة السيد نور الديف الثانوية بالأقصرالحدود المكانية:-2
 (           ـ5650- ىـ 0555العاـ الدراسي )  الحدود الزمانية:-3
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اختيار وحدة )التركيب الكيميائي لأجساـ الكائنات الحية الكربوىيدرات الحدود الموضوعية: -5
 والميبدات(.

  رات البحث:* متغي
 التدريس بنموذج المتغير المستقل :Dunn &Dunn 
  :وتتضمفالمتغير التابع:- 

 تنمية ميارات معالجة المعمومات
 أدوات البحث:

 تمثمت أدوات البحث في :
 : مواد تعميمية، وشممت 

دليؿ المعمـ لوحدة التركيب الكيميائي لاجساـ الكائنات الحية المقرر عمي الصؼ  -0
 مف إعداد الباحثة. Dunn &Dunnوفقا لنموذج الأوؿ الثانوي 

أوراؽ العمؿ لوحدة التركيب الكيميائي لاجساـ الكائنات الحية المقرر عمي الصؼ  -5
 مف إعداد الباحثة. Dunn &Dunnالأوؿ الثانوي وفقا لنموذج 

 :أداة قياس، وشممت 
مقياس ميارات معالجة المعمومات لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، مف إعداد  -0

 احثة.الب
 :فرض البحث  
 وقد إفترضت الباحثة مف خلاؿ السؤاؿ الرئيس لمبحث ما يمي:     
يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية  -1

وطلاب المجموعة الضابطة في مقياس ميارات معالجة المعمومات لصالح المجموعة 
 (.6.62التجريبية عند مستوي دلالة )

 لبحث:منيج ا  
إستخدمت الباحثة في البحث الحالي المنيج التجريبي لممجموعتيف المتساويتيف في      

،  Dunn &Dunnالعينة، مجموعة تجريبية تـ تدريس الوحدة المختارة ليا وفؽ لنموذج 
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ومجموعة ضابطة تـ التدريس ليا بواسطة الطريقة التقميدية لمتدريس، وبعد إجراء الاختبارات 
مقارنة بيف نتائج الاختبار القبمي والاختبار البعدي لأدوات القياس التي قامت  يتـ إجراء

 بإعدادىا الباحثة، وتـ التطبيؽ عمي المجموعتيف الضابطة والتجريبية.
 

 الإطار النظري لمبحث
 Dunnيتناوؿ الإطار النظري لمبحث التعرؼ عمي متغيرات البحث وىي نموذج         

&Dunn جة المعمومات لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.، وميارات معال 
  Dunn &Dunnالمحور الأول: نموذج

إف فيـ كيفية تعمـ الطلاب جزء ميـ مف عممية اختيار إستراتيجيات التعميـ، ولكف       
للأسؼ فإف التعميـ في كثير مف الإحياف يستمر بالطرؽ التقميدية التي تتجاىؿ تماماً الفروؽ 

ف الفائدة المبدئية لأنماط التعمـ ىي النظر إلييا كأداة الفردية بيف الطلاب  وأنماط التعمـ ، وا 
تساعد الطلاب عمي معرفة أساليبيـ التعممية وبالتالي تمنحيـ فرصة التوصؿ إلي الأدوات 

، 5665التي يمكف إف تساعدىـ في التعمـ وفي مواقؼ حياتية كثيرة.)لينا جابر، ميا قرعاف، 
00.) 
مف أف الفروؽ الفردية مصطمح شائع في التعميـ، وقد عرفو)نعيـ الصفدي،  وعمي الرغـ     

( بأنيا "مقياس عممي لمدي الإختلاؼ القائـ بيف الناس 570، 5606عبد المطيؼ الأسطؿ،
في صفة مشتركة سواء كانت عقمية أو نفسية أو جسمية "إلا إف النظر إلي ىذا المصطمح 

فية والعقمية وحيث أف المعممييف يسعوف جاىديف لمعالجة يدور حوؿ إختلافات المتعمميف المعر 
ىذا الأمرعف طريؽ التنويع في المعرفة إلا أنيـ لا يعرفوف أف أىـ محددات الفروؽ الفردية 

 (.22، 5600ىي إختلاؼ المتعمميف في أنماط التعمـ الخاصة بيـ.)إياد عبد الجواد، 
 :Dunn &Dunnمفيوم نموذج 

طريقة تأثيرعناصرمعينة في المجالات البيئية،  Dunn &Dunnيمثؿ نموذج        
ستيعابيـ لممعمومات  والانفعالية، والأجتماعية، والجسمية، والفسيولوجية عمي تمثؿ الطمبة وا 
حتفاظيـ بيا، حيث أنو نتاج لأربعة مثيرات ىي البيئية، العاطفية،  والميارات المختمفة وا 
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تؤثر عمي قدرة الفرد لأنو يتمثؿ ويحتفظ بالمعمومات،  الأجتماعية، المادية، أوالطبيعية وىي
 (0، 5605أوالقيـ، أوالحقائؽ، أو المفاىيـ.)مجيد، 

 Dunn &Dunnأبعاد نموذج 
( والتي 5602تناولت كثير مف الدراسات أبعاد النموذج ومنيا دراسة العامري، وأحمد )     

لتربية الفنية لطلاب في تحصيؿ مادة ا Dunn &Dunnىدفت إلي معرفة اثر نموذج 
 الخامس الأدبي ، والتي أسفرت نتائجيا إلي فاعمية النموذج في تحصيؿ التربية الفنية.

  وىذه الأبعاد ىي:
                                     التصميـ( –درجة الحرارة  -الصوت -الضوءالبعد البيئي : ) -1
 التنويع  (                      -النضج  -والفريؽ المجموعة -الأزواج –)الذات  البعد الأجتماعي -2
 البنية ( -المسؤولية  –المثابرة  -الدافعية البعد الوجداني : ) -3
الحركة (                       -الترميز الزمني - تناوؿ الطعاـ -: )الأدراؾ الحسي البعد الجسدي -4
 تأممي/ إندفاعي( -كرة الدماغ ما يتعمؽ بنصؼ -شمولي/ تحميمي البعد النفسي: ) -5

 Dunn &Dunnمبادئ نموذج 
ومنيا دراسة  Dunn &Dunnلقد تحدثت الكثير مف الدراسات عمي مبادئ نموذج       

 Dunn(وىي الكشؼ عف اثر استخداـ برنامج تعميمي قائـ عمي نموذج 5609الجازي )
&Dunn .في تدريس المغة العربية 

 ومف ىذه المبادئ:
 طلاب القدرة عمي التعمـ  .لدي معظـ ال -0
كؿ متعمـ لو نمط تعمـ خاص بو، ويستجيب بشكؿ مختمؼ لممصادروالأساليب التعميمية -5  

 والبيئية.
 كؿ متعمـ لو نقاط قوة مختمفة عف المتعمميف الأخريف.-0  
  أنماط التعمـ متواجدة في كؿ متعمـ، ويمكف قياسيا. -5  
ما يحدث توافؽ بيف أنماط تعمـ الطلاب مع المصادر يكوف التعميـ أفضؿ ما يكوف عند-2  

 والأساليب التعميمية والبيئية.
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 يمثؿ نمط التعمـ لمعظـ المعمميف حجر الزاوية في تدريسيـ.-0  
يستطيع المتعمـ أف يعتمد عمي نقاط القوة التي يمتمكيا بواسطة نمط التعمـ في تعمـ -7  

 (02، 5665المعمومات والمواد الجديدة.)لينا، ميا، 
 Dunn&Dunnإفتراضات نموذج 

 يستند عمي افتراضييف ىما : Dunn &Dunnوقد أوضحت الباحثة أف نموذج       
 يمكف التعرؼ إلي أفضميات المتعمـ الفردية في البيئات التعميمية.-0
يمكف استعماؿ إجراءات تعميمية متنوعة لتتلائـ مع أفضميات المتعمـ ونمطو -5

 (55، 5600المفضؿ.)زىير، 
 Dunn&Dunnأنماط التعمم وفق نموذج 

أجريت العديد مف الدراسات لمعرفة أنماط التعمـ لمطلاب، ومدي أىميتيا بالنسبة         
 لمطلاب ومنيا :

( وىدفت إلي التعرؼ عمي أنماط معالجة لممعمومات لمنصفيف 5600دراسة السميماني )     
وقد أستخدمت أنماط متعمميف التي ذكرىا نموذج الكروييف      لمدماغ، وأساليب التعمـ، 

Dunn&Dunn .وىي النمط المرئي، السمعي، والحس حركي 
أنماط، وكؿ نمط تحتوي عمي مجموعة مف  5مف  Dunn&Dunnويتكوف نموذج            

 الخصائص وأنشطة تعمـ ملائمة لكؿ نمط، وىذه الأنماط ىي:
  :النمط المرئي/ المفظي  أولا
أثناء تعمميـ أف تعرض المعمومات في صور ومخططات مع الكتابة والنطؽ ليذه  يفضموف   

(، وليذا ىذا النمط مجموعة مف Al-hebaishi, 2012, 512المعمومات فيما بعد)
 الخصائص وأنشطة التعمـ.

 :النمط المرئي/ غيرالمفظيثانياً 
عمييـ المعمومات وىذا النوع مف الأنماط يفضؿ فيو الطلاب أثناء تعمميـ أف تعرض    

 والأنشطة عف طريؽ الصور،فيتعمموف مف خلاؿ الرؤية ولا يفضموف الكتابة ولا الاستماع .
 :النمط الحركيثالثاً 
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يفضؿ الطلاب الأنشطة والميارات التي يوجد فييا حركة كثيرة، فيـ يحتاجوف لمتجوؿ    
ذا النمط لديو مجموعة مف داخؿ الفصؿ، ويفضموف الانشطة اليدوية،  والرحلات الميدانية، وى

 الخصائص وأنشطة لمتعمـ .
 :النمط السمعيرابعاً 
يفضؿ المتعمموف الأنشطة القيادية والتشاركية التي يقوـ بيا مع زملائو، كما يفضموف   

الميارات والأنشطة التي تجعميـ يتحمموف المسئولية، ويجمعوف المعمومات عف الموضوع الذي 
، وىذا النمط لديو مجموعة مف  ،  وعندما يشرح المعمـ شفيياً يدرسونو عف طريؽ الاستماع

 الخصائص وأنشطة لمتعمـ النمط لديو مجموعة مف الخصائص وأنشطة لمتعمـ
 المحور الثاني:ميارات معالجة المعمومات

تعد ميارات معالجة المعمومات أحد عناصرنظرية معالجة المعمومات، فنظرية           
حدي أىـ النظريات الحديثة، وتستند عمي النظرية المعرفية، فيي لا معالجة المعمومات إ

تصؼ العمميات المعرفية فقط مثؿ النظريات القديمة بؿ تقوـ بتوضيح، وتفسير كيفية حدوث 
 (090، 5660ىذه العمميات ودورىا في معالجة المعمومات.)عماد زغموؿ، 

  مفاىيم ميارات معالجة المعمومات 
العديد مف التربوييف والباحثيف  مفيوـ ميارات معالجة المعمومات وأوضحوا تناوؿ            

 عدة تعريفات ليذا المفيوـ ومف ىذه التعريفات ما يمي:  
"ىو مجموعة مف الميارات المعرفية المنتظمة التي تحدث أثناء إستقباؿ الشخص       

ستعادتيا وتذكرىا حينما يت طمب ذلؾ وخاصة عند المعمومات وتفسيرىا داخؿ عقمو، وا 
 (.5669ظيورمشكمة ما تحتاج إلي حؿ مف الشخص نفسو".)مصعب شعباف،

 أىمية ميارات معالجة المعمومات 
 أىتمت العديد مف الدراسات لمعرفة أىمية ميارات معالجة المعمومات ومنيا دراسة     

(Encheva, et al, 2006)   ،والتفكير التي ىدفت إلي تقييـ ميارات معالجة المعمومات
تخاد القرار لدي طلاب اليندسة، وتوصمت نتائج الدراسة إلي أف الطرؽ الحديثة  المفاىيمي، وا 

 لمشرح تحقؽ نجاحاً أكبر في ميارات معالجة المعمومات والتفكير المفاىيمي لمطلاب.
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 وىذه الأىمية تتمثل في:
 تعتبر الأساس التي تقوـ عميو جميع ميارات التفكير الأخري.-0
 تصر الوقت والجيد لمطالب والمعمـ.تخ-5
 تجعؿ عممية الأحتفاظ بالمعمومات أطوؿ، وذلؾ لانو يتـ ترميزىا وتشفيرىا بشكؿ صحيح.-0
 تساعد المتعمـ عمي إستنباط المعمومات الجديدة، وتنظيميا، وتوظيفيا في حياتيـ اليومية.-5
 لي تعميمات صحيحة.تساعد المتعمـ عمي إكتشاؼ القواعد، والقوانيف ثـ التوصؿ إ-2
تساعد المتعمـ عمي فيـ المحتوي الدراسي، وربط المعمومات الجديدة التي تعمميا بما سبؽ -0

 تعممو.
تعمؿ عمي زيادة الأداء والتحصيؿ الأكاديمي لدي المتعمـ، حيث أنو يعالج أي معمومة -7

 يحصؿ عمييا.
 

  ميارات معالجة المعمومات 
( والتي ىدفت 5600ىذه الميارات منيا دراسة )حمدي البنا،  وتناولت العديد مف الدراسات   

إلي التعرؼ عمي ميارات معالجة المعمومات وعلاقتيا بالأسموب المعرفي، وتوصمت الدراسة 
 إلي وجود فروؽ دالة في ميارات معالجة المعمومات لطلاب الأقساـ العممية.

 وىذه الميارات تتمثؿ في :
 : ميارة التفسيرأولاً 

وقد تـ تعريفيا بإنيا" قدرة عقمية غرضيا إضفاء معني عمي خبراتنا الحياتية، أو        
إستخلاص معني ليا، وحيث أنو عندما تقدـ تفسيراً لخبرة ما نقوـ بشرح معني الذي أوحت بو 

 (070، 5600إلينا. )سونيا قزامؿ، 
  ميارة التمخيصثانياً:
ماىوغيراساسي عف ما ىو اساسي، ومعالجة وىي عممية تتطمب فرزالأفكارومحاولة فصؿ     

نطلاقاً مف خبرة مف يقوـ بعممية التمخيص،  المفاىيـ والأفكار المتضمنة في نص ما، وا 
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، 5669وتتطمب ىذه الميارة الألتزاـ بالدقة والتقنيف والفاعمية الأقتصادية.)سعيد عبد العزيز، 
025) 
 ميارة التطبيقثالثاً:
لمتعمـ لممفاىيـ والقوانيف والحقائؽ والنظريات التي تعمميا سابقا ويقصد بيا استخداـ ا      

لحؿ مشكمة تعرض ليا في مواقؼ جديدة، ويستخدـ المتعمـ ميارة التطبيؽ عندما يعرض 
الموقؼ عمي شكؿ حدث وقع في الماضي ونتيجتو معروفة، وىنا يقتصر دوره عمي تفسير 

نو قد مربيا، وىوىدؼ تربوي ميـ لممتعمـ حيث النتيجة استناداً إلي قوانيف وحقائؽ يفترض أ
يرتقي بو إلي مستوي توظيؼ المعمومة في التعامؿ مع مشكلات جديدة.)وليد العياصرة، 

5602 ،050) 
 ميارة التعرف عمي العلاقاترابعاً:
ويقصد بيا إدراؾ عناصر المشكمة أو الموقؼ الذي  يتعرض لو المتعمـ، ومدي قدرة    

ا بشكؿ يساعد عمي إعادة تركيبيا وصياغتيا وحميا، فالمتعمـ يكوف قادر المتعمـ عمي فيمي
عمي توليد أفكار ومفاىيـ مف العلاقات الموجودة بيف المواقؼ والمعمومات، كما تساعد المتعمـ 

، 5600عمي التوصؿ إلي استنتاجات مبنية عمي ماتـ التوصؿ إليو مف علاقات.)مصباح،
05 ) 

 ذه الميارة:*مف أشكاؿ العلاقات في ى
  علاقة التطابؽ-   
 علاقة التداخؿ-   
 علاقة الانفصاؿ-   

 * إجراءات إعداد أدوات البحث 
قامت الباحثة بتدريس موضوعات في مادة العموـ لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي،وذلؾ وفؽ     

، وذلؾ لتنمية ميارات معالجة  Dunn&Dunnلنموذج التي استخدمتو الباحثة وىو نموذج 
لمعمومات،وفؽ لمجموعة مف الأدوات،  وىذه الأدوات ىي مقياس لميارات معالجة ا

 المعمومات، ودليؿ المعمـ، وأوراؽ العمؿ لمطلاب.
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 وتتضمن:  Dunn&Dunnأولًا:إعداد الوحدة المضاغة وفق نموذج 
  *دليؿ المعمـ .     
 .  *أوراؽ العمؿ     

 دليل المعمم 
 وبإتباع عده خطوات منيا:   Dunn & Dunnتـ إعداد دليؿ المعمـ وفؽ لنموذج 

 تحديد اليدف من الدليل :          -1
تـ إعداد دليؿ المعمـ وذلؾ بيدؼ إرشاد المعمـ لكيفية تدريس موضوعات وحدة التركيب      

 .Dunn&Dunnالكيميائي لأجساـ الكائنات الحية وذلؾ وفؽ نموذج 
 ت الدليل :تحديد محتويا -2

رشادات لممعمـ،         وىي كؿ مكونات الدليؿ مف المقدمة، مراحؿ التدريس، توجييات وا 
الأىداؼ العامة لموحدة، الأنشطة التعميمية وأساليب التقويـ، الخطة الزمنية لتدريس الوحدة 

 المقترحة. 
 ضبط الدليل والعرض عمي السادة المحكمين: -3
رة الأولية لدليؿ المعمـ ، قامت الباحثة بعرض دليؿ المعمـ بعد الأنتياء مف الصو          

 ، عمي مجموعة مف السادة المحكميف والمتخصصوف في مجاؿ المناىج وطرؽ تدريس العموـ
 .  وبعد إبداء آرائيـ حوؿ دليؿ المعمـ

 التوصل إلي الصورة النيائية لمدليل: -4
مـ ، وأصبح في صورتو النيائية قامت الباحثة بأجراء كافة التعديلات عمي دليؿ المع    

 وجاىز لمتطبيؽ.
  أوراق العمل 
، والتي Dunn&Dunnقامت الباحثة بإعداد وتصميـ أوراؽ العمؿ وفقا لنموذج        

إشتممت عمي أربع أنماط لأوراؽ العمؿ والتي تناسب الطلاب وىي: أوراؽ عمؿ خاصة بالنمط 
لمرئي الغير لفظي، وأوراؽ العمؿ الخاصة المرئي المفظي، وأوراؽ العمؿ الخاصة بالنمط ا
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بالنمط السمعي، وأوراؽ عمؿ خاصة بالنمط الحركي، وتقوـ الطلاب كؿ نمط بحؿ أوراؽ 
 العمؿ الخاصة بالنمط الذي يناسبو في نفس ورقة العمؿ .

بعد إعداد أوراؽ العمؿ في صورتيا الأولية، تـ عرضيا عمي السادة المحكميف      
جاؿ مناىج وطرؽ تدريس العموـ لإبداء الرأي حوليا، وذلؾ مف حيث والمتحصصوف في م

ملائمة أوراؽ العمؿ بالأنماط التي تناسب الطلاب، وصلاحية أوراؽ العمؿ لمتطبيؽ، وكذلؾ 
جراء أي تعديلات سواء بالحذؼ أو الإضافة، وبعد إجراء  سلامة الصياغة العممية والمغوية، وا 

السادة المحكميف، وبعد ذلؾ أصبحت أوراؽ العمؿ جاىزة التعديلات اللازمة في ضوء رأي 
 لمتطبيؽ في صورتيا النيائية.

 ثانياً: إعداد أدوات القياس وىي مقياس ميارات معالجة المعمومات.
 ومر ىذا المقياس بعده خطوات منيا:

 تحديد اليدف من المقياس:      -1
انوي لميارات معالجة ىدؼ المقياس لمعرفة مدي اكتساب طلاب الصؼ الاوؿ الث     

المعمومات مف خلاؿ استخداـ نموذج في تدريس وحدة التركيب الكيميائي لأجساـ الكائنات 
 الحية .
 صياغة مفردات المقياس -2

تـ إعداد مفردات المقياس بناءاً عمي ميارات معالجة المعمومات، والتي إشتممت عمي        
يؽ، ميارة التمخيص، وميارة التعرؼ عمي أربع ميارات وىي: ميارة التفسير، ميارة التطب
مفردات ، وتـ صياغة  06مفردة ، لكؿ ميارة  56الأنماط والعلاقات، وقد تكوف المقياس مف 

المقياس تبعاً لطريقة ليكرت ثلاثية الإستجابة، حيث يكوف لكؿ مفردة ثلاث استجابات المقياس 
يكوف المقياس محدد وواضح، ومناسب وىما )دائماً، واحياناً، أبداً( وقد راعت الباحثة أف 

لمستوي الطمب، وشامؿ لكؿ ميارات معالجة المعمومات، وتكوف الدرجة النيائية لكؿ ميارة 
 ( درجة .056( ودرجة ، والدرجة الكمية لممقياس )06)

 الصورة الأولية لممقياس: -3
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ف المقياس تـ إعداد مقياس ميارات معالجة المعمومات في صورتو الاولية، وقد تضم      
( 06( مفردات لميارة التفسير، و)06( مفردة لجميع الميارات بحيث اشتمؿ عمي )56)

( مفردات لميارة التعرؼ 06( مفردات لميارة التمخيص، و)06مفردات لميارة التطبيؽ، و)
 عمي الأنماط والعلاقات.

 تحديد ثبات وصدق المقياس       -4
 الصدق الظاىري لممقياس  

ياس عمي السادة المحكميف والمتخصصيف في مجاؿ المناىج وطرؽ تـ عرض المق    
 التدريس بعد الانتياء مف وضعو في صورتو الأولية، وذلؾ لإبداء الرأي حوؿ الًاتي: 

  سلامة الصياغة العممية والمغوية. -
إجراء أي تعديلات في مفردات المقياس سواء كاف ذلؾ بإضافة عبارات أو كممات، أو  -

 بالتعديؿ. بالحذؼ، أو
 مدي مناسبة عبارات المقياس لمميارات الفرعية لمعالجة المعمومات . -

 حساب ثبات المقياس: -ب    
تـ التأكد مف ثبات المقياس مف خلاؿ طريقيف وىما: طريقة إعادة التطبيؽ وذلؾ مف     

 خلاؿ الًاتي:
 

 طريقة إعادة التطبيق: -1
اب معامؿ الارتباط بيف درجات الاختبار في وتمثؿ  بتطبيؽ الاختبار مرتيف، ثـ حس     

( يوماً ، 02التطبيؽ الأوؿ والتطبيؽ الثاني، وكانت المدة الزمنية بيف التطبيؽ الأوؿ والثاني )
حيث يعتبر الاختبار ثابتاً إذا كانت نتائج التطبيؽ الأوؿ نفس نتائج التطبيؽ الثاني، وتـ 

"وتـ التوصؿ  SPSS V. 22ؽ برنامج" حساب معامؿ الارتباط بطريقة بيرسوف  عف طري
 إلي النتائج الآتية:
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 (2جدول )
 معامل الثبات ميارات معالجة المعمومات

 الميارة
 التمخيص التطبيؽ التفسير 

التعرؼ عمي 
الأنماط 
 والعلاقات

المقياس 
 ككؿ

معامؿ 
 الثبات

6.22 6.20 6.20 6.20 6.27 

ات لكؿ ميارة ولممقياس ككؿ مناسبة وىذا ومف الجدوؿ السابؽ يتضح أف قيـ معامؿ الثب 
 يعني 

  أف المقياس لو معامؿ ثبات مناسب، وصالح لمتطبيؽ.
 الصورة النيائية لممقياس  -5

بعد التجربة الاستطلاعية التي أجريت عمي عينة مف الطلاب وتـ حساب الزمف والصدؽ       
نة البحث، والجدوؿ التالي بوضح والثبات لممقياس، أصبح المقياس قابؿ لمتطبيؽ النيائي عمي عي

 مواصفات مقياس ميارات معالجة المعمومات 
 (3جدول )

 مواصفات مقياس ميارات معالجة المعمومات

 عدد مفردات المقياس  الميارة م
 النسبة المئوية المفردات

 52 06 06 – 0 التفسير 1

 52 06 56 – 00 التطبيق 2

 52 06 06 – 50 التمخيص 3
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ي التعرف عم 4
 52 06 56 – 00 الأنماط والعلاقات

 4 22 42 122 
( مفردة، ومجموع الدرجات ىي 56ومف الجدوؿ السابؽ يتضح أف مجموع المفردات )     

 ( درجة وذلؾ وفؽ مقياس ليكرت الثلاثي.056)
 إجراءات تنفيذ تجربة البحث 

 التطبيق القبمي لممقياس  -1
مات عمي المجموعتيف )التجريبية والضابطة( تـ تطبيؽ مقياس ميارات معالجة المعمو      

قبمياً، ثـ قامت الباحثة بتصحيح المقياس لممجموعتيف، ثـ تحميؿ نتائج المقياس بإستخداـ 
الأسموب الإحصائي وىو اختبار )ت(، وذلؾ بيدؼ التأكد مف تكافؤ المجموعتيف في الاختبار 

"  وقامت الباحثة   بالتأكد مف  SPSS V. 22القبمي ، وذلؾ بإستخداـ البرنامج الإحصائي "
 وافر شروط اختبار )ت( وىو الإعتدالية  لممقياس ككؿ وذلؾ بإستخداـ 

 Shapiro- Wilk test : وكانت النتائج كالتالي ، 
 (4جدول )  

الضابطة( في  –لدرجات طلاب المجموعتين )التجريبية  Shapiro- Wilk نتائج اختبار
 معالجة المعمومات التطبيق القبمي لمقياس ميارات

مقياس ميارات 
معالجة 
 المعمومات

 العدد

Shapiro- Wilk test 
 

 الدلالة
 القيمة

مستوي 
 الدلالة

المجموعة 
 غير دالة 6.62 6.72 06 التجريبية

المجموعة 
 غير دالة 6.62 6.70 06 الضابطة
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 -Shapiro ختبارمف الجدوؿ السابؽ تبيف أف شرط الإعتدالية متحقؽ ، حيث بمغت قيمة ا

Wilk ( عمي التوالي ، ويتضح أنيا 6.70(، )6.72في المجموعتيف التجريبية والضابطة )
غير دالة إحصائياً ، وبعد ىذه الخطوة تـ استخداـ اختبار )ت( لمعرفة مدي تكافؤ 

"، وكانت النتائج  SPSS V. 22  المجموعتيف التجريبية والضابطة بإستخداـ برنامج "
 كالتالي:

 (5ول رقم)جد
قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس 

 ميارات معالجة المعمومات )قبمياً(
  

الإنحراؼ  المتوسط العدد المجموعة الميارات
 المعياري

 قيمة
 )ت(

مستوي 
 الدلالة

 التفسير
 0.81 14.55 06 التجريبية

1.06 
6.62 

 6.62 0.84 14.32 06 الضابطة

 التطبيؽ
 0.72 16.45 06 التجريبية

1.70 
6.62 

 6.62 0.75 16.12 06 الضابطة

 التمخيص
 0.57 14.11 06 التجريبية

0.65 
6.62 

 6.62 0.59 14.21 06 الضابطة
التعرؼ 
عمي 
الأنماط 
 والعلاقات

 0.89 11.22 06 التجريبية

0.41 

6.62 

 6.62 0.96 11.12 06 الضابطة



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2024 الثالثالجزء 

 

245 

موع المج
 الكمي

 5.99 20.00 06 التجريبية
6.092 

6.62 
 6.62 0.05 22.77 06 الضابطة

  
مف خلاؿ نتائج الجدوؿ السابؽ تبيف أنو يوجد تكافؤ بيف المجموعتيف ) التجريبية        

والضابطة( وذلؾ  مف خلاؿ قيـ )ت( المحسوبة لكؿ ميارة مف الميارات ولممقياس ككؿ أقؿ 
( وبالتالي لا يوجد فروؽ دالة إحصائياً عند 22ولية عند درجة حرية )مف قيمة )ت( الجد

 ( في التطبيؽ القبمي لمقياس ميارات معالجة المعمومات .6.62مستوي )
 تنفيد تجربة البحث: -2
بعد إنتياء الباحثة مف إعداد أدوات القياس، وكذلؾ تطبيؽ الإستبياف عمي الطلاب         

مط، وبعد اختيار عينة البحث مف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي ومعرفة كؿ طالب ينتمي لأي ن
بمدرسة السيد نور الديف الثانوية بالأقصر بالفصؿ الدراسي الأوؿ، قامت الباحثة بالتدريس 

 Dunn&Dunnلعينة البحث وىما المجموعتيف )التجريبية والضابطة ( وذلؾ بإستخداـ نموذج 
المعتادة لممجموعة الضابطة، فقامت الباحثة بالتدريس  لممجموعة التجربيبة، والطريقة التقميدية

لمطلاب وفقاً لنمط كؿ طالب مف خلاؿ أنشطة التعمـ المفضمة لكؿ نمط، وكذلؾ معرفة مدي 
 تقدـ الطلاب مف خلاؿ أوراؽ العمؿ المناسبة لكؿ نمط . 

 التطبيق البعدي لأدوات القياس: -3
، Dunn&Dunnة التجريبية بإستخداـ نموذج بعد إنتياء الباحثة مف التدريس لممجموع      

والمجموعة الضابطة بإستخداـ الطريقة التقميدية المعتادة، قامت الباحثة بتطبيؽ أدوات القياس 
عمي الطلاب، فقامت  Dunn&Dunnبعدياً لمطلاب، وذلؾ لمعرفة اثر استخداـ نموذج 

لأحد الموافؽ الباحثة بتطبيؽ مقياس ميارات معالجة المعمومات ، وذلؾ يوـ ا
50/05/5650. 

 عرض نتائج الفرض وتفسيرىا، ومناقشتيا. 
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في تنمية   Dunn&Dunnوبالإجابة عمي السؤاؿ البحثي "ما أثر استخداـ نموذج          
ميارات معالجة المعمومات  لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي" وكاف الفرض المقابؿ ليذا السؤاؿ 

بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجربيبة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية وىو " 
وطلاب المجموعة الضابطة في مقياس ميارات معالجة المعمومات لصالح المجموعة 

 التجريبية ".
-tوتـ التحقؽ مف صحة الفرض إحصائياً، وذلؾ عف طريؽ استخداـ اختبار)ت ("         

test ( 06لممجموعتيف  المتساويتيف  في عدد العينة  وىي ) طالب وطالبة طبؽ عمييـ
"، وكانت النتائج  SPSS V. 22المقياس في كؿ مجموعة، وذلؾ عف طريؽ برنامج" 

 كالتالي:
 (6جدول رقم )

نتائج اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب 
 اتالمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس ميارات معالجة المعموم

 المتوسط العدد المجموعة الميارات
الإنحراؼ 
 المعياري

 قيمة
 )ت(

مستوي 
 الدلالة

حجـ 
 التأثير

 التفسير
 5.52 09.55 06 التجريبية

0.79 
6.62 

6.55 
 6.62 0.76 02.50 06 الضابطة

 التطبيؽ
 0.55 02.22 06 التجريبية

2.69 
6.62 

6.06 
 6.62 0.56 02.50 06 الضابطة

 التمخيص
 5.20 56.95 06 لتجريبيةا

2.26 
6.62 

6.27 
 6.62 0.2 00.05 06 الضابطة

التعرؼ 
عمي 

 5.00 02.20 06 التجريبية
2.00 

6.62 
6.20 

 6.62 0.72 05.02 06 الضابطة
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الأنماط 
 والعلاقات

المجموع 
 الكمي

 06.59 77.5 06 التجريبية
7.00 

6.62 
6.50 

 6.62 0.02 00.00 06 الضابطة
  22= 5-ف  5جة الحرية = در 

 يتضح من الجدول السابق:
 –وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات طلاب المجموعتيف )التجريبية    

الضابطة( في التطبيؽ البعدي لمقياس ميارات معالجة المعمومات لصالح المجموعة التجريبية 
الداؿ لكؿ ميارة مف ميارات  (، ويوجد ىذا الفرؽ6.60(، )6.62عند مستوي الدلالة )

المقياس، حيث أف قيمة )ت( المحسوبة لكؿ ميارة ولممقياس ككؿ أكبر مف قيمة )ت( 
-2.69( ، حيث تراوحت قيمة )ت( بيف )6.62(، )6.60الجدولية عند مستوي الدلالة )

( وجميعيا دالة إحصائيإ، ولمتعرؼ عمي حجـ تأثير النموذج وأثره في تنمية ميارات 2.26
 -6.06عالجة المعمومات تـ حساب معامؿ التأثير بواسطة برنامج وتراوحت نتائجو بيف )م

(وىذا يوضح أنو ذات حجـ تأثير كبير وفقاً لمموشرات التي حددىا كوىيف، وىذا يؤكد 6.27
 في تنمية ميارات معالجة المعمومات. Dunn & Dunnإيجابية استخداـ نموذح 

 
 –وؿ إلييا تمت المقارنة بيف متوسطات القياسيف ) القبمي ولتعزيز النتائج التي تـ الوص

البعدي( لطلاب المجموعة التجريبية عمي مقياس ميارات معالجة المعمومات لكؿ ميارة عمي 
 حده وكذلؾ لممقياس ككؿ، وكانت النتائج كالتالي: 
 (7جدول )

ين القبمي قيمة )ت( لمفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في القياس
 والبعدي لمقياس ميارات معالجة المعمومات.
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الدرجة  القياس الميارة
 الكمية

المتوسط 
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعياري

 قيمة
 )ت(

 حجـ
 التأثير

 التفسير
 القبمي

06 
05.22 6.20 

 كبير 6.05 9.75
 5.52 09.55 البعدي

 التطبيؽ
 القبمي

06 
00.52 6.75 

 كبير 6.00 0.55
 0.55 02.22 البعدي

 التمخيص
 القبمي

06 
05.00 6.27 

 كبير 6.77 05.55
 5.20 56.95 البعدي

التعرؼ 
عمي 
الأنماط 
 والعلاقات

 القبمي

06 

00.55 6.29 

 كبير 6.20 07.0
 5.00 02.20 البعدي

 المقياس
 ككؿ

 القبمي
056 

20.00 5.99 
 كبير 6.02 06.52

 06.59 77.5 البعدي
        

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ أف متوسط درجات الطلاب لممجموعة التجريبية في القياس القبمي 
نحرافو المعياري )20.00لممقياس ككؿ ىو ) (، بينما بمغ متوسط درجات الطلاب 5.99(، وا 

نحرافة المعياري )77.5لممجموعة التجريبية في القياس البعدي لممقياس ككؿ ) (، 06.59(، وا 
(، وىي قيمة دالة إحصائياً عند مستوي 22(  عند درجة حرية )06.52ة )ت( )وبمغت قيم
( وىو حجـ تأثير كبير، وتراوحت قيمة 6.02(، وبمغ حجـ التأثير )6.62( و)6.60الدلالة )

( وجميعيا دالة إحصائياً، وىذا يؤكد وجود فرؽ داؿ 05.55-0.55)ت( لكؿ ميارة بيف ) 
البعدي( لمقياس  -جموعة التجريبية في القياسيف ) القبميإحصائياً بيف متوسطي درجات الم
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ميارات معالجة المعمومات لصالح التطبيؽ البعدي، ويدؿ ذلؾ عمي إرتفاع درجات الطلاب 
 & Dunnفي التطبيؽ البعدي مقارنة بالتطبيؽ القبمي لمطلاب، مما يدؿ عمي  إيجابية نموذج 

Dunn   .في تنمية ميارات معالجة المعمومات 
  تفسير ومناقشة نتائج الفرض البحثي 
أظيرت نتائج الفرض البحثي تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية  التي تـ التدريس ليـ       

عمي طلاب المجموعة الضابطة التي تـ التدريس ليـ  Dunn & Dunn بإستخداـ نموذج
لأوؿ الثانوي، بالطريقة التقميدية وذلؾ لتنمية ميارات معالجة المعمومات  لطلاب الصؼ ا
 ترجع نتائج الفرص البحثي لميارات معالجة المعمومات إلي عدد أسباب ىي :

* معرفة أنماط المتعمميف ليا دور كبير في الميارات المعرفية والعقمية لدييـ ، حيث أتاح 
تقسيـ الطلاب إلي مجموعات إلي إعطائيـ الفرصة لمتعمـ عمي حسب ما يفضمونو مف طرؽ 

تعمـ، مما أدي إلي تنشيط العمميات المعرفية لدي الطلاب ، فأصبح الطالب تدريس وأنشطة 
 يستقبؿ المعمومات بالطريقة التي تناسب فكره، مما يؤدي إلي تعميؽ التفكير عندىـ. 

الطلاب في استخداـ ميارات معالجة المعمومات والتي   Dunn & Dunn* ساعد نموذج
قاـ الطلاب بإستخداـ ميارة التفسير وذلؾ لتفسير تفتقر الطرؽ التقميدية ليذه الميارات ف

المعمومات والظواىر والتجارب التي تقدـ إلييـ فإستطاع الطلاب معالجة المعمومة التي تصؿ 
إليو بدلًا مف حفظيا دوف فيميا وتفسيرىا، كما ساعدىـ النموذج عمي تقبؿ الأسئمة التي 

 تتطمب تفسير، ومعرفة كيفية حميا .
الطلاب في استخداـ ميارة التطبيؽ حيث قاـ الطلاب   Dunn & Dunn * ساعد نموذج

بتطبيؽ التجارب المعممية بإيدييـ  وخاصة طلاب النمط الحركي، وكذلؾ قدرة الطلاب عمي 
وضع تصاميـ وطرؽ لحؿ المسائؿ البيولوجية، كما ساعد الطلاب عمي استخداـ ميارة 

شرحيا ، وكذلؾ تمخيص لخطوات التجارب  التمخيص وبما في ذلؾ تمخيص لمدروس التي يتـ
 التي يقوموف بيا . 
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 * التوصيات 
 Dunn &Dunnأوصت الباحثة في ضوء نتائج البحث، والتي أثبتت فاعمية نموذج         

في تنمية ميارات معالجة المعمومات لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي،ولذلؾ توصي الباحثة بما 
 يمي:
في تدريس  Dunn &Dunnـ في كيفية تطبيؽ نموذج تقديـ تدريب لمعممي العمو  -0

، وذلؾ عف طريؽ معرفة أنماط التعمـ الخاصة بيـ.  مادة العموـ
أثناء التدريس عمي تنمية ميارات معالجة المعمومات وىي ميارة  المعمميفتركيز  -5

التفسير ، والتطبيؽ، والتمخيص، والتعرؼ عمي الأنماط والعلاقات، عند الطلاب عف 
 خداـ انشطة معينة.طريؽ است

تضميف برنامج الإعداد بكمية التربية لنموذج البحث في مقرارات طرؽ  ضرورة -0
 التدريس.

تشجيع موجيي مادة العموـ عمي تبني طرؽ واستراتيجيات حديثة تدعـ استخداـ   -5
 أنماط تعمـ الخاصة بكؿ طالب، وتوظيؼ ذلؾ في غرفة الصؼ.

 سابعاً: البحوث المقترحة
ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج ، تري الباحثة ضرورة إجراء مزيد مف البحوث في ضوء       

 ، ومف ىذه البحوث ما يمي:Dunn &Dunnوالدراسات في مجاؿ التعميـ حوؿ نموذج 
، ولكف عمي متغيرات مختمفة مثؿ Dunn &Dunnإجراء دراسات اخري لنموذج  -0

ة، والفاعمية الذاتية عمي تنمية المراقبة الذاتي Dunn &Dunnمعرفة أثر نموذج 
 لمطلاب.

عمي تنمية ميارات الخياؿ العممي لمطلاب،  Dunn &Dunnبياف أثر نموذج  -5
 وكذلؾ تنمية ميارات التفكير العميا لمطلاب في مراحؿ وصفوؼ مختمفة.

عمؿ دراسة ميدانية لمعرفة مدي إمتلاؾ  معممي العموـ مف ميارات وقدرات لتنفيد  -0
 نعكاس ذلؾ عمي الطلاب.، ومدي إDunn &Dunnنموذج 
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 المراجع
 أولًا: المراجع العربية:

(. مسػػتوي مراعػػاه معممػػي المرحمػػة الاساسػػية الػػدنيا لمعػػايير نمػػوذج دف 5600إيػػاد عبػػد الجػػواد ) -
ودف لأنمػػاط الػػتعمـ وعلاقتػػو بميػػوليـ نحػػو مينػػة التػػدريس، مجمػػة جامعػػة النجػػاح للأبحػػاث )العمػػوـ 

 .20-20(، 0)06الإنسانية(، 
أثــر التــدريس باســتخدام خــرائط المفــاىيم فــي مجــال (. 5662القراعػػة ) محمػػدع، أحمػػد الرفػػو  -

مجمػة كميػة التربيػة  الكيمياء في أساليب معالجة المعمومات لدى طمبة الصـف العاشـر الاساسـي،
 .006-052(، 5) 05، جامعة عيف شمس، 

عميــة التــدريس فا(. 5600السػػوداني، عبػػد الكػػريـ عبػػد الصػػمد والعتػػابي، أسػػيؿ جمعػػة عمػػي ) -
المعرفيــة فــي ميــارات معالجــة المعمومــات وتحميــل المعمومــات الإحيائيــة لــدي طالبــات  بػػالرحلات

مجمة القادسية في الأداب والعموـ والتربية، كمية التربية، جامعة القادسػية الصف الثاني المتوسط، 
 ،07(0 ،)509-570. 

( فــي تحصــيل Dunn&Dunn) أثــر أنمــاط الــتعمم نمــوذج دن ودن(.5602العػػامري، رشػػا )  -
مجمػة كميػة التربيػة الأساسػية لمعمػوـ التربويػة مادة التربية الفنية لطالبات الصف الخامس الادبي ،

 .295-200( ،56)5والانسانية ،جامعة بابؿ ،
المعالجـة المعموماتيـة وعلاقتيـا بالـدفع المعرفـي لـدى طمبـة (. 5669المبارؾ، سميماف سػعيد ) -

مجمػػػة أبحػػػاث كميػػػة التربيػػػة الاساسػػػية، جامعػػػة  ة فـــي جامعـــة الموصـــل ،كميـــة التربيـــة الاساســـي
 .27-25(، 0)5الموصؿ ، 

فاعميـــة برنـــامج مقتـــرح قـــائم عمـــي معالجـــة (.5600الجػػػواد عبػػػد الحفػػػيظ ) عبػػػدبػػػدر، صػػػفاء  -
مجمػػة البحػػث  المعمومــات فــي تنميــة الميــارات العقميــة لــدى الطالبــة معممــة الفمســفة والاجتمــاع،

-257(،07)0كميػػة البنػػات لػػاداب والعمػػوـ والتربيػػة ،–يػػة، جامعػػة عػػيف شػػمس العممػػي فػػي الترب
.202  

ميــارات ومســتويات معالجــة المعمومــات وعلاقتيــا بالأســموب المعرفــي (. 5600حمػػدي البنػػا ) -
 (.0)2، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، لدي طلاب جامعة الطائف

ئم عمــي نمــوذج أنمــاط الــتعمم )دن ودن( فــي أثــر برنــامج تعميمــي قــا(. 5609رائػػدة الجػػازي ) -
مجمػة الجامعػة تنمية مفيوم الـذات الأكاديميـة لـدي طمبـة الصـف العاشـر الأساسـي فـي الاردن، 

 .050-052(، 0)57الإسلامية لمعموـ التربوية والنفسية، 
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اتجاىــات حديثــة فــي تــدريس المغــة العربيــة (. 5600زايػػز، سػػعد عمػػي وداخػػؿ، سػػماء تركػػي ) -
 (.0)0لمطباعة والنشر والتوزيع  المرتضي: دار ،العراؽ 

فعالية استخدام نمـوذج دن ودن فـي تنميـة التواصـل الإلكترونـي (. 5600سارة محمود زىير ) -
ــة الإعداديــة،   كميػػة التربيػػة، جامعػػة بنػػي وأثــره فــي تنميــة التفكيــر الإيجــابي لــدي تلاميــذ المرحم

 .55سويؼ، 
، دار الثقافػة يـر وميارتـو )تـدريبات وتطبيقـات عمميـة(تعمـيم التفك(. 5669سعيد عبد العزيػز ) -

 .096-025(، 5)5لمنشر والتوزيع، 
 .070القاىرة، عالـ الكتب،  المعجم العصري في التربية،(. 5600سونيا ىانـ قزامؿ ) -
برنــامج قــائم عمــي الخــرائط الذىنيــة لتنميــة ميــارات (. 5602عبػػد العػػاؿ ريػػاض عبػػد السػػميع ) -

صويب التصورات البديمـة لـبعض المفـاىيم الجغرافيـة لـدي تلاميـذ المرحمـة معالجة المعمومات وت
 .002-20(، 00)55مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، الإبتدائية، 

، عمػاف:  0، طتـدريبات وتطبيقـات عمميـة-تعميم التفكير ومياراتـو(.5600، سعيد)العزيزعبد  -
  .022-070(، 5)0دارالثقافة،

ــتعمم، (.5660ـ الزغمػػوؿ )عمػػاد عبػػد الػػرحي - عمػػاف : دار الشػػروؽ لمنشػػر والتوزيػػع،  نظريــات ال
000. 

ـــق(.5665لينػػػا جػػػابر، ميػػػا قرعػػػاف ) - ـــة والتطبي ـــتعمم النظري ، فمسػػػطيف: مؤسسػػػة عبػػػد أنمـــاط ال
 .02-00المحسف القطاف،

الفــروق الفرديــة فــي ضــوء (. 5606نعػػيـ أسػػعد الصػػفدي، وعبػػد المطيػػؼ مصػػطفي الأسػػطؿ ) -
 .570(، 0)05، مجمة جامعة الأزىر ، غزة، يةالتربية النبو 

(، 5)5عماف: دار صفاء لمنشر والتوزيػع، الاختبارات النفسية، (. 5605مجيد، سوسف شاكر ) -
0.  

اثر نموذج دن ودن في تحصيل مادة الجغرافيا وتنمية التفكير (.5602مرتضي حميد شلاكو ) -
وث التربويػة والنفسػية، جامعػة بغػداد، مجمػة البحػ الاستدالي لدي طالبات الصف الخـامس الادبـي،

 .070العراؽ،
تجيير المعمومات وعلاقتيا بالقدرة عمي حل المشـكلات لـدي (. 5669مصعب محمد شعباف ) -

 كمية التربية ، الجامعة الإسلامية، عزة. طمبة المرحمة الثانوية،
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ممــــ  أنمــــاط معالجــــة المعمومــــات لمنصــــفين الكــــرويين ل(. 5600ميرفػػػػت محمػػػػد السػػػػيمماني ) -
، رسػػػػالة واســــاليب الــــتعمم لــــدي عينــــة مــــن طالبــــات الصــــف الثالــــث الثــــانوي بمكــــة المكرمــــة

 ماجستيرمنشورة، كمية التربية، جامعة أـ القري، مكة المكرمة.
عمػػػاف: دار أسػػػامة ، اســـتراتيجيات تعمـــيم التفكيـــر وميارتـــو، (. 5602وليػػػد رفيػػػؽ العياصػػػرة ) -

050. 
 ثانياً:المراجع الأجنبية
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