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 ممخص:

تيجيات التدريسية ىدف ىذا البحث إلى الكشف عن تصورات المعممات نحو استخدام الاسترا
لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، وباستخدام المنيج الوصفي، 

( عبارة موزعة عمى ثلبثة مجالات؛ ىي: ) الاستراتيجيات 33أعدّت الباحثة مقياس مكون من )
عد التحقق من صدق المعرفية، الاستراتيجيات ما وراء المعرفية، الاستراتيجيات الوجدانية(، وب

( معممة، وقد أظيرت النتائج أن ىناك تصورات 77وثبات المقياس، طبق  عمى عينة من )
استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس إيجابية عند المعممات نحو 
بين درجات ، كما تبين انو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية الرياضيات بالمرحمة الابتدائية

عينة البحث وفقًا لمتغير سنوات الخبرة، والرتبة الوظيفية في تصورات المعممات نحو استخدام 
الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق، وفي ضوء ما توصمت إليو النتائج أوصت 

التدريسية الباحثة بضرورة تعزيز التصورات الإيجابية لدى المعممين نحو استخدام الاستراتيجيات 
لتنمية التعمم العميق في الرياضيات، واجراء المزيد من الدراسات والبحوث حول الاستراتيجيات 

 التدريسية لتنمية التعمم العميق.
 الكممات المفتاحية: التصورات، التعمم العميق، الاستراتيجيات التدريسية، معممات الرياضيات.
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Abstract: 
This research aimed to reveal teachers’ perceptions towards the use of 
teaching strategies to develop deep learning in teaching mathematics at the 
primary level. The research used the descriptive approach, and also used a 
scale consisting of (33) items distributed over three areas: They are: 
(cognitive strategies, metacognitive strategies, and affective strategies). After 
verifying the validity and reliability of the scale, it was applied to a sample of 
(77) female teachers, The results showed that there are positive perceptions 
among teachers towards the use of teaching strategies to develop deep 
learning in teaching mathematics at the primary stage. It also showed that 
there are no statistically significant differences between the scores of the 
research sample according to the variable years of experience and job rank 
in perceptions towards the use of teaching strategies to develop deep 
learning, In light of the findings, the research recommended the need to 
enhance positive perceptions among teachers regarding the use of teaching 
strategies to develop deep learning in mathematics, and to conduct more 
studies and research on teaching strategies to develop deep learning. 
Key Words: Perceptions, Deep learning, Teaching Strategies. 

 مقدمة:
ت التدريس بحيث تواكب التطور المعرفي ظير في السنوات الأخيرة الاىتمام بطرق واستراتيجيا

والتقني الكبير الذي لامس جميع جوانب حياة الطالب، وصار قادرًا عمى الحصول عمى المعرفة 
من عدة مصادر، لذا لزم عمى الميتمين بالعممية التعميمية الاىتمام بالاستراتيجيات التي تدعم 

ماذا يتعمم  وكيف يحصل عمى مصادر تفكير الطالب وتشجعو عمى التفكير في طريقة تعممو و 
 معرفتو.

ويعد اليدف الأساسي لمتعميم ىو تربية طلبب ناضجين ومستقمين ومطمعين ولدييم دوافع 
جوىرية لممشاركة بعمق في التعمم من أجل الحصول عمى المعمومات النظرية أو العممية التي 

الي يجب تنمية قدرة الطلبب ، وبالت*(Kaur et al., 2018)لا غنى عنيا وتطويرىا ودمجيا 
                                                           

*
 التالي )اللقب، السنة، الصحة( APA V.6تن اتباع نظام التوثيق  
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عمى التعمم المستقل والتحسين الذاتي والتكيف مع المجتمع، كما يجب توفير بيئة تعميمية ثرية 
تعزز من التفكير النقدي والاستكشاف الحر والتعمم، كما ينبغي خمق القدرة لدي الطلبب عمى 

ن التعمم العميق سيكون بمثابة دور الابتكار، والتعمم الذاتي والتعمم مدى الحياة؛ مما يشير إلى أ
، فالتعمم العميق يمعب دورًا ميمًا (Yueying & Xiaodong, 2016)ميم في عممية التعمم 

في تعمم الطلبب، والقدرة عمى التعمم العميق ىي العامل الرئيسي الذي يؤثر عمى جودة التعمم 
 .(Duan, 2022)وتطوير القدرة الأكاديمية لمطلبب

يق من مفاىيم التعمم الحديثة، التي تختمف عن التعمم السطحي الذي فيو تكتسب والتعمم العم
المعرفة وتخزن بشكل آلي وسمبي، فالتعمم العميق يؤكد عمى ممارسة المتعمم لمتعمم النشط 
والتفكير الناقد وفيم المعنى الكامل لما يتعممو، ومن خلبل بناء روابط بين المعرفة التي يمتمكيا 

لجديدة، ونقل المعرفة الموجودة إلى بيئة جديدة، واتخاذ  القرارات، وحل المشكلبت والمعرفة ا
(Duan, 2022) ففي التعمم العميق يميل المتعممون ذوو المفاىيم العميقة إلى التفكير ،

 والمناقشة والتساؤل أكثر، سعيًا إلى الفيم بدلًا من الحفظ فقط. 
ا نوعيًا لمتعمم، يدور حول كيفية يختبر المتعممون ويمكن اعتبار مدخل التعمم العميق جانبً 

المعرفة بعمق وتنظيم الموضوع، ويدور حول "ماذا" و"كيف" يتعممون بدلًا من "كم يتذكرون" 
(Lizzio et al. 2002; (Ramsden, 2003)،   ويؤكدYueying & Xiaodong 

الي وتؤكد قدرة المتعمم عمى عمى أن التعمم العميق، طريقة تعمم تتعامل مع التفكير الع (2016)
فيم محتوى التعمم وبناء العلبقات بين المعرفة الجديدة والقديمة بشكل مستقل، وتحسين 

 استقلبليتو، وتحقيق التعمم الفعال.
أن المشكمة الشائعة في المناىج المدرسية اليوم أنيا ما زالت سطحية  Duan (2022) ويرى

التعمم، غالبًا ما تكون المعمومات التي يتمقاىا  فصولي تمامًا ولا تؤكد عمى عمق التعمم. فف
الطلبب تُطبع آليًا في ذاكرتيم؛ إنيا مجرد تطبيق، والمعمومات التي يحصمون عمييا معمومات 
سطحية، تحكميا العديد من العوامل مثل الامتحانات، ولا تزال ىناك العديد من المشكلبت في 

اك معممين مازالوا يستخدمون أسموب التمقين، ويعتبرون التدريس في الفصول الدراسية، لإن ىن
الطلبب بمثابة حاوية لتمقي المعرفة، ميممين بالجوانب الأخرى لمطالب ، وبالتالي لا يمكن 
تعزيز التنمية الشاممة وطويمة الأمد والوعي الابتكاري لمطلبب، لذا من الطبيعي أن تكون 

  يق التعمم لدى الطلبب.المحصمة ىي عممية تدريسية تفتقر إلى تعم
ويشير عمق التعمم إلى درجة الشرح وكفاءة العممية التدريسية وتطور معرفة الطلبب، ولا يعتمد 

التي ينفذىا المعمم لتوجيو عممية التدريس،  الإجراءاتالتعمم العميق عمى التكنولوجيا ومجموعة 
العميق يركز عمى جوىر  فزيادة معرفة الطلبب ليست ىي اليدف الوحيد لمتدريس. فالتعمم
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؛ أي أنو ييتم بحالة التدريس، وعممية التدريس ، وقيمة التدريس  (Zureck, 2021) التدريس
وأىميتو، ويؤكد عمى أن يتعمم الطلبب كيفية التحول من المعرفة الرمزية السطحية إلى المعرفة 

 .(Chen, 2017)العميقة والفكر الحقيقي والفيم الحقيقي المتعمق لبنية المعرفة 
فالأساليب العميقة والسطحية لمتعمم تشير إلى طرق التعمم التي يميل إلييا المتعمم؛ فالمدخل 

ينشأ من نية إنياء الميمة بأقل قدر من المتاعب مع الظيور بمظير يمبي  السطحي في التعمم
م تصف الأساليب السطحية لمتعم، ف(Biggs,  2003)متطمبات النجاح في محتوى مادة التعمم، 

نية المتعمم في إكمال ميمة التعمم مع القميل من المشاركة الشخصية، ورؤية العمل باعتباره 
فرضًا خارجيًا غير مرحب بو، وغالبًا ما ترتبط ىذه النية بالحفظ الروتيني وغير التأممي وحل 

 Entwistle &  Ramsden, 1983; Trigwell)المشكلبت وفقا للئجراءات المعمومة مسبقا
& Prosser, 1991; Entwistle et al, 2001) ينشأ المدخل العميق من حاجة بينما

المتعمم إلى المشاركة في الميمة بشكل مناسب وىادف، واستخدام الأنشطة المعرفية الأكثر 
جراء تحميل  ملبءمة لمعالجة الميمة، فالأساليب العميقة لمتعمم تنشأ من نية المتعمم لمفيم وا 

ذا تم تنفيذىا بشكل كامل، فإنيا تؤدي بشكل عام إلى مستوى  مفاىيمي نشط لمادة التعمم، وا 
 ;Entwistle & Ramsden, 1983)عميق من الفيم، وتقود إلى نتائج تعمم عالية الجودة 

Trigwell & Prosser, 1991; Biggs (2003. 
طقي والرياضيات المدرسية ىي وسيمة ميمة لتحقيق الفيم العميق وممارسة التفكير المن

(Borasi, 1990) فالمعرفة الرياضياتيو، مثل أي معرفة موضوعية أخرى، ليا قيمتيا ويجب .
 Oktaviyanthi and Suprianiويؤكد  تقديميا بطريقة تعزز من الفيم العميق لدى المتعمم،

أن معظم قدرة الطلبب في الرياضيات تتمركز فقط في فيم المفاىيم الرياضية  (2015)
جرا يحتاج أنو  Ghazali (2019)في حين يؤكد  ء العمميات الحسابية بسيطة،المحسوسة وا 

المعمومات أو  الطلبب إلى تعمم الرياضيات بطرق تمكنيم من معرفة دور الرياضيات في تفسير
حل المشكلبت العممية، وتطبيق معرفتيم بشكل مناسب في السياقات التي سيتعين عمييم فييا 

 اضياتي، وبناء الافتراضات، وحل الغموض.استخدام عمميات التفكير الري
ولتدريس الرياضيات بشكل فعال، يجب أن يكون لدى المعمم إتقان جيد للؤبنية الموضوعية 
والدلالية لمرياضيات، كما يجب عميو ألا يكون قادرا فقط عمى إخبار المتعممين بالحقائق 

، بل يجب أيضًا أن يكونوا قادرا والمفاىيم والمبادئ المقبولة في مختمف فروع الرياضيات فحسب
 & Tsang)عمى أن يعزز من عمق المعرفة الرياضياتية ومدى ارتباطيا ببعضيا البعض  

Rowland, 2005) . 
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من أجل التعمم العميق لمرياضيات ييدف إلى إعطاء الطلبب وسائل الاستعداد فالتدريس 
ويعد  وحل مشاكل حياتيم اليومية،لمستقبميم من خلبل تمكينيم من تطوير القدرة عمى التفكير 

التدريس الفعال من أحد المسارات الميمة لتعزيز التعمم المتعمق لدى الطلبب، بحيث يتيح ليم 
بناء وتعديل بنيتيم المعرفية، وتحسين قدرتيم عمى نقل التعمم، وتطوير معرفتيم مياراتيم 

عممية التعمم، وفيم جوىر التعمم  واتجاىاتيم العاطفية وقيميم، ويمكنيم من المشاركة بنشاط في
(Ahmed et al., 2017). 

ويشير الباحثون إلى أن العديد من معممي الرياضيات لا يستطيعون تدريس المواد بشكل 
صحيح بسبب نقص المعرفة المرتبطة بالمحتوى الرياضياتي، والمعرفة المرتبطة باستراتيجيات 

العميق لدى المتعمم  مما يسيم في ضعف  التدريس التي تعزز من بناء الفيم المفاىيمي
، وعمى (Shepherd, 2012)التدريس وبالتالي ضعف الأداء بين المتعممين في الرياضيات 

الرغم من التحول من استراتيجية التدريس التي تركز عمى المعمم إلى استراتيجية التدريس التي 
 Sibomana)ضعيفًا في الرياضيات تركز عمى المتعمم، إلا أنو لا يزال الطلبب يظيرون أداءً 

et al., 2022) كما يمكن إرجاع انخفاض أداء الطلبب في الرياضيات إلى ممارسات ،
التعميمية المستخدمة مثل إلقاء المحاضرات التي تعزز التعمم عن  المعممين والاستراتيجيات

  (Bietenbeck, 2011). ظير قمب القائم عمى الحفظ
عمى الأساليب السطحية في التعمم  المعممين يركزون كثيرًا أن إلى Lucas (2001)وأشار 

عمى أىمية حصول الطلبب عمى درجات عالية في الامتحانات، مما يؤدي ذلك إلى حفظ و 
عادة إنتاجيا أثناء الامتحانات،  ومن الطلبب لممواد التي يتم تدريسيا في الفصول الدراسية وا 

اتيجيات تدريس غير فعالة، وقناعتيم بفعاليتيا، قد المفترض أنو إذا استخدم المعممون استر 
 Mitana، وتشير دراسة (Sibomana et al., 2022) يؤدي ذلك إلى ضعف أداء الطلبب

et al., (2019)  إلى أن استراتيجيات التدريس التقميدية التي يستخدميا المعممون تعزز من
يجيات التدريس الحديثة تشجع التعمم السطحي وحفظ الحقائق، في حين ان استخدام استرات

الطلبب عمى المشاركة بنشاط في التعمم مثل استراتيجيات التدريس التي تركز عمى الطالب 
 ;Wang  & Zhang, 2019; Kober, 2015; Brodie, 2006)وتدعم من التفكير الناقد 

Leung et al., 2008)  والتعمم القائم عمى حل المشكلبت(Ali & Sabai, 2010)  تعمم وال
 وبيئة التعمم المدمج  والتعمم عبر الإنترنت   (Serrano et al., 2019)المعزز بالتكنولوجيا 

(Chen & Zheng, 2022) كما أن إشراك الطلبب في تعمميم من خلبل ميام يحفزىم من ،
 (.Whittle et al., 2018بناء الفيم العميق )
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معرفة يمكّنيم من أن يكونوا أكثر أن تجييز المعممين بيذه ال (Rigelman, 2007)ويرى 
وتطبيقيم لممعرفة الرياضياتية أثناء التدريس  استخداميم فعالية ومرونة ومفكرين بطلبقة وثقة في

(، أنو (Ramsden, 2003في حين وجد  وبالتالي بناء تصورات إيجابية حول عممية التدريس،
م العميق لموضوعات التعمم والبحث في الأساليب العميقة لمتعمم، يسعى المعمم إلى تحقيق الفي

إلى أن استخدام  Sibomana et al., (2022)وتشير أيضا دراسة  عن المعنى ليا،
استراتيجيات التدريس التي تركز عمى المتعمم وتسمح لو بالمشاركة في التعمم النشط والتعمم 

والتفكير الناقد وحل  التعاوني والقائم عمى حل المشكلبت تعزز من قدرتو عمى الإبداع والابتكار
 المشكلبت وىذه مؤشرات قوية عمى حدوث الفيم العميق. 

إستراتيجيات تنمية التعمم العميق تعزز من الاحتفاظ بالمعرفة عمى المدى الطويل والنمو إن  
دراك المعممين أن استراتيجيات التدريس (DeLotell et al., 2010)الشخصي والفيم  ، وا 

حصيل الطلبب في الرياضيات، وأن الإستراتيجيات التدريسية التي الخاصة بيم تؤثر عمى ت
تركز عمى المتعمم تعد فعالة في مساعدة الطلبب عمى فيم المفاىيم الرياضياتية بعمق 

(Sibomana et al., 2022)  ويشير ،Saima & Qadir (2011)   إلى أىمية اشتقاق
فاىيمي لدى الطلبب، وتعزيز التدريس استراتيجيات تدريس جديدة من شأنيا إثارة الفيم الم

  والتعمم. 
ونظرا لأن تعمم الرياضيات ميم لكثير من فروع المعرفة والعموم والأعمال والاقتصاد وعموم 
الحاسوب ونظم المعمومات وتساعد في حل المشكلبت المعقدة المرتبطة بتمك المجالات، 

الطلبب وبالتالي، فإن العمل عمى وبالتالي يجب تعزيز التعمم العميق في الرياضيات لدى 
تعزيز التصورات والاتجاىات الإيجابية لدى المعممين والطلبب حول التعمم العميق في 
الرياضيات وتعزيز الثقة لدييم بشكل كبير، يقود إلى فيم أفضل لممفاىيم الرياضياتية 

(Chama et al., 2023)ىاما في  تمعب تصورات المعممين واتجاىاتيم دورًا ، وبالتالي
 ,Oktaviyanthi and Supriani)تدريس الرياضيات وفي تحقيق التعمم العميق لدى الطلبب 

2015; Mills, 2007) . 
إلى أن التحصيل الأكاديمي لمطلبب ما  Cruickshank & Haefele (2001)وتشير دراسة 

ممين واتجاىاتيم ىو إلا نتيجة واحدة لمتدريس الفعال، وأن نتائج الطلبب تؤثر عمى مشاعر المع
وتصوراتيم حول استراتيجيات التدريس التي يستخدمونيا، كما تؤثر عمى كيفية تخطيط المعممين 

 Elmurabetوتنفيذ استراتيجيات التدريس في الفصل الدراسي ومحتوى الدرس، وتشير دراسة 
إلى أن نتائج التحصيل الأكاديمي لمطلبب قد تتأثر بتصورات المعممين حول  (2015)
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استراتيجيات التدريس في الفصل الدراسي، ويمكن استخدام ما يتم فعمو في الفصل الدراسي 
 لإتقان التعميم وتحسينو في المستقبل.

ومن ىذا المنطمق جاءت فكرة الباحثة في أىمية معرفة تصورات المعممات نحو استخدام 
 .ت بالمرحمة الابتدائيةالاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيا

 مشكمة البحث:
بناءً عمى ما سبق ومن خلب عمل الباحثة وما ورد بالأدب النظري تتمثل مشكمة البحث الحالي 

تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التي تنمي التعمم العميق في الحاجة إلى معرفة 
ر مشكمة عامة، يجب التصدي ليا، لدى الطالبات، حيث أن التعمم السطحي عند الطلبب يعتب

والتحقق من الاستراتيجيات التي تتبعيا المعممات في التدريس، لتمكين الطالبة من التعمم 
العميق، ومن واقع عمل الباحثة في الميدان التعميمي لاحظت تدني في مستوى طالبات الصف 

والتي  TIMSSتبارات الدولية الرابع في اثناء تدريبين عمى الاختبارات المعيارية المحاكية للبخ
وخصوصاً الأسئمة التي تقيس الأنواع المختمفة من كانت تعقد بشكل دوري في العام الماضي، 

التفكير، فعميو فإن التدريس الجيد لمرياضيات ىو الذي يحاول تشجيع الطلبب عمى اتباع مدخل 
وتيدف عممية عميق وعدم تشجيعيم عمى تبني المدخل السطحي عند تعمم الرياضيات، 

التدريس المتعمق إلى نمو الطلبب وتطورىم، وتنمية مشاعرىم الداخمية الغنية، وتطوير جودة 
 .(Duan, 2022; Chen & Dhillon, 2012) التدريس في المستقبل.

الدراسات أكدت عمى أىمية استراتيجيات تنمية التعمم العميق التي تركز عمى المتعمم  برغم أنو 
ل استراتيجية حل المشكلبت والتعمم المدمج والتعمم القائم عمى المشاريع وغيرىا وتدعم التفكير مث

 ;Chen & Zheng, 2022)من الاستراتيجيات التي تعزز من التعمم العميق لدى المتعمم
Wang  & Zhang, 2019; Serrano et al., 2019; Whittle et al., 2018; 

Kober, 2015; Ali & Sabai, 2010; Brodie, 2006; Leung et al., 2008) إلا ،
أنيا أشارت أيضا إلى أن العديد من المعممين لدييم نقص في المعرفة المرتبطة باستراتيجيات 
التدريس التي تعزز من التعمم العميق لدى المتعمم، والتركيز عمى الاستراتيجيات التدريسية التي 

الحفظ، واستخدام استراتيجيات تدريس تركز عمى المعمم وتعزز من التعمم السطحي القائم عمى 
 ,.Sibomana et al)غير فعالة لا تعزز من المشاركة الفعالة لممتعمم ولا تدعم التفكير الناقد

2022; Mitana et al., 2019; Shepherd, 2012; Bietenbeck, 2011) . 
رياضيات، وأرجعت الدراسات إلى أن تصورات المعممين واتجاىاتيم، ودوافعيم نحو تدريس ال

واستخدام استراتيجيات التعمم العميق قد تؤثر عمى مدى نجاحيم في تدريس الرياضيات، وليا 
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 Chama et al., 2023; Oktaviyanthi andتأثيراتيا الإيجابية عمى تعمم الطلبب )
Supriani, 2015; Mills, 2007.) 

صورات المعممين حول ونظرا لأن تدريس وتعمم الرياضيات يتأثر بعدد من العوامل منيا ت
استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق؛ ومن منطمق أن التصورات الإيجابية ميمة لمغاية 
عندما يتعمق الأمر بالتعمم العميق، وأن العوامل المرتبطة بتمك التصورات ىي بمثابة محرك 

الطلبب، فقد سعى لدفع عممية التدريس في الفصول الدراسية، وليا تأثيراتيا الإيجابية عمى 
البحث إلى الكشف عن تصورات معممات الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية 
لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، ومعرفة العوامل المؤثرة عمى 

 ىذه التصورات.
 أسئمة البحث: 

 تتحدد أسئمة البحث في:
استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في ما تصورات المعممات نحو  .1

 تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية؟
ىل تختمف تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم  .2

العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية باختلبف سنوات الخبرة ، والرتبة 
 الوظيفية؟

 ىداف البحث:أ
 تتحد أىداف البحث في:

الكشف عن تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم  .1
 العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية. 

الوقوف عمى الاختلبفات بين تصورات معممات الرياضيات بالمرحمة الابتدائية نحو  .2
التعمم العميق في ضوء متغيرات سنوات الخبرة، والرتبة استخدام استراتيجيات تنمية 

 الوظيفية .
 أىمية البحث:
 الأىمية النظرية:

تنطمق أىمية البحث من كونو يتعمق بتصورات معممات الرياضيات نحو استخدام  .1
استراتيجيات تنمية التعمم العميق والتي تؤثر بشكل كبير عمى أداء الطلبب في 
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العميق لممفاىيم الرياضياتية واكتساب القدرة عمى حل الرياضيات وتحقيق الفيم 
 المسائل الرياضياتية. 

أىمية دور المعممة باعتبارىا مكون رئيس من مكونات العممية التعميمية، وضرورة  .2
إدراكيا لأىمية  الاستراتيجيات التدريسية  التي تساىم في تحقيق التعمم العميق لدى 

 الطلبب. 
الرياضيات نحو استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق  إن معرفة تصورات معممات .3

قد يشكل خطوة أساسية نحو تعديل تمك التصورات أو تغييرىا أو تعزيزىا مما يؤدي إلى 
 تحسين جودة التدريس وتعمم الطلبب في الرياضيات.

يمكن ان تساعد نتائج ىذه الدراسة في توجيو نظر الباحثين في مجال تعميم وتعمم  .4
ياضيات لإجراء دراسات مستقبمية تتناول تعديل تصورات معممي الرياضيات نحو الر 

استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق، ودراسة إستراتيجيات تنمية التعمم العميق 
 التي يستخدميا معممي الرياضيات وعلبقتيا بمتغيرات أخرى.

 الأىمية العممية: 
عميم وتعمم الرياضيات في قياس التصورات حول بناء مقياس يفيد الباحثين في مجال ت .1

 استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق.
تشجيع وتحفيز معممي الرياضيات نحو توظيف استراتيجيات تنمية التعمم العميق عند  .2

 تدريس الرياضيات في الفصول الدراسية.
وير الميني لمعممي توجيو انظار الميتمين برامج إعداد المعمم قبل الخدمة وبرامج التط .3

الرياضيات أثناء الخدمة إلى ضرورة الاىتمام بالاستراتيجيات التدريسية التي تعزز من 
 التعمم العميق لدى الطلبب.

تفيد نتائج ىذه الدراسة مطوري مناىج الرياضيات للبىتمام باستراتيجيات تنمية التعمم  .4
 لابتدائية. العميق عند تطوير منظومة مناىج الرياضيات في المرحمة ا

 حدود البحث: 
 بعض مدارس المرحمة الابتدائية بمحافظة خميس مشيط.      الحدود المكانية:

تصورات معممات الرياضيات بالمرحمة الابتدائية نحو استخدام استراتيجيات  الحدود الموضوعية:
 التعمم العميق 

 ىـ.1445ن العام الدراسي اقتصر تطبيق البحث عمى الفصل الدراسي الأول م الحدود الزمانية:
 الحدود البشرية: معممات الرياضيات بالمرحمة الابتدائية

 مصطمحات البحث:
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 أولًا: التصورات :
تعرف بأنيا "ما يمتمكو الأفراد من صور ذىنية أو بنى عقمية حول القضايا أو الأحداث أو 

الأحداث أو الأشياء الت  الأشياء، والتي تعبر بدورىا عن الكيفية التي يدركون بيا القضايا أو
 (.158، ص. 2222يفيمونيا، وتتضمن في جانب منيا مواقفيم الشخصية حياليا" ) القسيم، 

وتعرف اجرائيًا بأنيا الافكار والآراء والمعمومات الموجودة لدى معممات الرياضيات بالمرحمة 
ق ويتم قياسيا من خلبل نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميالابتدائية 

 المقياس الذي تم إعداده ليذا الغرض.
 ثانيًا: التعمم العميق:
( بأنو" أسموب التعمم الذي ييدف إلى الفيم، والمتعمم الذي يستخدم 67، 2222عرفو مصطفى )

ىذا الأسموب يتحقق من الفيم من خلبل دراسة العلبقات بين الأفكار بالإضافة إلى استخدام 
 الأدلة ويتميز المتعمم بالنشاط والحيوية".البراىين و 

ويعرف اجرائيًا بأنو نوع من أنواع التعمم المعتمدة عمى الفيم والتحميل والتركيب وربط المعمومات 
وحل المشكلبت والتفكير الناقد الذي تصبح فيو الطالبة أثناء دراستيا  لمادة الرياضيات قادرة 

بطريقة ناقدة والاحتفاظ بمعموماتيا بشكل عميق ودائم  عمى دراسة المفاىيم والحقائق الجديدة
، بحيث وتطبقيا في المواقف الجديدة التي تواجييا، وتربط معرفتيا الحالية بمعرفتيا السابقة

 تصبح قادرة عمى اتخاذ القرارات وحل المشكلبت.
 ثالثاً: الاستراتيجيات التدريسية :

ا " مجموعة من الإجراءات والممارسات التي ( بأني19، ص.2228عرفيا )الياشمي والدليمي، 
 يتبعيا المعمم داخل الصف لموصول إلى مخرجات في ضوء الأىداف التي تم وضعيا".

وتعرف إجرائيًا: بأنيا جميع الإجراءات والممارسات التي تستخدميا معممة الرياضيات في 
استراتيجيات معرفية، أو ما المرحمة الابتدائية وذلك من أجل تعميق تعمم الطالبات، سواء كانت 

 وراء معرفية،  أو وجدانية. 
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 أولًا: الإطار النظري:
 التعمم العميق:

التعمم العميق ىو شكل من أشكال التعمم القائم عمى الفيم، التي تمكن المتعمم من استيعاب 
والأفكار الجديدة في الأبنية المعرفية المعرفة والأفكار الجديدة بشكل ناقد، ودمج المعرفة 

قامة روابط بين أفكار متعددة، ونقل المعرفة الحالية إلى مواقف جديدة لاتخاذ  الحالية، وا 
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، فالتعمم العميق ىو أحد أنواع التعمم الذي فيو  (Duan, 2022)القرارات وحل المشكلبت
بطريقة ناقدة. ودمجيا في البنية المتعمم يصبح قادرا عمى دراسة المفاىيم والحقائق الجديدة 

المعرفية لديو، وربط العديد من الأفكار ونقل المعرفة الموجودة إلى سياق جديد واتخاذ القرارات 
، وىو أحد أىم الأطر المفاىيمية لفيم التدريس والتعمم (Ling, Jiahou, 2005)وحل المشكمة 
 (. Tormey, 2014في التعميم )

لممتعمم ربط الأفكار والمفاىيم الجديدة بالمعرفة السابقة  وفي التعمم العميق، يمكن
واستكشاف المبادئ والنماذج الأساسية، والتقييم النشط للؤفكار والاستنتاجات الجديدة، وفحص 
خلبص في عممية  الأفكار بشكل ناقد والتأمل بوعي في تعممو ومعرفتو، والمشاركة بنشاط وا 

. و يمكن (Kimberly and Anderson, 2017)ويرىا التعمم واكتساب ميارات التفكير وتط
أيضًا القول بأن عممية التعمم العميق ىي عممية تعمم متعمدة، وىي تولي المزيد من الاىتمام 
لاستكشاف جوىر التعمم، واكتشاف أىمية تعمم الطلبب، وتنمية عادة التعمم المستقل لدى 

 .(Zureck, 2021)الطلبب من خلبل الاستكشاف النشط 
ويعتمد التعمم العميق عمى المعرفة الأساسية الأولية وعممية ما وراء المعرفية لإعادة بناء 
المعرفة والاستراتيجية المعرفية، وىي إدراك عممية التعمم وجعل نقل المعرفة ىدفًا لحل 
المشكلبت العممية في عممية التعمم. ويختمف المتعممون الذين شاركوا في التعمم العميق عن 

عمم السطحي، حيث يتمتعون بمبادرات قوية، بيدف إعادة بناء بنية المعرفة وتقديم حمول الت
لممشكلبت الجديدة واكتساب المعرفة المتماسكة والدائمة، والأىم من ذلك، تحقيق أنشطة تعميمية 

. (Yueying & Xiaodong, 2016)عالية المستوى مع استراتيجيات التعمم ذاتية التعديل 
مع التعمم العميق، فإن التعمم السطحي ىو تكرار وحفظ المعرفة، وفيو  يفتقر المتعمم  وبالمقارنة

 إلى المعالجة الدقيقة لممعرفة والتعمم السمبي.  
ويعد التعمم السطحي والتعمم العميق عممية تفاعمية، بمعنى آخر، لا يتم بناء التعمم العميق 

تمكن المتعممون من نقد المعرفة وفيميا إلا بعد أن يمر بمستوى التعمم السطحي، حيث سي
 .(Yueying & Xiaodong, 2016) بشكل مستقل، وبناء ودمج ونقل وتطبيق المعرفة.

ينبع الفرق الأساسي بين التعمم العميق والتعمم السطحي من حقيقة أن التعمم السطحي يركز 
تقان المصطمحات، في حين يركز التعمم العمي ق بشكل أكبر عمى عمى الاحتفاظ بالحقائق وا 

قامة الروابط  . وكمما تم تشجيع الطلبب عمى الانتقال إلى ما ىو (Draper, 2009)الفيم وا 
أبعد من التعمم السطحي من خلبل منحيم فرصًا لممشاركة في عممية التعمم وممارسة مجموعة 

يات الاىتمام متنوعة من الأنشطة المحفزة لمتفكير، كمما زاد اكتسابيم لممعرفة بعمق وزادت مستو 
 . (Nelson et al., 2008)والفيم والتحفيز 
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إلى أن المتعمم العميق لديو قدرة أفضل عمى الاحتفاظ  Booth et  al., (1999)ويشير 
 Cano (2007)بالمعمومات وتطبيقيا بشكل أفضل مقارنة بالمتعمم السطحي.  بينما يشير 

Draper (2009); م السطحي يحاول تجنب الفشل بأقل قدر إلى أن المتعمم الذي يستخدم التعم
من الجيد والمشاركة، وقد يفيم المادة بشكل صحيح، ولكن ليس لديو القدرة عمى تطوير فيمو 

 وبناء الروابط بين المفاىيم مقارنة بالمتعمم العميق.
وقد دعمت عديد من الأبحاث وصف التعمم العميق والتعمم السطحي باعتبارىما مدخمين 

(. ففي التعمم العميق يتميز (Chang & Chang, 2008; Hall et al., 2004متميزين )
المتعمم بالقدرة عمى ربط المفاىيم معا، ويطبقيا عمى مواقف الحياة الحقيقية، ويتساءل عن 
الاستنتاجات، بينما في التعمم السطحي يسعى المتعمم إلى الحفظ والتعمم عن ظير قمب والقبول 

   (.Tait, 2009حاولة نقدىا أو اشتقاق معرفة منيا )المطمق لممعمومات دون م
وفي التعمم العميق ينخرط الطلبب بشكل كبير في السعي وراء المعرفة ويبذلون قصارى 

(، ويفضمون استخدام مدخل (Entwistle & Walker, 2001جيدىم لمعرفة ما تعمموه  
بقة والجديدة. إن الدافع الذي يكمن القراءة الناقدة، والتفكير اليادف، والجمع بين المعرفة السا

لدى المتعمم لاستخدام مدخل التعمم العميق ىو فيم أساسيات المعرفة وبناء الاستدلال وراء 
 Geitz et al., 2015; Entwistle et)الأفكار لإشباع فضولو واىتمامو في بعض المجالات

al., 2001) عميق، إلا أن بيئة التعمم يمكن .  وبرغم أنو قد يمتمك المتعمم ميول نحو التعمم ال
بيئة التدريس الجيدة تؤثر عمى الطلبب (. ف(Elby, 1999)أن يؤثر عمى مدخل التعمم 

بيئة أىمية  إلى Kember & Leung (2006)لاستخدام الأساليب العميقة لمتعمم. ويشير 
مما يؤدي إلى  التدريس والتعمم في تحفيز الطلبب عمى العمل الجاد دون الشعور بالتوتر المفرط

(. Rodriguez & Cano, 2007; Trigwell & Prosser, 1991)تعمم مفاىيمي عميق 
كما أن مستويات مشاركة الطلبب في بيئات التعمم عاملًب حاسماً في تعزيز التعمم العميق 

(Goldspink & Foster, 2013) . المشاركة المعرفية والمشاركة العاطفية كما تؤثر
 & Chen)وفيم الأفكار المعقدة المعرفة ية تؤثر عمى التعمم العميق واكتساب والمشاركة السموك

Zheng, 2022; Kahu, 2013) فضلب عن أن الأنشطة الموجية نحو التعمم العميق ىي .
 ,Huijin, & Liangwen)بمثابة عامل محفز وفعال يمكن أن يعزز من التعمم العميق لمطلبب 

2018). 
 لتنمية التعمم العميق: الاستراتيجيات التدريسية
 الاستراتيجيات المعرفية:
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( أن الاستراتيجيات المعرفية ىي نشاط ذىني يعتمد عمى مجموعة من 2222ويرى بربزي )
الإجراءات والعمميات المندمجة التي يستخدميا الطالب بقصد ووعي ومرونة بيدف اكتساب 

ىي طرق يعتمدىا المتعمم من أجل معارف وميارات جديدة، أو تسييل تعمميا، أو تدعيميا. أو 
تعمم ميارة معينة، أو ىي عبارة عن عمميات عقمية يختمف استخداميا من فرد لآخر بيدف 

(. وتتمثل في الميارات التي من خلبليا 2221مشترك وىو التعمم وحل المشكلبت )قلبتي، 
والحفظ والتذكر  يتعمم الطالب كيف يستفيد من عممياتو العقمية، ويقوم بتوظيفيا في التعمم

والتفكير وحل المشكلبت وتجييز المعمومات ومعالجتيا وتخزينيا واسترجاعيا عند الحاجة 
(. وترتكز الاستراتيجيات المعرفية عمى عمميات التذكر، والتنظيم والتوسع في 2226)الزيات،

رفية في  ه(. وتتحدد ىذه الاستراتيجيات المع1441تنفيذ واجراء الميمات المتنوعة )ربابعة، 
التمخيص : بمعنى استخراج الأفكار الرئيسية من الموضوع، والتعبير عنيا بإيجاز ووضوح، 
والانخراط المباشر في المادة العممية وربط الأفكار وتنظيميا حتى الوصول لميدف المطموب، 
وحل المشكلبت: وىي مجموعة العمميات التي يقوم بيا الطالب، مستخدمًا معموماتو وخبراتو 
السابقة، ومياراتو التي سبق واكتسبيا عندما يقع في موقف أو مشكمة حقيقة، والتجميع: أي 
وضع المعمومات في فئات ذات خصائص مشتركة، والتكرار: أي استظيار المعمومات وتكرارىا 
لبقائيا في الذاكرة فترة أطول، ثم استرجاعيا عن الحاجة، والتوسع في المعمومات السابقة: أي 

؛ 2222لطالب عمى توظيف خبراتو ومعموماتو السابقة في المواقف الجديدة )بربزي، قدرة ا
 (2214جابر، 

 الاستراتيجيات ما وراء المعرفية:
يقصد بلبستراتيجيات ما وراء المعرفية تفكير الطلبب في تفكيرىم وقدراتيم عمى استخدام 

أن  (2227ياش )(، ويضيف أبو ر 1999استراتيجيات معينة وبطريقة معينة )جابر، 
الاستراتيجيات   ما وراء المعرفة ىي عبارة عن وعي الطالب بالميارات والاستراتيجيات 
الخاصة التي يستعمميا في التعمم، وتساعده عمى التحكم فيو والتعديل في مسار تعممو متى 

 تتطمب الأمر ذلك حتى يبمغ اليدف المنشود. 
د من الاستراتيجيات، والتي تيدف جميعيا إلى تنمية وتشمل استراتيجيات ما وراء المعرفة العدي

ميارات وما وراء المعرفة لدى الطلبب لتمكنيم من معرفة تفكيرىم والقدرة عمى التحكم بو،  
 -التمخيص –توريد الأسئمة  –ويذكر كوستا بعضًا من ىذه الاستراتيجيات مثل: "التخطيط 

كتابة التقارير  -إعطاء الثقة والتقدير -ةالتقويم بمعايير محدد -الاختيار القصدي الواعي
 -لعب الأدوار والمحاكاة –إعادة صياغة الأفكار  -توضيح المصطمحات-والمذكرات اليومية

(. كما تشمل 23، ص. 2219، كما ورد في شاىين، 1991تنظيم الأفكار") كوستا،  -النمذجة
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، واستراتيجية التعمم  K-W-L-Hالعديد من الاستراتيجيات مثل استراتيجية الجدول الذاتي 
التعاوني، واستراتيجية النمذجة، واستراتيجية العصف الذىني، واستراتيجية التفكير بصوت عالٍ، 

(. ويرى )شاىين 2219؛ شاىين، 2223زيتون، ؛ 2224بيمول، واستراتيجية التساؤل الذاتي )
، حيث إنيا تساعد ( أن استراتيجيات ما وراء المعرفة من أىم أدوات التعمم الناجح2219

الطالب عمى التعمم الذاتي، ومعرفة وفيم تفكيره ووضع خطة لأداء ميمتو، ومراقبتيا ثم تقويميا، 
وتسيم في التحكم في عمميات التفكير، وكذلك تزيد من تفاعل الطالب البناء مع معرفة مما 

 يؤدي إلى تنمية أنماط مختمفة من التفكير.
 الاستراتيجيات الوجدانية: 

، لدورىا البارز في عممية تعمم  تبر الاستراتيجيات الوجدانية من أىم استراتيجيات التعممتع
الطلبب فيي تساعدىم عمى التحكم في مشاعرىم وانفعالاتيم وعواطفيم أثناء تعرضيم لمواقف 
تعميمية مختمفة، وقد عرفت بأنيا: آليات موجية يستخدميا الطالب نحو التحكم في الانفعالات 

وجدانيات عمميات التعمم إما بالسعي لمحد من التأثير الوجداني عمى عممية التعمم التحكم أو ال
في الانفعالات، أو لتوليد المشاعر التي تدعم التعمم )التحكم في الدافعية(، مثل الاستراتيجيات 

مى التي تثير الرغبة في العمل قبل البدء في عممية التعمم فضلًب عن استراتيجيات المحافظة ع
 & Gallego)  التركيز والاىتمام في أثناء التنفيذ وذلك بيدف التحكم في الانفعالات والدافعية 

Yaniz,2014, p. 697) ( أنيا الخطط أو الطرق 2212، ويضيف منتصر ولعيس )
التعميمية التي تسمح لممعمم بمراقبة سموك ومشاعر الطلبب أثناء تعمميم، فيي تسعى إلى 

الإنجاز والدافعية في المادة، ورفع مستوى تركيزىم وانتباىيم ،مما يؤدي  تحفيز الطالب عمى
( أن الاستراتيجيات الوجدانية تعمل عمى 2217الى رفع تحصيميم الدراسي. ويرى عبد الحافظ )

مساعدة الطلبب عمى ضبط عواطفيم والسيطرة عمى مواقف التعمم، والحفاظ عمى دوافعيم، 
 توى القمق والتحفيز الذاتي في مواقف التعمم المختمفة.وتعمل باستمرار عمى خفض مس

أن الاستراتيجيات الوجدانية لا تقتصر  Gallego & Yaniz (2014)ويرى جاليجو ويانيز 
فقط عمى تحقيق اىداف التعمم ، ولكن يمكن توظيفيا في تجنب المواقف التعميمية غير 

 المرغوبة بيا.
أبعاد رئيسية وىي: التحفيز الداخمي )استراتيجيات  وتتضمن الاستراتيجيات الوجدانية خمسة

لتحفيز الطالب لنفسو أثناء أدائو لمميمة(،  والصورة الاجتماعية )الاستراتيجيات التي تسعى إلى 
تقديم أفضل صورة اجتماعية ثابتة لممتعمم، وتقدر قيمتيا من قبل الآخرين(، والتحكم الداخمي 

ى إلى تجاوز القمق والتركيز عمى قدرات الطالب(، التحكم في القمق )الاستراتيجيات التي تسع
الخارجي في القمق )استراتيجيات التفكير التي تيدف الى معالجة العوائق والصعوبات في 
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الميمة باستخدام إجراءات معينة(، وتجنب الجيد )الاستراتيجيات التي تسعى لعدم تعريض 
(. 2217حقيق أىداف التعمم( )عبدالحافظ، الطالب لمجيد، وتعمل عمى تنظيم جيده من أجل ت

( عدة استراتيجيات أخرى منيا: استراتيجيات من أجل المحافظة عمى 2222ويضيف بربزي )
التحفيز ، واستراتيجيات لمحفظ عمى التركيز ، واستراتيجيات مراقبة القمق ، واستراتيجيات 

 الدافعية نحو التعمم. 
الوجدانية( أىمية  -ما وراء المعرفية -التعمم ) المعرفية( أن لاستراتيجيات 2222ويري بربزي )

كبيرة في عممية تعميم وتعمم الطلبب؛ حيث إنيا تسمح ليم بمراقبة مشاعرىم وانفعالاتيم أثناء 
عممية تعمميم، وتخمق ليم جو مريح لمدراسة، وتساعدىم في إدارة الوقت، كما تسمح ليم بضبط 

مشاركتيم في مختمف الأنشطة التعميمية والتعمّمية، وتساعدىم الحالة النفسية لدييم، وتزيد من 
عمى الوصول لحمول ذات معنى لممشكلبت التي يواجيونيا، كما تساعدىم عمى الاستقلبلية في 

 تعمميم، وتسمح ليم باختيار الاستراتيجيات التعميمية المناسبة.
لتدريسية لتنمية التعمم العميق، أجريت العديد من الدراسات التي تناولت الاستراتيجيات اولقد 

( التي كشفت عن وجود اسيام نسبي لاستراتيجيات التعمم العميق في 2214منيا دراسة الفيل )
التنبؤ بالمرونة المعرفية والاندماج النفسي والمعرفي لدى طلبب المرحمة الإعدادية. ودراسة نور 

فعي التحصيل والطلبب ( التي توصمت إلى وجود فروق بين الطلبب مرت2215الدين )
منخفضي التحصيل في الأسموب العميق، لصالح الطلبب مرتفعي التحصيل الدراسي. ودراسة 

( التي توصمت إلى أبرز الاستراتيجيات التي تستخدميا معممات 2217الصمادي والنقيب ) 
ياتية. الرياضيات لتمكين التمميذات في المرحمة الابتدائية من الفيم العميق لممسألة الرياض

ى أن الاستراتيجيات الوجدانية ليا علبقة قوية ( التي توصمت إل2217عبد الحافظ )دراسة و 
( التي أظيرت فعالية مدخل التعمم العميق في 2222بأسموب التعمم العميق. ودراسة فاوي )

تنمية ميارات التفكير السابر، والبراعة الرياضياتية، وخفض التجول العقمي نحو الرياضيات. 
فعالية استراتيجيات التعمم العميق في التفكير  ( التي توصمت إلى2221دراسة العامري )و 

( التي كشفت عن تأثير برنامج قائم 2222الاستراتيجي وميارات فعالية الحياة. ودراسة محمد )
عمى إستراتيجية التعمم العميق في خفض التجول العقمي لدي طالبات كمية التربية لمطفولة 

( التي أشارت إلى فاعمية استخدام استراتيجيات التعمم 2223ودراسة عبد النبي )المبكرة. 
العميق المدعمة بالأنشطة الإثرائية في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية بعض ميارات 

 البحث التاريخي لدى تلبميذ الصف الأول الاعدادي. 
 نمية التعمم العميق:تصورات معممات الرياضيات حول الاستراتيجيات التدريسية لت
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يمكن النظر الى التصورات عمى أنيا عممية عقمية داخمية ديناميكية، بحيث يفسر المعمم 
الموقف وفقًا لإدراكو لمشيء بناء لخبراتو السابقة بعد التعرف لموقف ما، ويتم من خلبليا إعادة 

وتشير بعض (، 2214تشكيل الخبرات الحسية السابق تخزينيا في الذاكرة ) أبو علبم وآخرون، 
ىي جزء من العقمية التي تؤثر عمى كيفية تفكير  والاتجاىاتالدراسات إلى أن التصورات 

،ويمكن أن تؤثر أيضا عمى أداء الشخص  (Tsanwani et al., 2014) الشخص وتصرفاتو
أنو من الميم دراسة معتقدات المعممين  Thompson (1992)بشكل إيجابي أو سمبي، ويرى 

يم لأن المعممين كثيرًا ما يتعاممون مع معتقداتيم وتصوراتيم عمى أنيا المعرفة التي وتصورات
يمتمكونيا حول الرياضيات، وأن معتقدات المعممين وتصوراتيم ليا تأثير مباشر عمى تجاربيم 

 وممارساتيم في الفصل الدراسي.  
لرياضيات وتعميم تصورات المعممين فيما يتعمق باإلى أن  الدراساتوتشير العديد من 

الرياضيات يمكن أن تؤثر إيجابًا أو سمبًا عمى تصور طلببيم لمرياضيات وتعمم الرياضيات، 
وتتعامل التصورات والاتجاىات مع القدرات المعرفية والعاطفية والانفعالية لممعمم، فالتصورات 

دريسي لممعمم، والاتجاىات ليا صلبحية تنبؤية من حيث إنيا تساعدنا عمى تفسير السموك الت
، وبالتالي (Ajzen,1993)ويقال إن ىناك علبقة بين الإدراك أو التصور والاتجاه والسموك 

يمكن اعتبار تصورات واتجاىات معممي الرياضيات والمتعممين بمثابة استعدادىم لمتفاعل 
 .(Chama et al., 2023)بدرجة معينة من التفضيل أو عدم التفضيل 

إلى أنو يمتمك معممو المرحمة الابتدائية قبل  Latterell & Wilson (2016)أيضا يشير 
حول الرياضيات وتعمم الرياضيات، مثل  والتصوراتالخدمة مجموعة متنوعة من المعتقدات 

فائدة الرياضيات، وعمق الفيم المطموب لتدريس الرياضيات. وتؤدي معتقداتيم وتصوراتيم حول 
جراءات بمجرد وجودىم في الفصول الدراسية تتمثل في الرياضيات إلى مجموعة متنوعة من الإ

تقميل الوقت الذي يقضيو في الرياضيات، أو إكمال أوراق العمل بدلًا من الأنشطة العممية، أو 
 تخطي الرياضيات معًا. 

أن تصورات المعممين حول الرياضيات تعزز من كفاءتيم في   Porter (2019) وترى دراسة
الوعي ما وراء المعرفي فيما يتعمق بتدريس الرياضيات بشكل فعال،  تدريس الرياضيات وبناء

ويقمل من قمقيم من الرياضيات، وتحسين مستويات ثقتيم العامة في محتوى الرياضيات وفعالية 
 تدريس الرياضيات، وىذه التصورات ليا انعكاساتيا عمى التعمم العميق لدى الطلبب. 

أن التصور والاتجاه نحو الرياضيات يمعبان دورًا إلى  Farooq and Shah (2008)ويشير 
عمى تحصيل الطلبب في الرياضيات،  يؤثرحاسمًا في عمميات تدريس وتعمم الرياضيات لأنو 
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لقد تبين أن اتجاىات المعممين وتصوراتيم تؤثر بشكل كبير عمى اىتمام الطلبب بالتعمم 
 . (Tsanwani et al., 2014)العميق

إلى أىمية  Sibomana et al., (2022); Covington and Dray (2002)ويشير  
دراسة تصورات واتجاىات المعممين نحو تدريس الرياضيات؛ حيث إنيا تحدد مدى جودة تدريس 

 المعممين لمرياضيات، والتحصيل الأكاديمي لمطلبب وكونو إيجابيا في عممية التعمم.
جراءات تطبيقو:  منيج البحث وا 

بيعة البحث الحالي استخدم المنيج الوصفي ، حيث إن المنيج الوصفي منيج البحث: نظرًا لط
يقدم وصفًا لتصورات معممات الرياضيات بالمرحمة الابتدائية نحو استخدام استراتيجيات تنمية 

 التعمم العميق.
مجتمع وعينة البحث: تكوّن مجتمع البحث من معمّمات الرياضيات، بالمرحمة الابتدائية بمدينة 

 -( معّممة، حسب إحصائيات نظام نور232ه البالغ عددىن ) 1445يط لعام خميس مش
( معممة 77الإدارة العامة لمتعميم بمنطقة عسير. وتكونت عينة البحث من ) -شؤون المعممين

 تم اختيارىن بطريقة عشوائية من مدارس مجتمع الدراسة.
راتيجيات التدريسية لتنمية تصورات المعممات نحو استخدام الاستمقياس لقياس  -أداة البحث

 :التعمم العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية
تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات اليدف من المقياس: التعرف إلى  .1

 .التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية
مراجعة الدراسات السابقة والبحوث والكتابات بناء مفردات المقياس وصياغتيا: بعد  .2

المختصة ذات العلبقة باستراتيجيات التعمم العميق، صيغ المقياس في صورة عبارات 
تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في تعبر 

 تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية.
رئيسية ىي: )التصورات نحو استخدام الاستراتيجيات  وزعت عمى ثلبثة مجالات .3

المعرفية ،التصورات نحو استخدام الاستراتيجيات ما وراء المعرفية، التصورات نحو 
 استخدام الاستراتيجيات الوجدانية(.

( عبارة، موزعة عمى 33الصورة الأولية لممقياس: شمل المقياس في صورتو الأولية ) .4
د تم استخدام مقياس ليكرت الخماسي في تحديد استجابات ثلبثة مجالات رئيسية، وق

العينة، حيث يبدأ بالتدريج من التقدير المفظي )موافق بقوة، موافق، محايد، غير موافق، 
( وينتيي بالتقدير المفظي ) غير موافق بشدة( 5غير موافق بشدة ( ويقابمو كميًا )

 (.1ويقابمو كميًا )
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( من المختصين في 7لمقياس تم عرضيا عمى )صدق المقياس: لمتحقق من صدق ا .5
المناىج وطرق التدريس لإبداء الرأي حول عباراتيا، وقد حظيت بموافقة المحكمين مع 

 تعديل في الصياغة لبعض العبارات.
: لمقياس تصورات  Internal Consistency Validityصدق الاتساق الداخمي   .6

سية لتنمية التعمم العميق في تدريس المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدري
الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، ويقصد بو "قوة الارتباط بين درجات كل مفردة من 
مفردات المقياس بالمجال الذي تنتمي إليو من مجالات المقياس ، وبين كل مجال من 

رتباط مجالات المقياس بالمجالات الأخرى والدرجة الكمية لممقياس باستخدام معامل ا
بيرسون،  ولقد أجري التحقق من صدق الاتساق الداخمي لممقياس بتطبيقيا عمي عينة 

( معممة، وتم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات كل 22استطلبعية مكونة من )
 ( ذلك:2مفردة من مفردات المقياس بالبعد الذي تنتمي، ويوضح جدول )

تصورات المعممات نحو رات مقياس ( معاملبت ارتباط كل عبارة من عبا2جدول )
 استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية

 بالبعد الذي تنتمي إليو 
مفردات التصورات نحو استخدام 

الاستراتيجيات المعرفية والدرجة الكمية 
 بالبعد

مفردات التصورات نحو استخدام 
جيات ما وراء المعرفية والدرجة الاستراتي

 الكمية بالبعد

مفردات التصورات نحو استخدام 
الاستراتيجيات الوجدانية والدرجة الكمية 

 بالبعد
معامل  المفردة

 الارتباط
المفرد مستوى الدلالة

 ة
معامل  المفردة مستوى الدلالة معامل الارتباط

 الارتباط
 مستوى الدلالة

1 2.599** 2.21 12 2.874** 2.21 25 2.916** 2.21 
2 2.967** 2.21 13 2.862  ** 2.21 26 2.916** 2.21 
3 2.763** 2.21 14 2.797** 2.21 27 2.836** 2.21 
4 2.678** 2.21 15 2.962** 2.21 28 2.862** 2.21 
5 2.652** 2.21 16 2.962** 2.21 29 2.955** 2.21 
6 2.777** 2.21 17 2.972** 2.21 32 2.889** 2.21 
7 2.967** 2.21 18 2.919** 2.21 31 2.556** 2.21 
8 2.967** 2.21 19 2.962** 2.21 32 2.955** 2.21 
9 2.967** 2.21 22 2.962** 2.21 33 2.751** 2.21 
12 2.898** 2.21 21 2.921** 2.21    
11 2.967** 2.21 22 2.922** 2.21    
   23 2.972** 2.21    
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يتضح من الجدول أن جميع مفردات المقياس ترتبط بأبعاد مقياس تصورات معممات 
الرياضيات نحو استخدام استراتيجيات التعمم العميق  التي تنتمي إليو ارتباطا دالا إحصائيا عند 

(، كما تم حساب معاملبت الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد مقياس 2.21مستوى دلالة )
تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس 
الرياضيات بالمرحمة الابتدائية والأبعاد الأخرى، وكذلك كل بعد من الأبعاد بالدرجة الكمية 
لمقياس تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في 

 ( تمك النتائج. 3الرياضيات بالمرحمة الابتدائية، ويوضح جدول ) تدريس
( مصفوفة معاملبت الارتباط بين كل بعد من أبعاد مقياس تصورات 3جدول )

المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيات 
 جة الكمية لممقياسبالمرحمة الابتدائية والأبعاد الأخرى ومع الدر 

 2.21** دالة عند مستوى دلالة إحصائية 
 يتضح من الجدول السابق أن جميع أبعاد مقياس تصورات معممات الرياضيات
بالمرحمة الابتدائية نحو استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق ترتبط ببعضيا البعض، 

(، وىذا يؤكد أن 2.21وبالدرجة الكمية لممقياس ارتباطا ذو دلالة إحصائية عند مستوي )
 المقياس يتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخمي. 

 :Reliabilityثبات المقياس  .7

   24 2.972** 2.21    

             
 أبعاد المقياس

التصورات 
نحو استخدام 

الاستراتيجيات 
 المعرفية  

التصورات نحو 
استخدام الاستراتيجيات ما 

 وراء المعرفية

التصورات نحو 
استخدام الاستراتيجيات 

 الوجدانية

     
 المقياس ككل

التصورات 
نحو استخدام 
 الاستراتيجيات المعرفية

- 2.875** 2.749** 2.9
28** 

التصورات 
نحو استخدام 
الاستراتيجيات ما وراء 

 المعرفية

- - 2.889** 2.9
82** 

التصورات 
نحو استخدام 
 الاستراتيجيات الوجدانية

- - - 2.9
22** 
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ر أن يعطى الاختبار النتائج نفسيا تقريبا إذا أعيد تطبيقو عمى يقصد بثبات الاختبا
( 22عينة المعممات أنفسيم مرة ثانية، وبتطبيق الأداة عمى عينة استطلبعية مكونة من )

كرونباخ فوجد أنو بالنسبة لبعد  التصورات نحو  -معممة، وحساب معامل الثبات بطريقة ألفا 
(، وبالنسبة لبعد التصورات نحو استخدام 2.957إنو يساوي )استخدام الاستراتيجيات المعرفية ف

(، وبالنسبة لبعد التصورات نحو استخدام 2.985الاستراتيجيات ما وراء المعرفية فيو يساوي )
( 2.983(، وبالنسبة لممقياس ككل فيو يساوي )2.916الاستراتيجيات الوجدانية فيو يساوي )

 وىو معامل ثبات عالٍ ومقبول .
 النيائية لممقياس:  الصورة .8

من خلبل الإجراءات السابقة توصمت الباحثة إلى مقياس قياس تصورات معممات الرياضيات 
بالمرحمة الابتدائية نحو استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق في صورتيا النيائية والتي 

يد، غير ( عبارة اشتممت عمى خمس استجابات ) موافق بشدة، موافق، محا33تكونت من )
 موافق، غير موافق بشدة(. 

 النتائج وتفسيرىا ومناقشتيا:
نتائج مقياس تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم 

 العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية:
مية التعمم العميق في أولا: بالنسبة لتصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتن

 تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية:
تحديد المعيار المعتمد عمى الحدود الحقيقية لدرجات مستويات الاستجابة ) الأوزان تم 

النسبية ( المستخدمة في أداة الدراسة الحالية لمحكم عمى درجة الموافقة النيائية، ومن خلبل 
 المعادلة التالية: 
  2.8= 5(÷ 1-5عدد بدائل المقياس= )÷ أقل قيمة(  –)أكبر قيمة طول الفئة = 
والحدود الحقيقية لدرجات مستويات الاستجابة )الأوزان  (  مستويات الاستجابة4جدول )

 النسبية(
 حسب مقياس ليكرت الخماسي

 درجة التصور النسبة المئوية قيمة المتوسط الحسابي  م
 عالية جداً  % 84 – 122 4.2  - 5 1
 عالية 68% -83.9 3.4  –˃ 4.2 2
 متوسطة 52% – 67.9 2.6 – ˃ 3.42 3



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  أبريلعدد 

 2024 ثالثالالجزء 

 

77 

 منخفضة % 36 – 51.9 1.82 – ˃ 2.6 4
 منخفضة جداً  % 22 – 35.9 1 - ˃ 1.8  5

واعتبر أن المتوسطات الحسابية في الجدول السابق ونسبيا ىي الحد الفاصل بين مستوى 
لاستجابة لمفقرة او البعد أو الدرجة الكمية.تم حساب الاستجابات في أداة البحث، وذلك لمتوسط ا

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية عن كافة مجالات وبنود المقياس الخاصة بتصورات 
معممات الرياضيات نحو استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق، وترتيبيا وفق قيم 

بارات في المقياس، وجاءت النتائج كما متوسطاتيا الحسابية عمى مستوى المجالات والع
 يوضحيا الجدول الآتي: 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى التصورات والرتب لجميع أبعاد 5جدول )
 معممات الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميقمقياس تصورات 

تيجيات تنمية نحو استخدام استراالتصورات 
  التعمم العميق

المتو 
سط 
الحسا
 بي

الانحرا
ف 
المعيار 
 ي

مستوى 
 الرتب التصورات

التصورات نحو استخدام الاستراتيجيات 
 1 عالية 2.42 4.53 المعرفية

التصورات نحو استخدام الاستراتيجيات ما 
 3 عالية 2.48 4.45 وراء المعرفية  

التصورات نحو استخدام الاستراتيجيات 
 2 عالية 2.47 4.48 لوجدانيةا

التصورات نحو استخدام استراتيجيات التعمم 
  عالية 2.46 4.49 العميق 

النتائج أن تصورات معممات الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية  أظيرت
ات (، وجاءت ترتيب ىذه التصور 4.49التعمم العميق جاءت عالية إذ بمغ المتوسط الحسابي )

بالنسبة للبستراتيجيات عمى النحو التالي؛ التصورات نجو استخدام الاستراتيجيات المعرفية 
(، والتصورات نحو 4.48(، والتصورات نحو استخدام الاستراتيجيات الوجدانية )4.53)

(.  وىذا يدل عمى أن تصورات المعممات كانت 4.45استخدام الاستراتيجيات ما وراء المعرفية )
نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية  لتنمية التعمم العميق، لإدراكيم مدى أىميتيا في إيجابية 

(، وتفسر 2214تعمم الرياضيات، تنمية المرونة المعرفية والاندماج النفسي والمعرفي )الفيل، 
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ىذه النتائج في ضوء أنو يوجد اىتمام من معممات الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات 
سية لتنمية التعمم العميق التي تركز عمى المتعمم وتدعم التفكير مثل استراتيجية حل التدري

المشكلبت والتعمم المعزز المدعم تكنولوجيا والتعمم المدمج والتعمم القائم عمى المشاريع وغيرىا 
 ;Chen & Zheng, 2022)من الاستراتيجيات التي تعزز من التعمم العميق لدى المتعمم

Wang  & Zhang, 2019; Serrano et al., 2019; Whittle et al., 2018; 
Kober, 2015; Ali & Sabai, 2010; Brodie, 2006; Leung et al., 2008) . 

تصورات المعمم فيما يتعمق بتعميم من أن  الدراساتوىذه النتائج تدعم ما أشارت إليو العديد من 
جابًا أو سمبًا عمى تصورات طلببيم وتعمم الرياضيات ىي من الأىمية لأنيا ستؤثر إي

لتصورات ليا صلبحية تنبؤية؛ حيث إنيا تساعد في تفسير لمرياضيات وتعمميا، وأن ىذه ا
استعداده لمتفاعل بدرجة معينة من ، وىي تشير إلى (Ajzen,1993)السموك التدريسي لممعمم 

عداد دروسو في التفضيل تجاه تدريس وتعمم الرياضيات، وتحدد مدى نجاحو في تخطيط و  ا 
 ، (Chama et al., 2023; Tsanwani et al., 2014)الرياضيات 

من أنو يمتمك  Latterell & Wilson (2016)وتتفق ىذه النتيجة مع ما اشارت إليو دراسة 
المعممون مجموعة متنوعة من المعتقدات والتصورات حول الرياضيات وتعمم الرياضيات، مثل 

فيم المطموب لتدريس الرياضيات. وتؤدي معتقداتيم وتصوراتيم حول فائدة الرياضيات، وعمق ال
الرياضيات إلى مجموعة متنوعة من الإجراءات بمجرد وجودىم في الفصول الدراسية تتمثل في 
استخدام الاستراتيجيات التدريسية التي تدعم من تعمم الرياضيات بشكل فعال، واستثمار وقت 

أن تصورات  من  Porter (2019) وصمت إليو دراسة كما تدعم ما ت تعمم الرياضيات. 
المعممين حول الرياضيات تعزز من كفاءتيم في تدريس الرياضيات وبناء الوعي ما وراء 
المعرفي فيما يتعمق بتدريس الرياضيات بشكل فعال، ويقمل من قمقيم من الرياضيات، وتحسين 

ريس الرياضيات، وىذه التصورات ليا مستويات ثقتيم العامة في محتوى الرياضيات وفعالية تد
 Sibomana etانعكاساتيا عمى التعمم العميق لدى الطلبب. كما تدعم ما اشارت إليو دراسة 

al., (2022); Covington and Dray (2002)  من أىمية دراسة تصورات واتجاىات
لمرياضيات، المعممين نحو تدريس الرياضيات؛ حيث إنيا تحدد مدى جودة تدريس المعممين 

كما تدعم من إدراك المعممات والتحصيل الأكاديمي لمطلبب وكونو إيجابيا في عممية التعمم. 
من أىمية التحول من استراتيجية التدريس التي تركز عمى المعمم إلى استراتيجية التدريس التي 

  .(Sibomana et al., 2022)تركز عمى المتعمم 
أن المعممين من  Chama et al., (2023) و دراسةوتتفق ىذه النتيجة مع ما كشفت عن

اتجاىات إيجابية نحو تدريس الرياضيات وتحفيز التفكير العميق في تصورات و بشكل عام لدييم 
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من  Shepherd (2012)الرياضيات. وتختمف نتائج ىذه الدراسة مع ما أشارت إليو دراسة 
واد بشكل صحيح بسبب نقص أن العديد من معممي الرياضيات لا يستطيعون تدريس الم

المعرفة المرتبطة باستراتيجيات التدريس التي تعزز من بناء الفيم المفاىيمي العميق لدى 
المتعمم،  مما يؤدي إلى ضعف التدريس وبالتالي ضعف الأداء بين المتعممين في الرياضيات. 

 التي ارجعت انخفاض أداء الطلبب في Bietenbeck 2011كما تختمف مع دراسة 
الرياضيات إلى ممارسات المعممين والاستراتيجيات التعميمية المستخدمة مثل إلقاء المحاضرات 
التي تعزز من التعمم السطحي ولا تعزز من التعمم العميق.  وأيضا تختمف مع ما أشار إليو 

Lucas (2001)  من أن المعممين يركزون كثيرًا عمى الأساليب السطحية في التعمم، مما يؤدي
عادة إنتاجيا، ومع ما  ذلك إلى حفظ الطلبب لممواد التي يتم تدريسيا في الفصول الدراسية وا 

 ;Sibomana et al., 2022; Mitana et al., 2019; Shepherd, 2012أشار إليو  
Bietenbeck, 2011  من أن المعممين يستخدمون استراتيجيات تدريس غير فعالة تؤدي إلى

من أن المعممين  Mitana et al., (2019)شارت إليو دراسة ضعف أداء الطلبب، ومع ما أ
   .يستخدمون استراتيجيات التدريس التقميدية التي تعزز من التعمم السطحي وحفظ الحقائق

ويمكن إرجاع ذلك إلى أن معممات الرياضيات يدركن أىمية الاستراتيجيات التدريسية لتنمية 
و في التعمم العميق، وبالتالي توجد لديين تصورات التعمم العميق عند تعمم الرياضيات،  لأن

واتجاىات إيجابية حول التعمم العميق في الرياضيات مما يعزز من الثقة لدييم بشكل 
 Oktaviyanthi and)، وتحقيق التعمم العميق لدى الطلبب (Chama et al., 2023)كبير

Supriano, 2015; Mills, 2007)ط المفاىيم معا، وتطبيقيا ، وتعزيز القدرة لدييم عمى رب
 ,.Tait, 2009 Chang & Chang, 2008; Hall et al)عمى مواقف الحياة الحقيقية 

2004.)   
التالي ترتيب عبارات بعد  التصورات نحو استخدام الاستراتيجيات المعرفية  الجدولويوضح 

 تبعًا لقيم متوسطاتيا الحسابية
ت المعيارية لاستجابات العينة ومستوى ( المتوسطات الحسابية والانحرافا6جدول )

 التصورات عمى جميع عبارات  استخدام الاستراتيجيات المعرفية
المتوسط  العبارة م

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 التصورات

 الترتيب

تعزز من قدرة الطالبات عمى استخلبص الأفكار الرئيسة عند تعمم  1
 .الرياضيات

 1 عالية 2.52 4.61

يح لمطالبات تمخيص الأفكار والمبادئ والنظريات الرياضياتية في أثناء تت 2
 مراجعتين لمدرس.

 7 عالية 2.53 4.52
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ستراتيجيات المعرفية في كل النتائج أن تصورات معممات الرياضيات نحو استخدام الا وأظيرت
 -4.44العبارات جاءت عالية إذ تراوحت المتوسطات الحسابية لعبارات ىذا البعد بين )

(، وىذا يدل عمى أن تصورات المعممات كانت إيجابية نحو استخدام الاستراتيجيات 4.61
فإتاحة الفرصة المعرفية في تنمية التعمم العميق، لإدراكيم مدى أىميتيا في تعمم الرياضيات، 

لمطالبات لتمخيص الأفكار والمبادئ والنظريات الرياضياتية في أثناء مراجعتين لمدرس، 
ومراجعة حمول المسائل الرياضياتية عندما يشكون في فيميم لمحل، ووضع خطوطا تحت 
الأفكار الرئيسة لتساعدىن في تنظيم أفكارىن، وربط الأفكار  الرياضياتية التي تواجيين 

كار المتضمنة في مقرر الرياضيات، وجمع المعرفة الرياضياتية من مصادر مختمفة عندما بالأف
يتعممون دروس الرياضيات، والتفكير في البدائل الممكنة لحل مسألة رياضياتية، والبحث عن 
المعمومات والأفكار المتطمبة لحل المسائل الرياضياتية، واختبار الأفكار الرياضياتية المختمفة 

ثناء حل المسائل، بالإضافة إلى تعزيز قدرتين عمى استخلبص الأفكار الرئيسة عند تعمم في أ
الرياضيات، وتحديد الأىداف التي يرغبن في تحقيقيا، وتنظيم موضوعات التعمم في 
الرياضيات، ىي من العناصر الميمة في جعل الطالبات بتبنين التعمم العميق في الرياضيات. 

من أن بناء تصورات إيجابية حول  Rigelman (2007)ع ما أشار إليو وتدعم ىذه النتيجة م
عممية التدريس  ومنيا استخدام استراتيجيات التدريس يمكّنيم من أن يكونوا أكثر فعالية ومرونة 
ومفكرين بطلبقة وثقة في استخداميم وتطبيقيم لممعرفة الرياضياتية أثناء التدريس، وتتفق مع ما 

تسمح لمطالبات بمراجعة حمول المسائل الرياضياتية عندما يشكون في  3
 فيميم لمحل.

 12 عالية 2.57 4.44

تنظيم تسمح لمطالبات بوضع خطوطا تحت الأفكار الرئيسة لتساعدىن في  4
 أفكارىن.

 2 عالية 4.52 4.58

تساعد الطالبات في ربط الأفكار  الرياضياتية التي تواجيين بالأفكار  5
 المتضمنة في مقرر الرياضيات.

 3 عالية 2.52 4.56

توجو الطالبات نحو جمع المعرفة الرياضياتية من مصادر مختمفة عندما  6
 يتعممون دروس الرياضيات.

 9 عالية 2.62 4.45

تعزز من قدرة الطالبات عمى اختبار الأفكار الرياضياتية  المختمفة في  7
 أثناء حل المسائل.

 5 عالية 2.52 4.54

 6 عالية 2.53 4.53 تساعد الطالبات عمى التفكير في البدائل الممكنة لحل مسألة رياضياتية. 8
ئل توجو الطالبات لمبحث عن المعمومات والأفكار المتطمبة لحل المسا 9

 الرياضياتية.
 4 عالية 2.53 4.55

 4 عالية 2.53 4.55 تعزز لدى الطالبات أىمية تحديد الأىداف التي يرغبن في تحقيقيا. 12
 8 عالية 2.58 4.49 تعزز من قدرة الطالبة عمى تنظيم موضوعات التعمم في الرياضيات. 11
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من أن استخدام المعمم للؤساليب العميقة لمتعمم يؤدي إلى   Ramsden (2003)أشار إليو  
تحقيق  الفيم العميق لموضوعات التعمم والبحث عن المعنى ليا. وتختمف مع دراسة 

Hitchison (1996)  إلى أن تصورات معممي الرياضيات حول ضعف معرفتيم بالمحتوى قد
عمى الأساليب التقميدية لتعميم الرياضيات، وعدم  يقودىم إلى تحويل ممارساتيم التعميمية لترتكز

التركيز عمى استخدام الاستراتيجيات المعرفية لتنمية التعمم العميق. كما تختمف مع الدراسات 
التي ترى ضعف امتلبك المعممين لاستراتيجيات التدريس التي تعزز من بناء الفيم العميق لدى 

 Sibomana et)تالي ضعف الأداء لدى الطلبب المتعمم  مما يسيم في ضعف التدريس وبال
al., 2022; Shepherd, 2012) 

وتشير ىذه النتيجة إلى أىمية استخدام المعمم للبستراتيجيات المعرفية التي تعزز من الفيم 
العميق والتذكر والتفكير وحل المشكلبت وتجييز المعمومات ومعالجتيا لدى المتعمم، ومساعدة 

؛ بربزي، 2226تخزين المعمومات واسترجاعيا عند الحاجة )الزيات،المتعمم عمى الفيم و 
 (.  2221؛ وقلبتي، 2222
الجدول التالي ترتيب عبارات بعد  التصورات نحو استخدام الاستراتيجيات ما وراء  ويوضح

 المعرفية تبعًا لقيم متوسطاتيا الحسابية.
تجابات العينة ومستوى ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاس7جدول )

 التصورات عمى جميع عبارات  استخدام الاستراتيجيات ما وراء المعرفية
المتوسط  العبارة م

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 التصورات

 الترتيب

تتيح لمطالبات التخطيط لحل المسائل الرياضياتية قبل البدء في عممية  1
 الحل.

 4 عالية 2.62 4.45

قدرة الطالبات لحل المسائل الرياضياتية بطرائق مختمفة تعزز من  2
 والمقارنة بينيا. 

 3 عالية 2.53 4.47

توجو الطالبات نحو حل المسائل الرياضياتية بطرائقين الخاصة  3
 ومقارنتيا بطريقة المعممة والأقران.

 2 عالية 2.58 4.48

 1 عالية 2.53 4.82 تي يقرؤونيا.تتيح لمطالبات بناء المعنى حول الأفكار الرياضياتية ال 4
تعزز من قدرة الطالبات عن تفسير كيف تترابط الأفكار الرياضياتية  5

 مع بعضيا البعض.  
  عالية 2.59 4.42

تتيح لمطالبات تغيير الطريقة التي يفكرن بيا في أثناء حل المسائل  6
 الرياضياتية، عندما تكون المسائل صعبة.

 3 عالية 2.55 4.47

تتيح لمطالبات مراقبة تطبيق الأفكار الرياضياتية المتضمنة بالمنيج في  7
 مواقف الحياة المختمفة.

 3 عالية 2.55 4.47
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النتائج أن تصورات معممات الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات ما وراء المعرفية  وأظيرت
 -4.41ي كل العبارات جاءت عالية إذ تراوحت المتوسطات الحسابية لعبارات ىذا البعد بين )ف

(، وىذا يدل عمى أن تصورات المعممات كانت إيجابية نحو استخدام الاستراتيجيات ما 4.82
وراء المعرفية في تنمية التعمم العميق، لإدراكيم مدى أىميتيا في تعمم الرياضيات، فإتاحة  

لمطالبات لمتخطيط لحل المسائل الرياضياتية قبل البدء في عممية الحل، ولبناء المعنى  الفرصة
حول الأفكار الرياضياتية التي يقرؤونيا، ولمراقبة تطبيق الأفكار الرياضياتية المتضمنة بالمنيج 
في مواقف الحياة المختمفة، ولتوجيو أسئمة لأنفسين لمتأكد من فيمين لمرياضيات، ولتحديد 

لمفاىيم الرياضياتية التي لا يفيمونيا بشكل جيد، ولوضع أسئمة تساعدىن لمتركيز عمى الأفكار ا
الرياضياتية، وتغيير الطريقة التي يفكرن بيا في أثناء حل المسائل الرياضياتية، عندما تكون 
 المسائل صعبة، وتعريز قدرتين عمى حل المسائل الرياضية بطرائق مختمفة والمقارنة بينيا،
وتفسير كيف تترابط الأفكار الرياضياتية مع بعضيا البعض، بالإضافة إلى توجيو الطالبات 
نحو حل المسائل الرياضياتية بطرائقين الخاصة ومقارنتيا بطريقة المعممة والأقران، ونحو 
أىمية معرفة نواحي القوة والضعف في أدائين في الرياضيات، وتحفيزىن عمى القيام ببناء 

طة وجداول لكي تساعدىن عمى تنظيم المادة الدراسية؛ ىي من العناصر الميمة في أشكال بسي
وتتفق ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو  جعل الطالبات بتبنين التعمم العميق في الرياضيات.

( من أىمية استخدام الاستراتيجيات التي تعزز من الفيم 2217دراسة الصمادي والنقيب )
( من فاعمية 2217ياتية، ومع ما اشارت إليو دراسة الشلبش )العميق لممسألة الرياض

 استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي في مستوى التفكير الناقد والثقة بالنفس لدى طلبب.  
ويمكن إرجاع وجود تصورات عالية لدى معممات الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات ما 

ستراتيجيات ما وراء المعرفية مثل: "تنشيط المعرفة السابقة وراء المعرفية إلى إدراكين لأىمية الا

تحفز الطالبات نحو القيام ببناء أشكال بسيطة وجداول لكي تساعدىن  8
 عمى تنظيم المادة الدراسية.

 6 عالية 2.59 4.43

مة لأنفسين لمتأكد من فيمين تعزز من قدرة الطالبات عمى توجيو أسئ 9
 لمرياضيات.

 7 عالية 2.57 4.42

 2 عالية 2.62 4.48 تتيح لمطالبات تحديد المفاىيم الرياضياتية التي لا يفيمونيا بشكل جيد. 12
 6 عالية 2.55 4.43 تتيح لمطالبات وضع أسئمة تساعدىن لمتركيز عمى الأفكار الرياضية.  11
التفكير في خطوات الحل المتطمبة لحل تجعل الطالبات واعين ب 12

 المسائل الرياضياتية.
 5 عالية 2.53 4.44

توجو الطالبات نحو أىمية معرفة نواحي القوة والضعف في أدائين في  13
 الرياضيات.

 8 عالية 2.57 4.41
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 -إعطاء الثقة والتقدير -الاختيار القصدي الواعي -التمخيص –توريد الأسئمة  –التخطيط  -
تنظيم  -النمذجة -لعب الأدوار والمحاكاة –إعادة صياغة الأفكار  -توضيح المصطمحات

والاستراتيجيات الخاصة التي يستعمميا في التعمم،  الأفكار" في تعزيز وعي المتعمم بالميارات
كما أنو تساعده عمى التحكم فيو والتعديل في مسار تعممو، وربط خبراتو السابقة كنقطة انطلبق 

 (2227؛ أبو رياش،2223زيتون،  2219لتعممو، ومن ثم ربطيا بالمعرفة الجديدة )شاىين، 
ورات نحو استخدام الاستراتيجيات الوجدانية الجدول التالي ترتيب عبارات بعد  التص ويوضح

 تبعًا لقيم متوسطاتيا الحسابية
( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات العينة ومستوى 8جدول )

 التصورات عمى جميع عبارات  استخدام الاستراتيجيات الوجدانية

النتائج أن تصورات معممات الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات الوجدانية في كل  وأظيرت
 -4.43العبارات جاءت عالية إذ تراوحت المتوسطات الحسابية لعبارات ىذا البعد بين )

المتوسط  العبارة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 صوراتالت

 الترتيب

 6 عالية 2.57 4.45 تتيح لمطالبات عرض أفكار زميلبتين بأسموبين الخاص. 1
توجو الطالبات نحو أخذ الوقت الكافي لمراجعة موضوعات  2

 التعمم في الرياضيات.
 5 عالية 2.53 4.46

تتيح لمطالبات معرفة كيفية تعزيز أنفسين عندما ينتيين من  3
 .مراجعة دروس الرياضيات

 7 عالية 2.52 4.43

توجو الطالبات نحو تذكر أىمية الأداء بشكل جيد في  4
 الرياضيات.

 1 عالية 2.52 4.55

تساعد الطالبات في ربط ما يتعممنو في الرياضيات بميولين  5
 الشخصية. 

 2 عالية 2.52 4.52

 6 عالية 2.62 4.45 توجو الطالبات لمتفكير في جعل تعمم الرياضيات ممتعًا. 6
تساعد الطالبات في التخمص من أي مشتتات تعوق عممية  7

 تعمم الرياضيات.
 6 عالية 2.72 4.45

توجو الطالبات لمتفكير في أىمية الرياضيات في الحياة اليومية  8
. 

 4 عالية 2.55 4.48

توجو الطالبات نحو أىمية الاستمرار في تعمم موضوعات  9
 الرياضيات برغم صعوبتيا. 

 3 عالية 2.53 4.52
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(، وىذا يدل عمى أن تصورات المعممات كانت إيجابية نحو استخدام الاستراتيجيات 4.55
انية في تنمية التعمم العميق، لإدراكيم مدى أىميتيا في تعمم الرياضيات، فإتاحة الفرصة الوجد

لمطالبات لعرض أفكار الرياضياتية بأسموبين الخاص، وتوجييين إلى أخذ الوقت الكافي 
لمراجعة موضوعات التعمم في الرياضيات، و تذكر أىمية الأداء بشكل جيد في الرياضيات، و 

ار في تعمم موضوعات الرياضيات برغم صعوبتيا، و التفكير في جعل تعمم أىمية الاستمر 
الرياضيات ممتعًا، والتخمص من أي مشتتات تعوق عممية تعمم الرياضيات، ومساعدتين 
تاحة الفرصة لين لمعرفة  لمطالبات في ربط ما يتعممنو في الرياضيات بميولين الشخصية وا 

مراجعة دروس الرياضيات، ىي من العناصر الميمة في  كيفية تعزيز أنفسين عندما ينتيين من
جعل الطالبات بتبنين التعمم العميق في الرياضيات. وتدعم ىذه النتيجة من إدراك المعممات 
لأىمية الاستراتيجيات الوجدانية )مثل استراتيجيات لتحفيز الطالب لنفسو أثناء أدائو لمميمة، 

تيجيات الدافعية نحو التعمم( في تنمية التعمم العميق لدى استراتيجيات لمحفظ عمى التركيز، استرا
الطلبب، حيث تساعدىم عمى وضع أىداف شخصية للؤداء ، وتوجيو انتباىو نحو ميام التعمم 

(، والتحكم في مشاعرىم وانفعالاتيم وعواطفيم أثناء 2217؛ عبدالحافظ،2222)بربزي ،
التي تدعم التعمم وتثير الرغبة في  تعرضيم لمواقف تعميمية مختمفة، وتوليد المشاعر

، كما أنيا تسمح لممعمم بمراقبة سموكو ومشاعره أثناء  (Gallego & Yaniz,2014)العمل
 (،   2212تعممو )منتصر ولعيس 

وتدعم ىذه النتيجة من رؤية معممات الرياضيات لأىمية استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية 
( من أن استراتيجيات ما وراء المعرفة من 2219اسة شاىين )التعمم العميق ، حيث أكدت در 

أىم أدوات التعمم الناجح، لأنيا تساعد الطالب عمى التعمم الذاتي، ومعرفة وفيم تفكيره ووضع 
خطة لأداء ميمتو، ومراقبتيا ثم تقويميا، وتزيد من تفاعمو البناء مع المعرفة مما يؤدي إلى 

، وفي الوصول لحمول ذات معنى لممشكلبت التي تواجيو. تنمية أنماط مختمفة من التفكير
من وجود بعض التصورات  Patton et al. (2008)وتختمف ىذه النتيجة مع ما أشار إليو 

السمبية التي يحمميا معممو المرحمة الابتدائية حول الرياضيات، وتعزز مما توصمت إليو دراسة 
دانية التي يستخدميا المعمم تعمل عمى ( من أن الاستراتيجيات الوج2217عبد الحافظ )

مساعدة الطلبب عمى ضبط عواطفيم والسيطرة عمى مواقف التعمم، والحفاظ عمى دوافعيم ، 
وتعمل باستمرار عمى خفض مستوى القمق والتحفيز الذاتي في مواقف التعمم المختمفة. كما 

تراتيجيات التدريس من أن استخدام اس Sibomana et al., (2022)دراسة تعزز ما توصمت 
التي تركز عمى المتعمم تسمح لو بالمشاركة في التعمم النشط والقائم عمى حل المشكلبت، 
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وتعزز من قدرتو عمى الإبداع والابتكار والتفكير الناقد وحل المشكلبت وىذه مؤشرات قوية عمى 
 حدوث الفيم العميق. 

استراتيجيات الوجدانية نحو تنمية التعمم  كما تدعم التصورات العالية لدى المعممين نحو استخدام
العميق إلى إدراكيم العالي لأىمية انخراط الطلبب بشكل كبير في السعي وراء المعرفة وبذل 

(، وفيم أساسيات المعرفة (Entwistle et al., 2001قصارى جيدىم لمعرفة ما تعمموه  
 Geitz et al., 2015; Entwistle)وبناء الاستدلال وراء الأفكار لإشباع فضوليم واىتماميم

et al., 2001)  استراتيجيات التدريس الحديثة . كما تدعم من إدراك المعممات لأىمية استخدام
التي تشجع الطلبب عمى المشاركة بنشاط في التعمم مثل استراتيجيات التدريس التي تركز عمى 

 ,Chen & Zheng, 2022; Wang  & Zhang)الطالب، وتحفيزىم عمى بناء الفيم العميق 
2019; Whittle et al., 2018; Kober, 2015; Brodie, 2006; Leung et al., 

2008) . 
تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات ثانيا: بالنسبة إلى اختلبف 

باختلبف  التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية
 لرتبة الوظيفية.سنوات الخبرة، وا

اختلبف تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق  -1
 في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية باختلبف سنوات الخبرة.

لتحديد مدى وجود اختلبف بين إجابات أفراد عينة البحث معممات الرياضيات بالمرحمة 
نحو استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق باختلبف سنوات الخبرة؛  الابتدائية في تصوراتيم

، ويوضح One - Way Analysis of Varianceتم استخدام تحميل التباين أحادي الاتجاه 
( نتائج تحميل التباين أحادي الاتجاه لدرجات عينة البحث معممات المرحمة الابتدائية 9جدول )

 ستراتيجيات تنمية التعمم العميق وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة.في تصوراتيم نحو استخدام ا
( تحميل التباين أحادي الاتجاه لمفروق بين درجات عينة البحث المعممات في 9جدول )

تصوراتيم نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق وفقًا لمتغير عدد سنوات 
 الخبرة

مجموع   أبعاد المقياس المتغير
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدلالة

استخدام  الخبرة
استراتيجيات 

بين 
 غير دالة 2.121 2.166 2 4.332 المجموعات
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( إلى أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات عينة 9وتشير النتائج في جدول  )
استخدام الاستراتيجيات التدريسية البحث وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة في تصوراتيم نحو 

لتنمية التعمم العميق ككل، وبعد استخدام استراتيجيات التعمم العميق المعرفية، وبعد استخدام 
استراتيجيات التعمم العميق ما وراء المعرفية، وبعد استخدام استراتيجيات التعمم العميق 

بعد  استخدام استراتيجيات  (، وفي2.256الوجدانية، حيث بمغت قيمة ف في الأداة ككل )
(،  وفي بعد استراتيجيات التعمم العميق ما وراء المعرفية 2.121التعمم العميق المعرفية )

(.  وىذا يؤكد أن برامج التنمية 2.316(، وفي بعد استخدام الاستراتيجيات الوجدانية )2.211)
لاستراتيجيات التدريسية لتنمية المينية وبرامج إعداد معمم الرياضيات تؤكد عمى أىمية استخدام ا

التعمم العميق في الرياضيات لدى الطلبب، كما تؤكد ىذه النتيجة عمى أن المعممات بغض 
النظر عن سنوات الخبرة لدييم يعممون عمى تكوين تصورات إيجابية جول استخدام ىذه 

التعمم العميق 
 المعرفية

داخل 
 21.52 74 1592.47 المجموعات

  76 1596.81 الكمى
استخدام 

استراتيجيات 
التعمم العميق 
ما وراء 
 المعرفية

بين 
 2.433 2 2.866 المجموعات

داخل  غير دالة 2.211
 42.33 74 2984.56 المجموعات

  76 2985.43 الكمى

استخدام 
الاستراتيجيات 

 الوجدانية

بين 
 5.73 2 11.46 المجموعات

داخل  غير دالة 2.316
 18.17 74 1344.251 المجموعات

  76 1355.714 الكمى

 المقياس ككل

بين 
 11.83 2 23.65 المجموعات

داخل  غير دالة 2.256
 212.73 74 15594.29 المجموعات

  76 15617.95 الكمى
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معرفة الرياضياتية الاستراتيجيات في تعزيز التعمم العميق في الرياضيات، والتأكيد عمى عمق ال
 . (Tsang & Rowland, 2005)ومدى ارتباطيا ببعضيا البعض  

وتدعم ىذه النتيجة من رؤية معممات الرياضات بصرف النظر عن الخبرة التدريسية لأىمية 
التدريس من أجل التعمم العميق لمرياضيات، وبالتالي استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية 

دف إعطاء الطالبات وسائل الاستعداد لمستقبميم من خلبل تمكينيم من تطوير التعمم العميق بي
تاحة الفرصة لين لبناء وتعديل بنيتين  القدرة عمى التفكير وحل مشاكل حياتيم اليومية، وا 
المعرفية، وتحسين قدرتين عمى نقل التعمم، وتطوير معرفتين مياراتين واتجاىاتين العاطفية، 

 ,.Ahmed et al)ة بنشاط في عممية التعمم، وفيم جوىر التعمم وتمكينين من المشارك
 ,.DeLotell et al)، والاحتفاظ بالمعرفة عمى المدى الطويل والنمو الشخصي والفيم (2017
ثارة الفيم (Sibomana et al., 2022). وفيم المفاىيم الرياضياتية بعمق (2010 . وا 

 .   Saima & Qadir (2011)عمم  المفاىيمي لدى الطلبب، وتعزيز التدريس والت
كما تشير نتائج ىذه الدراسة إلى إدراك المعممات أن تصوراتين عن استخدام الاستراتيجيات 
التدريسية لتنمية التعمم العميق يؤثر عمى مدى نجاحيم في تدريس الرياضيات، فضلب عن 

 & Chama et al., 2023; Oktaviyanthiتأثيراتو الإيجابية عمى تعمم الطلبب )
Supriano, 2015; Mills, 2007 كما يرجع إلى توافر درجة عالية لدى معممات .)

الرياضيات حول أىمية استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق )المعرفية وما وراء المعرفية 
والوجدانية( في بناء بنية المعرفة وتقديم حمول لممشكلبت الجديدة واكتساب المعرفة المتماسكة 

 .(Yueying & Xiaodong, 2016)لدائمة، والأىم من ذلك، تحقيق أنشطة تعميمية عالية وا
اختلبف تصورات المعممات نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق  -2

في تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية باختلبف الرتبة الوظيفية ) معمم/ مساعد 
 معمم خبير(. -م متقدم معم -معمم ممارس  -معمم

لتحديد مدى يوجد اختلبف بين إجابات أفراد عينة البحث معممات الرياضيات بالمرحمة 
الابتدائية في تصوراتيم نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق باختلبف 

 One - Way Analysis ofالرتبة الوظيفية؛ تم استخدام تحميل التباين أحادي الاتجاه 
Variance( نتائج تحميل التباين أحادي الاتجاه لدرجات عينة البحث 12، ويوضح جدول )

معممات المرحمة الابتدائية في تصوراتيم نحو استخدام استراتيجيات تنمية التعمم العميق وفقًا 
 لمتغير الرتبة الوظيفية.
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نة البحث المعممات ( تحميل التباين أحادي الاتجاه لمفروق بين درجات عي12جدول )
تصوراتيم نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق وفقًا لمتغير الرتبة في 

 الوظيفية

( إلى أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات عينة 12وتشير النتائج في جدول )
البحث وفقًا لمتغير الرتبة الوظيفية في تصوراتيم نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية لتنمية 

ستخدام استراتيجيات التعمم العميق ككل، وبعد استخدام استراتيجيات التعمم المعرفية، وبعد ا
التعمم ما وراء المعرفية،  وبعد استخدام استراتيجيات التعمم الوجدانية. حيث بمغت قيمة ف في 

(،  وفي 1.21(، وفي بعد  استخدام استراتيجيات التعمم العميق المعرفية )2.83الأداة ككل )
تخدام الاستراتيجيات (، وفي بعد اس2.55بعد استراتيجيات التعمم العميق ما وراء المعرفية )

(.  ويمكن إرجاع ذلك إلى أن المعممات يرون أىمية استخدام الاستراتيجيات 2.78الوجدانية )
التدريسية لتنمية التعمم العميق في تدريس الرياضيات، نظرا لأنيا تعمل عمى تعزيز ميارات 

فاعل الطلبب التفكير الناقد وتشجيع حل المشكلبت الرياضياتية، وتخمق فرصا ومساحات لت

درجات  مجموع المربعات  أبعاد المقياس المتغير
 الحرية

متوسط 
مستوى  قيمة ف المربعات

 الدلالة

الرتبة 
 الوظيفية

استخدام 
استراتيجيات 
التعمم العميق 

 معرفيةال

 22.21 3 66.219 بين المجموعات

 22.64 73 1526.345 داخل المجموعات غير دالة 1.21

  76 1572.36 الكمى
استخدام 

استراتيجيات 
التعمم العميق 
ما وراء 
 المعرفية

 21.27 3 63.195 بين المجموعات

 غير دالة 2.55
 38.32 73 2797.51 داخل المجموعات

  76 2862.72 الكمى

استخدام 
الاستراتيجيات 

 الوجدانية

 13.81 3 41.43 بين المجموعات
 17.72 73 1293.427 داخل المجموعات غير دالة 2.78

  76 1334.857 الكمى

 المقياس ككل
 163.36 3 492.289 بين المجموعات

 196.28 73 14313.443 داخل المجموعات غير دالة 2.83
  76 14823.532 الكمى
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 والتعاون والتفكير بطرق متنوعة، وتحسين بناء المعرفة والفيم المفاىيمي لدى الطلبب
(Sibomana et al., 2022 ) .  

وتشير ىذه النتيجة إلى إدراك معممات الرياضيات بصرف النظر عن الرتبة الوظيفية لأىمية 
لك مع نتائج الدراسات التي دعمت من الاستراتيجيات التدريسية لتنمية التعمم العميق متفقة في ذ

الأثر الإيجابي لاستراتيجيات التعمم العميق في تدريس وتعمم الرياضيات وتنمية التحصيل 
(، والفيم العميق لممسألة الرياضياتية  )الصمادي والنقيب، 2215الدراسي )نور الدين، 

(، والتنبؤ بالمرونة 2221(، وميارات فعالية الحياة والتفكير الاستراتيجي )العامري، 2217
(، 2223المعرفية والاندماج النفسي والمعرفي لدى طلبب المرحمة الإعدادية )عبد النبي، 

وتنمية التفكير السابر والبراعة الرياضية وخفض التجول العقمي نحو الرياضيات )فاوي، 
2222.) 

ع المعممات يدركن ويمكن إرجاع ىذه النتيجة أنو بصرف النظر عن الرتبة العممية فإن جمي
أىمية استخدام الاستراتيجيات التدريسية  لتنمية التعمم العميق، مثل الاستراتيجيات المعرفية 
باعتبارىا استراتيجيات تتيح لمطالبات التحكم إراديًا وبشكل مقصود في عممية التعمم وتوظيفيا 

وتجييز المعمومات في تحقيق عمميات التعمم مثل الحفظ والتذكر والتفكير وحل المشكلبت 
(، والاستراتيجيات ما وراء المعرفية باعتبارىا مجموعة الإجراءات 1996ومعالجتيا )الزيات،

دراكيا لتعمميا وتحكميا فيو، وقدرتيا عمى وضع  التي تقوم بيا الطالبة لتؤكد مدى وعييا، وا 
نظيم، والتقييم خطط محددة لموصول إلى أىدافيا من خلبل التذكر، والمناقشة، والتفسير، والت

(، والاستراتيجيات الوجدانية باعتبارىا آليات موجية 2225المستمر لما تم تعممو )محمد، 
تستخدميا الطالبة لمتحكم في الانفعالات أثناء عممية التعمم وتوليد المشاعر التي تدعم التعمم، 

   . (White, 1993)أو المحافظة عمى التركيز والاىتمام أثناء التعمم وتعزيز الدافعية 
 التوصيات:

 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث، فإنو يمكن تقديم التوصيات التالية:
ضرورة تعزيز التصورات الإيجابية لدى المعممين نحو استخدام الاستراتيجيات التدريسية  .1

 لتنمية التعمم العميق والمتمثمة في الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية والوجدانية.
تقديم الدورات التدريبية بشكل مستمر حول كيفية توظيف ىذه الاستراتيجيات في  .2

عداد دليل ارشادي لمعممي الرياضيات حول استراتيجيات تنمية التعمم  التدريس، وا 
 العميق وكيفية توظيفيا في تدريس الرياضيات. 

اتيجيات توصي الدراسة القائمين عمى تطوير مناىج الرياضيات بالتركيز عمى الاستر  .3
 التي تعزز من التعمم العميق لمرياضيات.
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نشر ثقافة التعمم العميق في الرياضيات عمى مستوى موجيي ومعممي الرياضيات  .4
 وكيفية ممارستو.

 المقترحات:
 تقترح نتائج البحث الحالي إجراء الدراسات التالية:

تدريسية والتعمم العلبقة بين تصورات معممي الرياضيات نحو استخدام الاستراتيجيات ال  .5
العميق والفيم العميق لمرياضيات وحل المشكلبت الرياضيات وخفض القمق نحو 

 الرياضيات لدى الطلبب.
العلبقة بين تصورات معممي الرياضيات نحو استخدام استراتيجيات التعمم العميق  .6

 والأداء التدريسي.
وعلبقتيا بالفعالية  مستوى الممارسات التدريسية المعززة لمتعمم العميق لدى الطلبب .7

 الذاتية.
 مراجع البحث:
 المراجع العربية:

 . دار الميسرة لمنشر والتوزيع.التعمم المعرفي(. 2227، حسين محمد. )أبو رياش
(. التصور العقمي من 2214أبو علبم، رجاء محمود، أحمد، عاصم عبد المجيد وعطيفي، محمد عاطف. )

 .482-457(، 3)22بوية،العموم التر منظور عمم النفس التربوي. 
(. إستراتيجيات التعمم المدرسية: إضاءات حول إستراتيجيات التعمم المعرفية والميتا 2222بربزي، عبد الله. )

 .123-127(، 82)21مجمة الطفولة العربية. معرفية والوجدانية. 
، مجمة تعميم القراءة (. إتجاىات حديثة فى استراتيجيات ما وراء المعرفة فى2224بيمول، إبراىيم أحمد. )

 .282-148(، يناير، 32)القراءة والمعرفة، 
(. فاعمية برنامج لتنمية دافعية الإنجاز باستخدام الاستراتيجيات المعرفية وما 2214جابر، جابر عبد الحميد. )

 .414-367(، 2)22العموم التربوية، وراء المعرفية لدى طلبب المرحمة الإعدادية. 
 . دار الفكر العربي. استراتيجيات التدريس والتعمم(. 1999جابر. )جابر، عبد الحميد 

ه(. فاعمية طريقة تدريس قائمة عمى بعض الاستراتيجيات المعرفية وما وراء 1441ربابعة، إدريس محمد. ) 
لدى متعممي المغة العربية الناطقين )المعرفة في تحسين الاستيعاب القرائي وزيادة التحصيل الإملبئي 

 .292-263، 2. مجمة جامعة طيبة: للآداب والعموم الإنسانيةا بجامعة الممك عبد العزيز. بغيرى
(. دار النشر 2)ط.الأسس المعرفية لمتكوين العقمي وتجييز المعمومات (.2226الزيات، فتحي مصطفى. )

 لمجامعات. 
دار النشر عرفي. سيكولوجية التعمم بين  المنظور الارتباطي والم(. 1996) الزيات، فتحي مصطفي.

 لمجامعات.
 . عالم الكتب.تعميم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة(. 2223زيتون، حسن. )
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فعالية برنامج تدريبي قائم عمى استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية ميارات  (.2219شاىين، يحيى زكريا. )
جامعة مطروح[.  ]رسالة ماجستير،رياض الأطفالالتفكير فوق المعرفي لدى الطالبة المعممة بكميات 

 قاعدة معمومات دار المنظومة.
أثر استخدام استراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي في مستوى التفكير الناقد (. 2217الشلبش، عمر سميمان. )

 .52-9(، 12)6مجمة البحوث التربوية والتعميمية، والثقة بالنفس لدى طلبب جامعة شقراء، 
(. الاستراتيجيات التي تستخدميا معممات 2217ادي، محارب عمي، النقيب، رحاب منصور. )الصم

الرياضيات في المرحمة الابتدائية لتمكين التمميذات من الفيم العميق لبنية المسألة الرياضية المفظية، 
 .26، مجمة دراسات وأبحاث

ق في التفكير الاستراتيجي وميارات فعالية (. اثر استراتيجيات التعمم العمي2221العامري، سموى محسن. )
مجمة اتحاد الجامعات الحياه والرغبة في التعمم عند طلبب الخامس العممي في ماده الرياضيات، 

 .68-38 (،2)19العربية لمتربية وعمم النفس، 
سموبي (. الاستراتيجيات الوجدانية في عمميات التعمم في ضوء أ2217عبد الحافظ، عبد المولى شحتو. ) 

 .133-123، 57 رسالة التربية وعمم النفس،والسطحي( لدى طلبب الجامعة.  /التعمم )العميق
(. استخدام استراتيجيات التعمم العميق المدعمة بالأنشطة الإثرائية في تدريس 2223عبد النبي، صفاء عطا. ) 

قة الثانية من التعميم الدراسات الاجتماعية لتنمية بعض ميارات البحث التاريخي لدى تلبميذ الحم
 .347-325(، 9)17الأساسي، مجمة جامعة الفيوم لمعموم التربوية والنفسية، 

(. فاعمية مدخل التعمم العميق في تنمية التفكير السابر والبراعة الرياضية 2222فاوي، خمف الله حممي. )
-217(، 4)23، مجمة تربويات الرياضياتوخفض التجول العقمي لدى طلبب المرحمة الثانوية، 

254 . 
(. الإسيام النسبي لاستراتيجيات التعمم العميق والسطحي في التنبؤ بالمرونة 2214الفيل، حممي محمد. )

المجمة المصرية لمدراسات المعرفية والاندماج النفسي والمعرفي لدى طلبب المرحمة الإعدادية، 
 .334-257(، 83)24النفسية، 

مجمة العموم ورات الطمبة حول طبيعة العمم في جامعة السمطان قابوس، (. تص2222القسيم، محمد محمود )
 .173-145(، 15، )التربوية

(. الاستراتيجيات المعرفية: رؤية نظرية في عممية اكتساب الميارات الحسابية لدى 2221قلبتي، نور اليقين. )
(، 1)13، جتماعيةمجمة الباحث في العموم الإنسانية والاالتلبميذ ذوي اضطراب عسر الحساب. 

295-326. 
(.  فعالية برنامج قائم عمي إستراتيجية التعمم العميق في خفض التجول العقمي 2222محمد، إيمان أحمد. )

 (،2)8مجمة دراسات وبحوث التربية النوعية، لدى الطالبة المعممة بكمية التربية لمطفولة المبكرة، 
719-746. 

بين بعض استراتيجيات ما وراء المعرفة ومستويات تجييز المعمومات  التفاعل(.  2225محمد، حياة عمى. ) 
في تنمية المفاىيم العممية والتفكير الناقد لدى تمميذات الصف الاول الاعدادي في مادة العموم.  

 .236 -181(، 1) 8، المجمة المصرية لمتربية العممية
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ة لمتقويم لدى عينة من طلبب كمية التربية (. أساليب التعمم وعلبقتيا بالحاج2222مصطفي، محمد عمي. )
 .93-63(، 3)15، مجمة البحوث النفسية والتربويةبالعريش. 

(. استعمال الاستراتيجيات الوجدانية وعلبقتيا بالتعمم المدرسي 2212منتصر، مسعودة، لعيس، إسماعيل. )
وث والاستشارات مركز البصيرة لمبحلدى تلبميذ المستوى الثانوي في ضوء بعض المتغيرات . 

 .28-7، 2، والخدمات التعممية 
(. استراتيجيات التعمم العميقة والسطحية المميزة لطلبب مرحمة التعميم الثانوي 2215نور الدين، محمد ثابت. )

 .226-185(، 2)23،العموم التربويةفي ضوء المستوى التحصيمي بمدينة القبة، 
 . دار الشروق. استراتيجيات حديثة في فن التدريس. (2228الياشمي، عبد الرحمن، الدليمي، طو. )
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