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 تخمص الدراسة بالمغة العربية مس
ذوي طيف ام التماسك المركزي لدى الاطفال يلقياس م اداةإلي بناء  الدراسة تدفى
تكونت عينة ، ةالسيكومتريالمرتفع والتحقق من الخصائص  الأداء الوظيفيذوي التوحد 
اضطراب طيف التوحد مرتفعي الأداء، وتتراوح  من الاطفال ذوىطفل ( 03)من  الدراسة
تم ، (1,,1) معياري( وانحراف 5,5) حسابيبمتوسط  سنوات (5,5 :5.5م بين)ىأعمار 

الرواد مركز مغاغة، الجمعية الشرعية  اختيارىم مدارسة التربية الفكرية ومن جمعية
التماسك المركزي ميام  إلي أن مقياس الدراسةت نتائج موتوص بشارونة مركز مغاغة،

بعد والاتساق الداخمي الصدق والثبات  يتمتع بخصائص سيكومترية مقبولة من حيث
التي وضع داف ىصالحة للاستخدام لتحقيق الأ أداة مومما يجع الدراسةي عينة مع وتطبيق

 .اميمن أج
  التوحد، التماسك المركزي   الكممات الماتاحية:
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Psychometric properties of the central coherence tasks 
scale for children with autism spectrum disorders. 

  
Abstract: 
The study aimed to build a tool to measure central coherence tasks 
among children with autism spectrum disorder with high functional 
performance and verify the psychometric characteristics. years, with 
an arithmetic mean (7.5) and a standard deviation (1.21), they 
were chosen from the School of Intellectual Education and from the 
Pioneers Association, Maghagha Center, and the Sharia 
Association in Sharona, Maghagha Center. And internal consistency 
after applying it to the study sample, which makes it a usable tool 
to achieve the goals for which it was set. 

Keywords: Central Coherence Task, , Autism. 
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 : الدراسة مقدمة أولًا: 
 الأخيرة الآونةبشكل ممحوظ في  بيا الاىتماميعتبر التوحد من الفئات الخاصة التي بدأ  

إعاقة نمائية عامة تؤثر عمي مظاىر  في ىذه الفئة من الأطفالوذلك لما يعانيو 
قو عمي نفسو، كما وان التوحد غلاوان عدم انسجامو وتؤدي إلى النمو المتعددة لمطفل

بالتوحد  الاىتمامصعوبة بالنسبة لمطفل ومع زيادة الإعاقات النمائية يعتبر من أكثر 
خلال ويظير ذلك واضحا من  إليو كإعاقة منفصمة في التربية الخاصة ينظر حاصب

 (1,، 312,الدائم،ىند .) المعاقين الأفرادلمتربية الخاصة وتعميم  الأمريكيالقانون 
بدأ في السنوات الأولى من ي ة المنتشرة، فيوئيمن الاضطرابات النماويعتبر التوحد 

، ديالطفل بذاتو وانسحابو الشدغال يا انشيعم يغمبز بمجموعة أعراض يتم، ويعمر الطفل
اقتصار أنشطة الطفل عمى عدد محدود و  والتواصل الاجتماعي لتفاعلا قدرات فيقصور و 

 مثل طقطقة الأصابع أو ثني السموكيات النمطية الشاذة من حيث طبيعتيا أو شدتيا من
 . .....الجذع إلى الأمام والخمف 
( أن "نسبة الإصابة باضطراب طيف التوحد في ازدياد APAوتشير إحصائيات)

مقارنة مع الاضطرابات العقمية الأخرى كالصرع والإصابة الدماغية والإعاقة الفكرية") 
American Psychiatric Association ,2013:70 .) وطبقاً لآخر الاحصائيات فأن

، العقميالتخمف  % منيم يعانون من 55،  82طفل واحد يصاب بالتوحد من بين كل "
 .( 08، 312,، حسن )أسامة"% منيم يصابون بالصرع 5,

 

ويعتبر اضطراب طيف التوحد من الاضطرابات الحديثة نسبياً، لذلك يسعى العديد 
من العمماء إلى دراستو وتفسيره ووضع اليات ونظريات لتفسيره، ومن أىم ىذه النظريات 

نظريات العقل والوظائف التنفيذية والتماسك المعرفية التي حاولت وضع تفسير لمتوحد ىي 
 المركزي .
ظيرت لتغطية بعض  فية التير عماخل المدثاني ال ماسك المركزيالتظرية ن دوتع

جوانب القصور التي تعانى منيا نظرية العقل، فيناك سموكيات  لم تتمكن نظرية العقل من 
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ا الميل الطبيعي لدى تفسيرىا، ومن ثم ظيرت نظرية التماسك المركزي والمقصود بي
الاطفال العاديين لإضفاء النظام أو الترتيب أو المعنى لممعمومات التي توجد في بيئتيم 

 ((Jarrold et al 2000 وذلك عن طريق إدراكيا ككل بدلًا من ادراكيا كأجزاء متفرقة. 
 

" رائدة مفيوم ضعف التماسك المركزي لدى الأطفال التوحديين،  Frithوتعد "
واقترحت أن لدييم ميل طبيعي لممعالجة الجزئية عمى حساب المعالجة الكمية وذلك يخالف 
التصور الطبيعي لممعالجة الجشطمتية للأطفال، وكان يفترض في الأصل أن ضعف 

طفال ذوى اضطراب التوحد، وقد التماسك المركزي ىو العجز أو القصور الأساسي لدى الأ
 عدل الباحثون ىذا المفيوم خلال العشرين سنو الماضية، وعمى وجو الخصوص 

_____________________________________________________________________________________________________________________________________ 

 ا يمى : ) اسم المؤلف ، التاريخ(سيتبع الباحث في التوثيق م
ينظر إلى ضعف التماسك المركزي الآن كنمو معرفي مشترك بدلًا من المشكمة الرئيسية 

 South) مع زيادة التركيز عمى سيطرة المعالجة الجزئية أو التركيز عمى التفاصيل.
,Mikle et al 2007) 

 
المعمومات الواردة في سياقيا لمحصول تعبر التماسك المركزي عن قدرة الفرد عمى معالجة 

عمى معمومات أفضل عمى حساب ذاكرة التفاصيل، فالذاتويون مرتفعي الوظيفة 
يميمون إلى معالجة المعمومات "قطعة قطعة" بدلًا من معالجتيا في سياقيا العام، 
ويركزون عمى تطور العناصر المفردة وىو ما يجعل المعمومات المكتسبة منعزلة 

  (Hughes& Russell, 2014, 598)نتيجة ضعف التماسك المركزي.ومقسمة 
 

وتفسر نظرية التماسك المركزي المشكلات التي تتعمق بالترابط المركزي والانتباه 
الكبير لمتفاصيل والأجزاء أثناء المعالجة المركزية مما يؤدى إلى حدوث قصور في إدراكيم 
لمكل المتماسك، فقدرة الفرد الطبيعية عمى دمج السياق في المعنى يطمق عمييا التماسك 

لتماسك المركزي فيو عدم قدرة الفرد عمى دمج السياق في المعنى المركزي، اما ضعف ا



  

   

  
 جايعة بنً سىٌف

 يجهة كهٍة انتربٍة

  أكتىبشعذد 

 2023 انثانثانجزء 

 

339 

ويؤدى إلى ضعف في الوصول إلى النتيجة المطمقة والحصول عمى المعنى الوظيفي من 
 ( 313,الزريقات،  إبراىيمالمثيرات البيئية. )

 

 مشكمة الدراسة : ثانياً : 
بوق في السنوات لقد حظي الاطفال ذوى اضطراب طيف التوحد باىتمام غير مس

الماضية، وذلك لما ليم من تأثير عمى المجتمع ككل. لذلك سعى العمماء إلى تعميم 
وتدريب ىذه الفئة، من خلال السعي إلى أكسباىم وتعميميم وتدريبيم ميارات تمكنيم من 
التعامل بنجاح مع المجتمع وفقاً لقدراتيم، ولكى يتم ذلك لابد من معرفة الاسباب التي 

 وصول المعمومات والميارات الييم بسلاسة.تعرقل 
 

التوحديون يعانون من قصور في المعالجة الشاممة لممعمومات، كما لا يستطيعون 
عمى أنيا اجراء  يالممعمومات، فيو لا يدركيا ككل بل يدرك تكامميترتيب أو اعطاء معنى 

جزء بجزء بدلًا من سياقيا الكمى، وىذا يفسر العديد من المشكلات  ويعالجونيامتفرقة، 
منيا، كالأفعال التكرارية القيرية، التشبث، كما انيا فسرت الادراك فائق الحد،  ونيعان التي

ضعف  لدييماىم مجالات القصوى ومن المثيرات،  والموىبة، وفرط الحساسية في بعض
عف التماسك المركزي ، ضك المركزي البصرىضعف التماس، التماسك المركزي المفظي

  الإدراكي
 

وىذا ما أكدت عميو بعض الدراسات من وجود قصور وضعف في التماسك المركزي 
، كيلانيالسيد  ؛3,3,اسلام ابراىيم، لدى الاطفال ذوى اضطراب طيف التوحد كدراسة )

؛ 315,مريم العبد الله، ؛ 312,النعيمي،عائشة  ؛3,1, ،رويدا فتحي ؛315,
 ,Aljunied & Frederickson ؛3,3,،ولاء ربيع، ايمان جمعة ؛312, ،المضيبرى
 ,Hill, 2013  Lee؛ Filppello, et al.,2013؛Berger et al, 2003؛  2013
؛  Powell,2012 ؛Pelicano, et al ,2006؛ Nayar et al., 2017؛  2005

Pina ,et al ,2013) . 
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ميام التماسك المركزي بالإضافة  مقياس لقياسرأى الباحث أىمية إعداد ومما سبق 
 القائمة عمى ميام التماسك المركزي لاضطرابات المقاييس ندرة ما لاحظو الباحث من إلى 

 . طيف التوحد 
ومما سبق يمكن تحديد مشكمة الدراسة الحالية في محاولة الإجابة عمى السؤال 

 الرئيس التالي: 
طفيف ضطفرابات اذوى  طفااللاا لدىىل يحظي مقياس ميام التماسك المركزي  -
 ؟مناسبة  ةبخصائص سيكومتريالتوحد 

 ويتارع ىذا التساؤل إلى عدة تساؤلات أخرى : -
 ىل يحظى مقياس ميام التماسك المركزي بدرجة عالية من الصدق؟ -1
 الثبات؟ىل يحظى مقياس ميام التماسك المركزي بدرجة عالية من  -,
 ىل يحظى مقياس ميام التماسك المركزي بدرجة عالية من الاتساق الداخمي؟ -0
 

 :  ثالثاً : ىدف الدراسة
إعداد أداة لقياس ميام التماسك المركزي لدى الاطفال ذوى   -1

 اضطراب طيف التوحد عالي الاداء
التحقق من الخصائص السيكومترية من صدق وثبات واتساق   -,

 داخمي لمقياس ميام التماسك المركزي.
  : رابعًا :  أىمية الدراسة

 الأىمية النظرية -أولاً 
بنظرية النظرية المتعمقة   النواحيتكمن أىمية الدراسة في التعرف عمى  -1  

تؤثر  التيوالعوامل  والتماسك المركزيحيث  تُسمط الضوء عمى مفيوم التماسك المركزي 
 . وفي

نظرية تشجع ىذه الدراسة عمى إجراء مزيد من الدراسات حول    -0
 .لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد بسبب أىميتيا التماسك المركزي 
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قامت يوضع مقياس لمتماسك تناولت  التيندرة الدراسات    -8
 .الباحث  عمى حد عمم-المركزي

 مية التطفبيقية الأى -ثانيًا 
لمبيئة لميام التماسك المركزي للأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد تقدم مقياس -1

 .ينوتقنو المصرية 
 

 مصطفمحات الدراسة :خامساً: 
  : ميام التماسك المركزي -1

تُعرِف بأنيا "ميام تقيس قدرة الطفل عمى توحيد وترابط المعمومات لموصول لممعنى 
العام والشامل، وىذا لو أثار عمى كثير من الميارات من أىميا الادراك البصرى، التواصل 

 (.85 ،3,3,جمعة، وايمان  ربيع،ولاء المفظي، الادراك السمعي") 
 ( Autism Spectrum Disorder): اضطفراب طفيف التوحد -2

قصور ثابتة  وبوجود أوج معصبي يتس اضطراب نمائي( بانو -5DSMوتعرفو )
السياقات  نفي العديد م كوذل الاجتماعيل الاجتماعي والتفاع لودائمة في التواص

غير  لوكيات التواصمالاجتماعي، وس لالتباد قصور في وأوج نفة تتضممالموقفية المخت
ت اللازمة اار يفي الم اً الاجتماعية، وقصور  التفاعلات ا فيياستخدام مفظي التي يتمال

تمامات أو أنشطة ىأو ا كو ممع وجود أنماط س ايميوف اييمالتفاعلات والإبقاء ع مةلإقا
 ( ,,، ,,3,.) عادل عبد الله، مقيدة وتكرارية

 

اضطراب نمائي يظير في السنوات الأولى من حياة الطفل  بانو(  APAيُعرفِو )
يشمل صعوبة مستمرة في التواصل والتفاعل الاجتماعي في المواقف الاجتماعية المختمفة، 
والأنشطة والاىتمامات المقيدة والمتكررة، والسموكيات النمطية والتكرارية مع ضعف في 

 American Psychiatric. )واحدة أو أكثر من ىذه المجالات قبل سن الثالثة 
Association, B , 2013) 
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 الاطفار النظري
 تعريف التماسك المركزي 

المعرفية المتعمقة بفيم السياق العام كإدراك  –يُعرفِ التماسك المركزي بانو القدرة الإدراكية 
 Happeالصورة الكاممة لأمر ما أو إطلاق مصطمح غابة عمى مجموعة من الأشجار. )

& Frith, 2006) 
 

ىو نمط معالجة لممعمومات، وبصفة خاصة الميل إلى معالجة المعمومات المدخمة 
وسياقاتيا، فإذا كان التماسك المركزي لمفرد قوياً فإن ىذا الميل سوف يعمل عمى 
إعطاء معنى عاماً لممعمومات عمى حسب الإنتباه إلى التفاصيل الدقيقة، أما في 

ىذا الميل إلى المعالجة يعمل عمى الانخراط  حالة ضعف التماسك المركزى، فإن
 (21، 310,في تفاصيل ثانوية عمى حساب المعنى العام لمسياق. )ىيام مرسى، 

 

ويُعرفِ التماسك المركزي بأنو عممية معالجة المعمومات، التي تسمح بإعطاء معنى 
 ( Pina,et al,2013:1670لمخبرات التي يتعرض ليا الطفل. ) 

 

سك المركزي بأنو الألية المعرفية المركزية المسئولة عن دمج ويُعرفِ التما
 (Lopez, et al ,2008المعمومات، عمى المستويين الإدراك الحسى والمفاىيمى . ) 

 

 تعريف ضعف التماسك المركزي 
يُعرف ضعف التماسك المركزي بأنو عدم القدرة عمى دمج السياق في المعنى وىو 

الإدراكي والانتباه والمغوي الدلالي يؤدى إلى ضعف في حالة من الضعف عمى المستوى 
الوصول إلى النتيجة المطمقة والحصول عمى المعنى الوظيفي من المثيرات البيئية. 

 (313,)ابراىيم الزريقات، 
 

ويُعرفِ ضعف التماسك المركزي بانو "عممية معالجة المعمومات المدخمة لمطفل من 
كاممة أكثر منيا كعناصر مجزأة لكى يتمكن الطفل من  خلال تعديل رؤيتو للأشياء بصورة
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إتمام الأنشطة التي تركز عمى التفاصيل مثل تكممة البازل وتصميم المكعبات"  )رويدا 
 (2,، 3,1,فتحي، 

يُعرفو الباحث بعدم القدرة عمى المعالجة الشاممة لممعمومات، وعدم القدرة عمى تعقيب: 
مومات، وعدم القدرة دمج المعمومات المختمفة وادراكيا ترتيب أو اعطاء معنى تكاممي لممع

 كوحدات منفصمة بدلًا من ادراكيا ككل في سياقيا الكمى .
 

 نظرية التماسك المركزي 
تكامل المعمومات أو تكوين روابط  عمىالقدرة  ىزي الكر مال سكاتمال ةظرينير تش

قراءة بين متغيرات متعددة الأشكال لموصول إلى المعنى العام، فعمى سبيل المثال عند 
صة ما ربما لا يستطيع الفرد منا تذكر بعض التفاصيل الدقيقة لمقصة ولكن في ىذه ق

 (koch,2012الحالة يتذكر موضوع القصة بشكل عام. )
 

يل مفة خاصة الصمات، وبعمو ط معالجة الممي إلى نز كمر ال كاسمية التظر ن شيرت"
ا ىذ نياً فإو د قر فمي لز كمر ال كاسمالت نفإذا كا ،اية وسياقاتمخمدمات المو عممعالجة ال إلى
تفاصيل ماب الانتباه لسى حممات عمو معمل مى عاناء معطى إعمل عميع وفس يلمال
 (.21، 310,")ىيام مرسى، قيقةدال

 

العاديون إلى توحيد جوانب أو مكونات عديدة من المعمومة لمحصول عمى يميل الاشخاص 
صورة كاممة وليا معنى، يشار إلى ىذا الميل بـ " نظرية ضعف التماسك المركزي 
"يواجو الاشخاص التوحديون صعوبة  في توحيد المكونات العديدة لممعمومة ، إنيم 

مل طمب فيو من أشخاص أن عمى الارجح يكتشفون العالم بطريقة مجزأة ، ففي ع
يحددوا أشكال مخفية ضمن صورة أكبر، كان أداء الأشخاص التوحديين أفضل من 
الأشخاص العاديين ، تؤكد ىذه النتائج أن الأشخاص التوحديين يركزون انتباىيم 
عمى التفاصيل أكثر مما يركزونو عمى الجانب الرئيسي من المعمومة. )وفاء 

 (02,، 338,الشامي، 
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من أكثر الجوانب الايجابية لنظرية التماسك المركزي ىي القدرة عمى شرح أنماط الأداء إن 
الممتاز والضعيف ضمن مسممة معرفية واحدة ، فذلك الضعف يتنبأ بالداء الجيد 
نسبياً عندما يكون الانتباه الموجو إلى التفاصيل أي المعالجة الجزئية، وذلك يعتبر 

نو يتنبأ بقصور في الأداء النسبي عمى الميام التي أحدى نقاط القوة لدييم، ولك
تتطمب التعرف عمى المعنى الكمى أو التكامل بين المثيرات فى السياق، وذلك 

 ,Happeوصف التماسك المركزي باعتباره نظاماً معرفياً وليس ضعفاً معرفياً. ) 
1999) 

 يمكن قياسو من خلال ثلاث أبعاد رئيسية وىى ميام التماسك المركزي 
 Task  Spatial  Visualالمجال الأول: الميام البصرية المكانية

وفييا يُطمب من الاطفال إعادة التصميم باستخدام  :ميمة تصميم المكعبات  -1
المكعبات، ففي النسخة غير المجزأة لا يتم الكشف عن الأجزاء الداخمية لصور 
التصميمات وفي النسخة المجزأة، يتم فصل الأجزاء عن بعضيا البعض مكانياً في 

 (  Kelly ,2012التصميم ولا يتطمب تجزئة عقمية لإعادة تصميميا باستخدام المكعبات.) 
وتقيس قدرة الطفل عمى التركيز في   :ميمة الأشكال المتضمنة أو المخاية -2

التفاصيل، من خلال اكتشاف شكل بسيط عندما يكون مخفياً في الشكل أكثر تعقيداً، 
 (151، 315,وتتكون الميمة من عدة فقرات تتدرج في صعوبتيا. )موسى الضميري، 

ب من الطفل إعادة انتاج رسمة معقدة أولًا بنسخ فييا نطمميمة الاشكال المعقدة:  -3
 (Kelly ,2012رسمة ثم اعادة نسخيا من الذاكرة.) 

وتقيس القدرة عمى ترتيب أو تسمسل مجموعة من الاشكال ميمة الترتيب التتابعي  -4
في قائمة معدة بصورة تدريجية من الكبير لمصغير أو العكس، وترتيبيا بشكل صحيح. 

 (151، 315,)موسى الضميرى، 
وخلاليا يعرض عمى المشاركين بطاقة واحدة لصورة مقسمة ميمة تكممة الشكل:   -5

إلى أجراء فمثلًا )حصان مقسم إلى ثلاثة أقسام( ويطمب منيم العثور عمى الصورة الكمية 
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داخل المجال البصرى)كحصان كامل داخل المزرعة ( وتتطمب الميمة التجزئة والمعالجة 
 ( Kelly ,2010زاء الصورة طبقاً لممطالب المعرفية اللازمة. )العقمية وتجميع أج

وخلاليا يعرض عمى المشاركين مجموعة من العناصر   :ميمة النماذج المتكررة -6
)مربع ازرق، مثمث أصفر، مربع أزرق، مثمث أصفر...( ويعرض عمييم أكثر من بطاقة 

 (Kelly ,2012ويطمب منيم إكمال النموذج بالشكل المناسب. )
وتقيس قدرة الطفل عمى التركيز والبحث عن  ميمة التمييز بين الشكل والأرضية. -7

محدد، مع تجاىل كل المثيرات الأخرى غير ذات الصمة، بمعنى القدرة عمى فصل  ءشي
 (151، 315,أو الشكل عن الخمفية المحيطة بو. )موسى الضميرى،  ءالشي

الشكل المختمف عن النمط وتقيس قدرة الطفل عمى تمييز ميمة البحث البصرى:  -8
والتعرف عميو، بمعنى آخر قدرة الطفل عمى التمييز بين المثيرات البصرية المختمفة، 

 (151، 315,كالتمييز بين الحروف والاشكال المختمفة. )موسى الضميرى، 
وفييا يطمب من ايجاد المشاركون المثيرات المستيدفة مثال ميمة البحث المشترك  -9

من بين نوعين من المثيرات المشوشة ، والتي تشترك جميعيا في سمة   الحمراء( X)علامة 
 (  Rajendran & Mitchell, 2007واحدة مع اليدف ) 

وخلاليا يتم عرض أشكال نافون اليرمية عمى جميع   :ميمة الأشكال اليرمية -11
( يتكون من حروف صغيرة منسجمة أو Hالمشاركين وىى عبارة عن حرف كبير مثل )

منسجمة ويتم إعطاء تعميمات لممشاركين لمتعرف والاستجابة تبعاً لمنمط الكمى أو غير 
 ( Oznoff, et al ,1994الجزئي .)

يعرض المدرب عمى الطفل بطاقة مصورة لوجو وفييا  ميمة معالجة الوجو  -11
شخص ما ثم يتم عرض بطاقتين لوجيين وعمى الطفل أن يحدد أى من الوجيين مطابق 

 (25,. 315,عبد الرحمن السيد وآخرون، )لموجو الأول. 
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تقيس ىذه الميمة قدرة الطفل عمى تمييز الأشكال ميمة الخداعات البصرية :  -12
الخادعة ، وىى عبارة عن مجموعة من الأشكال تعتمد عمى الإدراك البصرى المكاني. 

 (151، 315,)موسى الضميرى، 
 Language  Tasks: /verbal   غويةمال الماظية أو اميالمجال الثاني: الم

 ة،مالجم قياس للاخ نم ةيابشتمال اظالألف يمف سيتقو  ةيالمتشاب الألااظاختبار  -1
 يميف نأ لفطال ىموع ة،سراك ةرقكو  يمتف دوق ة،ر جش ةورق ايأنك يمتف قد( ة)ورق ةممكك

 (25,. 315,. )عبد الرحمن السيد وآخرون، ةمالجم قياس للاخ نم ةممالك ذهى ىنمع
تقيس القدرة عمى فيم الجمل الغامضة المعروضة بطريقة   :مة الجمل الغامضةيم -,

سمعية من خلال سياق الجممة السابقة ليا، فمن خلال السياق يتم تفسير الجمل الغامضة. 
 (151، 315,)موسى الضميرى، 

وتقيس القدرة عمى تكممة جممة تُعرض عميو سمعياً بما  : ةمة الجمممة تكميم -3
يناسبيا، فمثلًا ) تعيش السمكة في...( ويستعين بوسائل مساعدة كأن يعرض عميو 

بحر( وعميو أن يختار ما يناسب الجممة التي سمعيا ويجيب بحر في  –صورتين)حديقة 
 (25,. 315,حالة أن الطفل يتحدث. )عبد الرحمن السيد وآخرون، 

وفييا تقدم جممتين أو ثلاثة خلال النص فتقدم الأولى : الجزئية الاستدلالاتمة يم -4
وموقف، وتعطى الجممة الثانية معمومات تتصل بالأولى لتستدل عمييا، وقد طمب من 
المشاركين تحديد الاستدلال الأكثر ترابطاً في الثلاثة المعروضة عمييم، الاستدلال 

 ( Jolliffe & Baron,1999ومتكامل )  الصحيح يتحدد يعطى معنى مفيوم
 Task: Auditoryام السمعيةيالم :المجال الثالث

وفييا يتم عرض نغمات موسيقية ، كل نغمة مقترنة  :ايمة تذكر النغمات وتصنيايم -1
بصورة لحيوان مختمف، حيث تعرض أربع صور لمحيوانات معاً أمام الطفل، ويطمب 

كل صور الحيوانات وبعد التسمية يخبر أن ىذا الحيوان لو نغمة مفضمة ثم  ةمنو تسمي
 Heaton, 2003) يبدأ بتشغيل النغمة ويشير إلى كل صورة مقترنة بحيوان معين )
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وفييا ) ي والجزئيمالك التغيير) والمختماة المتشابيةمة اختبار معرفة النغمات يم   -2
ليين الذين تم عرضيم عمييم كانوا نفس المحنين يطمب منيم تقرير إذا كان المحنين المتتا

أم مختمفين ففي الحالة الأولى، يطمب منيم تجاىل مستويات النغمة وأن يركزوا إذا كان 
المحن الذى غنى بواسطة الرجل ىو نفس المحن أو مختمف عن المحن التالي والذى 

 (Mottorn et al ,2000غنى بواسطة المرأة. ) 
وتقيس قدرة الطفل عمى تذكر سمسمة من الكممات "  يالخاطف مة اختبار التذكريم -3

سمع  ىل ؟سمعت كممة كمب ىل يسألو  مزرعة ( ،قطة ،) كمبمثلاً عُرضت عميو، 
. 315," )عبد الرحمن السيد وآخرون، المجموعة(غير موجودة في ) .كممة تفاح

,22). 
الميمة قدرة "وتقيس ىذه  :ميمة تحديد مطفابقة الاصوات عمى حسب جنس المتكمم -4

الطفل عمى تحديد جنس المتكمم، حيث يعرض المدرب عمى الطفل تسجيل لشخص ما 
. 315,ويسأل الطفل إن كان ىذا الصوت لولد ام بنت" )عبد الرحمن السيد وآخرون، 

,25) 
 أىم المقاييس التى تناولت نظرية التماسك المركزى 
تماسك المركزى وخصوصاً فى البيئة ىناك ندرة كبيرة فى المقاييس التى تتناول نظرية ال

 العربية ، لذلك سنعرض أمثمة عمى تمك المقاييس بالبيئة العربية والاجنبية ومنيا.
-Jolliffe & Baron) التماسك المركزيمقياس نظرية  منياالمقاييس الاجنبية :  -1

Cohen,1999 التماسك المركزي(، مقياس نظرية(Jolliffe&Baron-
Cohen,2001المركزي التماسكرية (،مقياس نظ (Lopez,& 

Donnelly&Leekam,2004 التماسك المركزي) ( ، مقياسChung-Yan , 
2008) 

: منيا مقياس التماسك المركزى )قائم عمى نموذج نافون المقاييس العربية  -,
(، مقياس التماسك المركزى) عبد الرحمن 315,للأشكال أعداد/ مريم العبد الله،
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)الشخص وآخرون، ميام نظرية التماسك المركزي (، ، مقياس 312,السيد، 
 ( 3,3,التماسك المركزي)اسلام ابراىيم ، ( ، مقياس 315,

 ونلاحظ ايضا من خلال مراجعة مقاييس التماسك المركزى أن ىناك
   كما فى مقاييس اعتمدت عمى استخدام الحاسب الآلى (Plaisted 

,Dober,Bells,& Davis , 2006  )و(Iarocci , et al , 2006 )و (
Hayward, et al , 2012 )  

 وىناك من قام باستخدام أكثر من ميمة واختبار فى قياس التماسك المركزى  
 South ,Ozonoff) ( دراسة Milne & Szczerbinski ,2009كدراسة )

&Mcmahon, 2007  ( دراسة )Sutton Steven , et al.,2005  دراسة )
 ((Loth, Gomez , Happe, 2008  

 الدراسات السابقة . -أولًا :
ام يإلي بناء مقياس لقياس م الدراسة تدفى (2118دراسة موسى المضيبرى )

من اضطراب طيف لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد البسيط التماسك المركزي 
أطفال ( 13)تكونت عينة البحث من ،  التوحد والتحقق من الخصائص السيكومترية

ممن مما يعانون من ضعف التماسك المركزي،  البسيطمصابين اضطراب طيف التوحد 
( 13 - 2( ، وتراوحت أعمارىم ما بين )53 -55تراوحت معاملات ذكائيم ما بين )

اضطراب طيف التماسك المركزي لأطفال  إلي أن مقياس الدراسةت نتائج موتوصسنوات، 
 والصدق والثبات بعد تطبيق مقبولة من حيث ةسيكومترييتمتع بخصائص  التوحد البسيط 

صالحة  أداة موي عينة البحث من أطفال طيف التوحد مرتفعي الأداء، بما يجعمع
 .ا ميداف التي وضع من أجىللاستخدام لتحقيق الأ

ج قائم عمى مانر بة عاليفس ادفت إلى قيوى (2121دراسة ولاء ربيع، وايمان جمعة)
تحسين ميام التماسك المركزي، في تنمية ميارات التواصل المفظي لدى الاطفال ذوى 

( من اطفال التوحد بجمعية أولادنا ببنى 5اضطراب طيف التوحد، وتكونت العينة من )
( سنوات، وتكونت ادوات الدراسة من مقياس ميام التماسك 5-2سويف، وأعمارىم ما بين )
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لباحثتين( ، مقياس ميارات التواصل المفظي )إعداد: أسامة فاروق( المركزي) إعداد ا
وأسفرت النتائج عن: فعالية البرنامج في تحسين كلًا من ميام التماسك المركزي )البصرية، 
المغوية، السمعية(، كذلك ميارات التواصل المفظي لدى عينة الدراسة، وبقاء اثر البرنامج 

 بعد مرور شير من تطبيقو .
ي التماسك المركزي مدفت إلي إعداد برنامج قائم عوى (2121) ،فتحية رويدا دراس

والتحقق من  البسيطة الفكرية ةالإدراك البصري لدي الأطفال ذوي الاعاق وأثره في تحسين
، من البسيطة الفكرية الإعاقةأطفال من ذوي ( 13)من  ةعينال تتكونو ، توفعالي استمرار
( 53 :53من) بمعدلات ذكاءببني سويف،  التربية الفكريةمدرسة من ، ( عاماً ,1: 5عمر)

 ومقياسالخامسة  ذكاء الصورةمل ةستانفورد بيني مقياسمن  أدوات الدراسةوتكونت ، 
الإدراك  ومقياس (312,،وأخرون عبد الرحمن سيد التماسك المركزي)إعداد تشخيص

الدراسة عن: فعالية البرنامج  وأسفرت نتائج (طفال من)إعداد الباحثةالبصري المصور للأ
في تحسين كلًا من ميام التماسك المركزي، كذلك ميارات الادراك البصرى، وكذلك بقاء 

 اثر البرنامج بعد مرور شير من تطبيقو. 
تحسين التماسك المركزي وأثره في تحسين وىدفت إلى  (2121دراسة نوسة بكر)

التوحد عن طريق البرنامج التدريبي ذوي اضطراب طيف  التواصل المفظي لدى الأطفال
( طفلا ينخفض لدييم التماسك المركزي ,1تكونت العينة من )و  باستخدام الحاسوب.

وتم استخدم  (113– 53التوحد ) بشدة ( عاما11 –5والتواصل المفظي، أعمارىم ما بين )
)ترجمة  ديةبينية الذكاء )الصورة الخامسة( مقياس جيميام لتشخيص التوح –ختبار ستانفوردا

مقياس التماسك المركزي ، وكل من (338,وتقنين: محمد عبد الرحمن، منى حسن، 
وجود فروق ذات إلى  الدراسة،وتوصمت مقياس التواصل المغوي للأطفال )إعداد الباحثة(و 

 المجموعتين التجريبية والضابطة عمى مقياس التماسك المركزيبين دلالة إحصائية 
وجود فروق ذات دلالة و  ، ياس البعدي لحساب المجموعة التجريبيةفي القوالتواصل المغوي 

في  والتواصل المغوي المجموعة التجريبية عمى مقياس التماسك المركزي بينإحصائية 
عدم وجود فروق بين متوسطي درجات ، و القياسين القبمي والبعدي لحساب القياس البعدي
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مقياس التواصل المغوي في القياسين و  المجموعة التجريبية عمى مقياس التماسك المركزي
 .البعدي والتتبعي

ام يلقياس م اداةإلي بناء  تدفوى (2121دراسة نجلاء عبد الحكيم واخرون )
المرتفع من اضطراب طيف التوحد  التماسك المركزي لدى الاطفال ذوي الأداء الوظيفي

 ،بسيط توحد بمستوي، أطفال( 13)عينة منالتكونت ، والتحقق من الخصائص السيكومترية
وتكونت ادوات الدراسة المنيا ب سنوات، أخذت العينة من جمعية كيان (2:8م بين)ىأعمار 

إلي أن  الدراسةت نتائج موتوص (3,1,إعداد الباحثة،  التماسك المركزي،مقياس  (من
الصدق  يتمتع بخصائص سيكومترية مقبولة من حيث المعدالتماسك المركزي  مقياس

داف ىصالحة للاستخدام لتحقيق الأ أداة موي عينة البحث، بما يجعمع وتطبيقوالثبات بعد 
  ا ميالتي وضع من أج

 مقياس التماسك المركزى ) إعداد / ولاء ربيع ، فضل ابراىيم، بياء الدين زكريا(
 اولًا : ىدف المقياس

التماسك المركزي لدى الاطفال ذوى اضطراب وتشخيص  ييدف المقياس إلى قياس
قام الباحث بمراجعة الأطر النظرية التى  المقياس ثانيا: خطفوات إعدادالتوحد عالى الأداء 

 ؛315,،)موسى الضميرى منيا مقاييس كما قام بالرجوع إلى عدةالتماسك المركزى. تناولت 
قام الباحث ( ثم 315,، ؛ ندا عثمان312,؛علا وافى، 3,3,ولاء ربيع، ايمان جمعة، 

الصورة الأولية ما أطمع عميو الباحث تم ارسال ضوء  فيبإعداد الصورة الأولية لممقياس 
 المقياسمناسبة  نم ققالتح فديبلبعض اساتذة الصحة النفسية وعمم النفس التربوي  لممقياس

لممقياس، فظية ميغ الصالبعض مراجعة ن قترح السادة المحكمي، وقد اذه الفئةىى مع يقتطبمل
قام الباحث بإعداد المقياس ومن خلال تمك الملاحظات  المقياس،  أجزاء منبعض  واختصار

 في صورتو النيائية والتأكد من صدقو وثباتو .
 وصف المقياس -ثالثا :
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 8) الميام المفظية أو المغوية( ميمة,1) الميام البصرية المكانيةويشتمل عمى 
، لم ,، اتقن بمساعدة 0ويحصل الطفل عمى )اتقن  (ميام فرعية 8) لميام السمعيةا (ميام
 وتقسى إنً خًس  يستىياث( 1يتقن

(1جدول رقى )  

 انتقدٌر انكهى نًقٍاس انتًاسك انًركزي
 الدرجة المستوى
431 -69 ضعيف  

471 – 431 اقل من المتوسط  

142 -473 متوسط  

416-144 فوق متوسط  
122 -112 عالى  

وتعرف بانيا قدرة الفرد عمى التمييز  -:ام البصرية المكانيةي: المالأولالمجال 
( ميمة ,1ولو )ويعرف بالإدراك الحسى البصرى والإدراك من خلال حاسة البصر، 

تكممة ، معالجة الوجو، الأشكال المتضمنة أو المخفية، الاشكال المعقدة، تصميم المكعبات)
النماذج ، الترتيب التتابعي، الأشكال اليرمية ،التمييز بين الشكل والأرضية، الشكل

 (البحث المشترك ،البحث البصرى، الخداعات البصرية، المتكررة
القدرة عمى دمج ومعالجة  وتعرف بانيا -:غويةمال الماظية أو اميالمجال الثاني: الم

 فيم الكلام الذى يسمعو رغم عدم اكتمالالمفظي، و عمى السياق  تعتمدالتي المعمومات 
 الألفاظ)( ميام فرعية 8ولو ) القدرة عمى فيم واستيعاب احداث قصة معينةو  أجزائو
 (ةمة الجممتكم، الجزئية الاستدلالات، الجمل الغامضة، ةيالمتشاب

وتعرف بانيا قدرة الفرد عمى التمييز والإدراك من  ام السمعيةيالم : المجال الثالث
،  التذكر الخاطئ، ايتذكر النغمات وتصنيف( ميام فرعية )8خلال حاسة السمع، ولو )

تحديد مطابقة الاصوات ، (ي والجزئيمالك التغيير) والمختمفة المتشابيةمعرفة النغمات 
 (عمى حسب جنس المتكمم

 حساب الخصائص السيكومترية لممقياس
 تم التأكد من صدق المقياس من خلال استخدام .صدق المقياس : 
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 (13ى )ملية عو الأ ورتصو ب المقياسعرض  متصدق المحكمين )رأي المحكمين(   -1
 نم ققالتح فدية، بصالتربية الخاو حة النفسية صأساتذة ال نم نمحكمي

بعض التعديلات المحدودة، والتى تم تعديميا  واقترحخصائصو السيكومترية، وقد ا
 المقياس لمتطبيق.(  مما يدل عمى صدق 23وقد حصل المقياس عمى نسبة اتفاق)

 الصدق التلازمي()صدق المحك الخارجي -2
الصدق التلازمي لمدرجة الكمية لمتحقق من صدق المقياس قام الباحث بحساب 

حساب معاملات و ( فرداً من مجتمع البحث، 03وذلك بتطبيقو عمى عينة قواميا ) لممقياس
عمى الدرجة الكمية لمقياس أفراد العينة عمى ىذا المقياس ودرجاتيم  اتالارتباط بين درج

(  ووجد ان معامل الارتباط 3,3,التماسك المركزي لولاء ربيع، ايمان جمعة )
 (3.31( وىى معامل دال احصائياً عند مستوى دلالة )3.222ىي)

 -تم استخدام أنواع الثبات التالية :. الثبات 
 مجموع درجات البعدوبين نشاط بين درجة كل  وحسابتم الثبات بمعامل الاا كرونباخ  -1

لمميمة الرئيسية المنتمية وبين المجموع الكمي  ميمة فرعيةبين درجة كل و ، وإليالمنتمية  
 ( توضح ذلك 8، 0، والجداول )الييا

 (3جدول رقم )
 ( 31معامل الثبات بين كل نشاطف والميام الارعية الذى ينتمى الييا ) ن =

 الارتباطيعايم  عدد انعبارات الأبعاد انًهاو

انبصشيت 

 انًكانيت

 678.0 4 تكًهت انشكم

 67.14 4 تصًيى انًكعباث

 .6790 4 يعانجت انىجىه

 67800 4 الاشكال انًعقذة

 678.6 4 الاشكال  انًتضًنت او انًخفيت

انشضا عن انتشتيب انتتابعي ) انتسهسهي 

 ) 

4 
678.0 

 678.8 4 اننًارج انًتكشسة

 67864 4 انشكم والاسضيتانتًييز بين 
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 678.0 4 انخذاعاث انبصشيت

 67889 4 انبحث انبصشي

 67811 4 الأشكال انهشييت

 .6784 4 انبحث انًشتشك

انهفظيت او 

 انهغىيت

 67969 8 تكًهت انجًهت

 67906 8 الانفاظ انًتشابهت

 67906 8 الاستذلالاث انجزئيت

 8..67 0 تزكش اننغًاث وتصنيفها انسًعيت

 67808 0 انتزكش انخاطئ

 67969 0 اننغًاث انًتشابهت وانًختهفت

 .67.0 0 يطابقت الاصىاث حسب جنس انًتكهى

بين المجموع الكمي لكل معامل الفا كرونباخ  ( ما يمي : تراوحت0يتضح من جدول )
مما  مرتفعةثبات ( وىى معاملات 3,525: 3,518ميمة فرعية والميمة الرئيسية ما بين )

 . الثبات عمى درجة عالية من ويدل عمى أن
 (4جدول  )

 ( 31معامل الثبات بين الميام الارعية  والميام الرئيسية الذى ينتمى الييا ) ن=
 معامل الفا كرونباخ عدد المهام الفرعية المهام

 26699 41 المهام البصرية المكانية

 26647 3 المهام اللفظية أو اللغوية

 26269 1 المهام السمعية

 26221 مهمة فرعية( 46مهام الرئيسية )  3ال لللمقياسمعامل الثبات الكلى 

 ( وىو معامل ثبات مرتفع1.885يتضح من الجدول ان معامل الثبات الكمى بمغ )
 .لثبات بطفريقة التجزئة النصاية  ا

 (5جدول رقم ) 
 مع المجموع الكمى لمميام الارعية الذى ينتمى اليياحساب الثبات بطفريقة التجزئة النصاية لكل نشاطف 

 انًهاو
 الأبعاد

عدد 

 انعبارات
 قٍى انثبات

قٍى انثبات بعد 

 انتصحٍح

انبصشيت 

 انًكانيت

 ..619 61918 4 تكًهت انشكم

 618.0 61.44 4 تصًيى انًكعباث
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 ..619 619.0 4 يعانجت انىجىه

 61960 61809 4 الاشكال انًعقذة

 619.1 61940 4 الاشكال  انًتضًنت او انًخفيت

 ..619 61918 4 انشضا عن انتشتيب انتتابعي )انتسهسهي ( 

 61910 61809 4 اننًارج انًتكشسة

 61916 .6180 4 انتًييز بين انشكم والاسضيت

 61940 61898 4 انخذاعاث انبصشيت

 61900 .6190 4 انبحث انبصشي

 61900 ..618 4 الأشكال انهشييت

 61900 61886 4 انبحث انًشتشك

انهفظيت او 

 انهغىيت

 61949 61960 8 تكًهت انجًهت

 619.0 61940 8 الانفاظ انًتشابهت

 .6198 619.4 8 الاستذلالاث انجزئيت

 61886 61.80 0 تزكش اننغًاث وتصنيفها انسًعيت

 619.1 61940 0 انتزكش انخاطئ

 61981 61900 0 وانًختهفتاننغًاث انًتشابهت 

 .6184 61.04 0 يطابقت الاصىاث حسب جنس انًتكهى

لكل نشاط مع المجموع الكمى لمميام  قيم الثبات ( ما يمي: تراوحت5يتضح من جدول )
 وعمى أن مما يدل ثبات مرتفعة قيم( وىى ,3,52: 3,580الفرعية الذى ينتمى الييا ما بين )

 .الثبات عمى درجة عالية من
 (6جدول رقم ) 

 حساب الثبات بطفريقة التجزئة النصاية لمميام الارعية مع الميمة الرئيسية التى تنتمى الييا
 بعد تصحيح الطول قيم الثبات المهام

مهمة فرعية  41البصرية المكانية ) الـ 
) 

23631 23691 

 23696 23612 مهمة فرعية ( 3اللفظية او اللغوية) الـ 

 23642 23216 مهمة فرعية ( 1السمعية) الـ 

 23624 23691 معامل الثبات الكلى للمقياس

 يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات الثبات مرتفعة ومرضية.
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قام الباحث بحساب معاملات الارتباط بين درجة كل الداخمي:  حساب الاتساق 
، كما قام أيضا بحساب معاملات ووبين مجموع درجات البعد الذى تنتمي إلينشاط 

لمميمة الرئيسية التى وبين المجموع الكمي  ميمة فرعيةالارتباط بين درجة كل 
 (، توضح ذلك .2(، )5، والجداول )ينتمى الييا

 (7جدول ) 
ى تنتمي إليو )ن تال لمميمة الارعية والمجموع الكمي سالمقيا نشاطفاتمن  نشاطفمعاملات الارتباطف بين درجة كل 

=31) 
 انًهاو انبصشيت انًكانيت -3

 انتشتيب انتتابعي الاشكال انًخفيت الاشكال انًعقذة يعانجت انىجىه تصًيى يكعباث تكًهت انشكم

 الاستباط نشاط الاستباط نشاط الاستباط نشاط
نشا

 ط
 الاستباط نشاط الاستباط نشاط الاستباط

1 00804 ** 1 00829 ** 1 00901 ** 1 00859 ** 1 
00821 

** 
1 00804 ** 

2 00921 ** 2 00548 ** 2 00975 ** 2 00789 ** 2 
00837 

** 
2 00921 ** 

3 00754 ** 3 00753 ** 3 00975 ** 3 00762 ** 3 
00844 

** 
3 00754 ** 

4 00931 ** 4 00794 ** 4 00964 ** 4 00855 ** 4 
00821 

** 
4 00931 ** 

اننًارج 

 انًتكشسة
 انبحث انًشتشك الاشكال انهشييت انبحث انبصشي انخذاعاث انبصشيت انشكم والاسضيت

 نشاط
يعايم 

 الاستباط
 نشاط

يعايم 

 الاستباط
 نشاط

يعايم 

 الاستباط
 نشاط

يعايم 

 الاستباط
 نشاط

يعايم 

 الاستباط
 نشاط

يعايم 

 الاستباط

1 00859 ** 1 00764 ** 1 00813 ** 1 00868 ** 1 
00751 

** 
1 00891 ** 

2 00859 ** 2 00771 ** 2 00923 ** 2 00818 ** 2 
00812 

** 
2 00898 ** 

3 00797 ** 3 00830 ** 3 00806 ** 3 00893 ** 3 
00872 

** 
3 00799 ** 

4 00834 ** 4 00815 ** 4 00863 ** 4 00884 ** 4 
00770 

** 
4 00717 ** 

 انًهاو انهفظيت او انهغىيت -4
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 الاستذلالاث انجزئيت الانفاظ انًتشابهت تكًهت انجًم

 يعايم الاستباط نشاط يعايم الاستباط نشاط يعايم الاستباط نشاط

1 00468* 1 00824** 1 00829** 

2 00792** 2 00680** 2 00834** 

3 00837** 3 00713** 3 00701** 

4 00761** 4 00845** 4 00846** 

5 00913** 5 00886** 5 06760** 

6 00859** 6 00778** 6 00890** 

7 00761** 7 00840** 7 00742** 

8 00863** 8 00849** 8 00813** 

 انًهاو انسًعيت -5

تزكش اننغًاث 

 وتصنيفها
 يطابقت انصىث حسب انجنس اننغًاث انًتشابهت وانًختهفت انتزكش انخاطئ

نشا

 ط

يعايم 

 الاستباط
 نشاط يعايم الاستباط نشاط يعايم الاستباط نشاط

يعايم 

 الاستباط

1 00438* 1 00778** 1 00603** 1 06514** 

2 00548** 2 00700** 2 00951** 2 06440* 

3 00837** 3 00734** 3 00805** 3 06770** 

4 00562** 4 00802** 4 00904** 4 06687** 

5 00846** 5 00768** 5 06892** 5 06740** 

6 00876** 6 00683** 6 06838** 6 06796** 

 (3.31مستوى دلالة )  **                               (3.35دلالة )مستوى *

تراوحت معاملات الارتباط بين درجة كل نشاط من نشاطات  أنوجدول اليتضح من 
( وىى 3.555:  3,802تنتمي إليو ما بين ) التيالمقياس والمجموع الكمي لمميمة الفرعية 

  .المقياس صدقعمى  دلتمعاملات دالة 
 ( 8جدول ) 

 (31لو     ) ن =  والميمة الرئيسيةمن المقياس  ميمة فرعيةمعامل الارتباطف بين المجموع الكمي لكل 
 يعايم الارتباط عدد انعبارات الأبعاد انًهاو

انبصشيت 

 انًكانيت

 **67901 4 تكًهت انشكم

 **67.08 4 تصًيى انًكعباث

 **67.80 4 يعانجت انىجىه

 **67898 4 انًعقذةالاشكال 

 **678.9 4 الاشكال  انًتضًنت او انًخفيت

انشضا عن انتشتيب انتتابعي ) 

 انتسهسهي (
4 

67901** 
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 **.6194 4 اننًارج انًتكشسة

 **61911 4 انتًييز بين انشكم والاسضيت

 **61881 4 انخذاعاث انبصشيت

 **61840 4 انبحث انبصشي

 **..618 4 الأشكال انهشييت

 **61094 4 انبحث انًشتشك

انهفظيت او 

 انهغىيت

 **.6189 8 تكًهت انجًهت

 **61944 8 الانفاظ انًتشابهت

 **61908 8 الاستذلالاث انجزئيت

 **9..61 0 تزكش اننغًاث وتصنيفها انسًعيت

 **61944 0 انتزكش انخاطئ

 **61910 0 اننغًاث انًتشابهت وانًختهفت

 **61800 0 الاصىاث حسب جنس انًتكهىيطابقت 

 (3.31مستوى دلالة )  **                               (3.35مستوى دلالة )*
معامل الارتباط بين المجموع الكمي لكل ميمة  ( ما يمي : تراوحت 2يتضح من جدول )

( وىى معاملات ارتباط 3,585:  3,258فرعية من المقياس والميمة الرئيسية لو ما بين )
 المقياس صدق دل عمى وتدالة إحصائياً 
 الصدق البنائي

المجموع الكمي لممقياس، ميمة رئيسية حساب معاملات الارتباط بين درجة كل تم 
 صدق، وىى معاملات دالة إحصائياً مما يدل عمى (3,521، 3,501بين )وتراوحت ما 

 ( توضح ذلك,المقياس والجداول )
 ( 2جدول ) 

 (31) ن =  والمجموع الكمى لممقياسمن المقياس  ميمة رئيسيةمعامل الارتباطف بين المجموع الكمي لكل 

 يعايم الارتباط الأبعاد

 61981 انًهاو انبصشيت انًكانيت

 61901 انًهاو انهفظيت أو انهغىيت

 61941 انًهاو انهفظيت

 (3.31مستوى دلالة )  **                               (3.35مستوى دلالة )*
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(، SPSSقام الباحث بمعالجة البيانات من خلال برامج )الاساليب الاحصائية  : 
المتوسط ، كمعامل الارتباط الحسابي لبيرسون  وقد تم استخدام الاساليب احصائية

 اختبار ويمكوكسون، الانحراف المعياري، الحسابي
 انًراجع 

 ر.دار وائل لمطباعة والنش (.,: )ط. السموك والتشخيص والعلاج :التوحد.(313,).إبراىيم الزريقات 
 (.312,أسامة حسن.)البدليات.. دار علاج اضطفراب الكلام وعلاقتو بالثقة بالناس 
 ( .فعالية برنامج تدريبي قائم عمى التماسك المركزي وأثره في تحسين الإدراك البصرى 3,1,رويدا فتحي .)

كمية التربية. جامعة بنى  ]رسالة دكتوراه غير منشورة[لدى الأطفال ذوى الإعاقة الفكرية البسيطة. 
 سويف

 (3,عادل عبد الله,,.)  18. مجمة الطفاولة والتربية ،طيف التوحدرؤية نقدية لمحكات تشخيص اضطراب 
(51 ،)15- 52 

 (. برنامج لتحسين ميام نظرية التماسك المركزي 315,).عبد الرحمن سيد، وندا عبد المحسن، ودعاء ذكى
. مجمة الارشاد الناسي .وعلاج اضطراب المغة البراجماتية لدى مجموعة من ذوى اضطراب طيف التوحد

,(55 .) 
 (.،برنامج مقترح عمى ميام نظرية التماسك المركزي 315,عبد الرحمن سيد، علا وافي،السيد كيلاني .)

مجمة الارشاد لتحسين التكامل الحسى والسموك التكيفي لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد. 
 (. 55),. الناسي

 (.315,موسى الضميرى.) مجمة الارشاد . لمقياس ميام نظرية التماسك المركزي لدي الأطفا
 ( 23),.الناسي

 ،(.3,1,عبد العزيز امين ) الكيال، أحمد السيد، عماد الدين عبدالمجيد، ،مختار نجلاءعبد الحكيم 
الوظيفي المرتفع من  الخصائص السيكومترية لمقياس ميام التماسك المركزي لدى الاطفال ذوي الأداء

 .582,- 5,5,(.2)0 خاصة.مجمة عموم ذوي الاحتباجات ال. اضطراب طيف التوحد
 (.3,1,نوسة بكر .)استخدام الحاسوب لتحسين التماسك المركزي وأثره  فعالية برنامج تدريبي قائم عمى

كمية ]. رسالة ماجستير غير منشورة[. التواصل المغوي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد عمى
 التربية. جامعة بنى سويف. 

 (.312,ىند الدائم.)  التوحديين الأطفالبالذات لدى  لتنمية بعض ميارات العناية تدريبفاعمية برنامج 
 ا .السودان لمعموم والتكنولوجي . جامعة ةية التربيكم .]غير منشورة ريماجست رسالة[. خرطوملحمية امب
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 جدة  . مركزالجمعية الايصمية المممكة العربية السعودية( 0.)ج.التوحد . علاج(338,).وفاء الشامي
 لمتوحد.

 ( .فاعمية برنامج قائم عمى تحسين ميام التماسك المركزي في تنمية 315,ولاء ربيع، وايمان جمعة .)
 (.1. )3,. جامعة كفر الشيخ . مجمة كمية التربيةميارات التواصل المفظي لدى أطفال التوحد. 

 (.فاعمية برنامج تدريبي لموظائف التنفيذية في خفض السموك النمطي لدى الأطفال 310,ىيام مرسى .)
 كمية التربية. جامعة عين شمس.. ]رسالة ماجستير غير منشورة[التوحديين وتحسين تفاعميم الاجتماعي 
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