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  Hendy's 4Cs Modelأثر استخدام نموذج ىندي رباعي المراحل 
في تدريس العموم عمي تنمية بقاء أثر التعمم لدى تلاميذ المرحمة 
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  المستخمص:
 Hendy's 4Csىدؼ البحث الحالي إلى التعرؼ عمى فاعمية نمكذج ىندم رباعي المراحؿ 

Model تحقؽ مف ىذا اليدؼ، تـ مـ لدل تلاميذ المرحمة الاعدادية ، كلفي تنمية بقاء أثر التعم
إعداد اختبار تحصيمي مكضكعي كمادة المعالجة التجريبية في ضكء نمكذج ىندم رباعي 

تـ اختيار مجمكعتي الدراسة عشكائيان مف تمميذات مدرسة "الشييد  Hendy's Modelالمراحؿ 
( تمميذة، 76ي سكيؼ، كقد تـ اختيار عينو قدرىا )الرائد محمد مرزكؽ محمد" لمبنات بمدينو بن

( تمميذة، كمجمكعة ضابطة عدد افرادىا 44عدد افرادىا ) تجريبية مجمكعةثـ تقسيميا الى 
أدكات الدراسة اختبار التحصيؿ قبميان ثـ ( تمميذة، كبتطبيؽ مادة المعالجة التجريبية 43)

يكمان مف تطبيؽ  32ػاس بقػاء أثػر الػتعمـ بعد كبعديان، ثـ تػـ اسػتخداـ اختبػار التحصػيؿ لقي
اختبار التحصيؿ تكصمت الدراسة إلى فاعمية النمكذج في رفع معدؿ التحصيؿ كبقاء أثر 
التعمـ لدييـ كفي ضكء تمؾ النتائج قدـ البحث مجمكعة مف التكصيات كالمقترحات ذات 

 العلاقة بمتغيرات البحث المستقمة كالتابعة.
  حية:الكممات المفتا
 التحصيؿ –بقاء أثر التعمـ  – Hendy's 4cs Modelنمكذج ىندم 
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The Effect of Using Hendy's 4Cs Model in Teaching 
Science on Developing Retention of Learning Effect of 

Preparatory Stage pupils 
Abstract: 
The current research sought to identify the effectiveness of Hendy’s 
4C’s Model in teaching science on developing learning retention of 
preparatory stage pupils. To fulfil this goal, an objective achievement 
test and the experimentation material were prepared in the light of 
Hendy’s 4C Model. The two study groups were selected randomly 
from female students of “Martyr Major Mohammed Marzouk 
Mohammed for Girls” school located in Beni – Suef city. A sample of 
(65) students was selected, then divided into an experimental sample 
(33) students, and a control group of (32) students. The study tools, the 
experimentation material and the pre-posttest were administered. In 
addition, the achievement test was administered to measure retention of 
the learning effect after passage of 20 days from administering the 
achievement test. The study concluded that Hendy’s 4C Model was 
effective in raising the achievement level and retention of learning 
effect amongst the preparatory stage pupils. Consequently, in the light 
of the aforementioned results, the study has a host of recommendations 
and suggestions relating to the independent and dependent research 
variables.  
 
Keywords  
Hendy’s 4C Model, Retention of Learning Effect, Achievement. 
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 المقدمة:
لفية عند النظر كالتفكُّر في سمكؾ المتعمميف في العِقد الأخير مف القرف العشريف كبداية الأ

الحالية كما حدث مف تطكر كبير ككاضح لمتكنكلكجيا كتأثيراتيا الكاممة عمي حياة البشر، نجد 
مختمؼ في طبيعة حياتو كمتطمباتيا..  ،أنفسنا أماـ إنساف جديد كمختمؼ تماما عما مضى

مختمؼ في تمقيو لمعمـ كالبحث عنو كتعدد مصادر المعرفة المتاحة لو، حيث يمكنو الحصكؿ 
لمعرفة التي يحتاجيا بمجرد تصفح الانترنت، كقد أدل ىذا بدكره إلى ظيكر متعمـ لو عمى ا

احتياجات جديدة لكي يشبع شغفة المستمر لممعرفة؛ مما يككف عمي مستكل يتمشى مع ركح 
 العصر.

كبما أف أساس ظيكر كتطكر التكنكلكجيا ىي العمكـ الأساسية )الرياضيات كالعمكـ بفركعيا 
يزياء كأحياء كجيكلكجيا(، فلابد مف النظر ليذه العمكـ بطريقة مختمفة، كمحاكلة مف كيمياء كف

كالذم ىك أساس العممية التعميمية  -الابتكار كالتنكع في طرؽ تدريسيا؛ حتى يتمكف المتعمـ 
مف الابتكار كالإبداع. كبالنظر لطرؽ التدريس  -كالمبنة الأساسية في بناء المجتمع كتطكره 

ميدم الحالي نجد أنيا لا تساعد عمى إعداد مثؿ ىذا المتعمـ؛ إذ تعتمد عمى التمقيف بشكميا التق
كالحفظ كالتركيز عمي الجانب المعرفي فقط دكف الأخذ في الاعتبار تنمية الميكؿ كالاتجاىات 

ىماؿ الكسائؿ التعميمية كطمس ركح الابتكار ) (، كفي ظؿ ىذا التمقيف Beck. 2009كا 
ىماؿ الجانب لممعمكمات اقتصر د كر المعمـ عمى إلقاء المعمكمات المكجكدة فقط في المنيج كا 

الاستقصائي كالبحث عف المعمكمات، كاقتصر دكر المتعمـ عمي تمقي ىذه المعمكمات مف 
عادة استرجاعيا كما ىي ككأنو تـ التعامؿ مع العقؿ البشرم مف قبؿ المعمـ كالمتعمـ  المعمـ كا 

 كمات.ككعاء يجب ممئو فقط بالمعم
كمف ىنا ظير ضركرة كحتمية النظر لمعممية التعميمية بمنظكر مختمؼ كمحاكلة الاستفادة مف 
الأبحاث التربكية كتطبيقات كنظريات التعمـ التي تتخذ مف المتعمـ محكران لعممية التعمـ، كتركز 

يعقكب نشكاف عمى الميارات اللازمة لتحقيؽ نمكه الشامؿ في جميع الجكانب الشخصية )
(.كيستدعي ىذا مف المعمـ ضركرة الاستعانة كالاستفادة مف نظريات التعمـ المعركفة 3::2

مثؿ النظرية السمككية، كالمعرفية، كالسياقية )تقديـ سياؽ التعمـ(، كالبنائية، كالترابطية، كالتعمـ 
مف القائـ عمي عمؿ الدماغ، كالإدراؾ المعرفي، كنظرية الذكاءات المتعددة ...الخ كغيرىا 

 نظريات التعمـ التي تحث جميعيا عمى بناء كتقدـ مستكل المتعمـ.
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كالجدير بالذكر أنو قد نتج عف تمؾ النظريات العديد مف نماذج كاستراتيجيات التعمـ التي تأخذ 
مف المتعمـ محكران أساسيا لمتعمـ. كفي ىذا السياؽ عرؼ جماؿ ثابت نمكذج التعمـ بأنو كسيمة 

محاكاة( تستخدـ لنقؿ خبرة أك معمكمة أك ميارة يجب أف يكتسبيا المتعمـ )نظرية أك عممية أك 
أك الشخص المتمقي لمتعميـ، كيشترط فيو أف يككف لديو الرغبة في تمقي العمـ كمدرؾ لمفائدة 
التي ستعكد عميو جراء تمقي ىذا العمـ عف طريؽ المعمـ أك الشخص الذم يمتمؾ الميارات 

الخبرات لممتعمـ. كما يشترط فيو أف يككف لديو ميارات التعمـ كالإلماـ اللازمة لنقؿ السمككيات ك 
تقاف ميارات الاتصاؿ حتى يتمكف مف نقؿ المعرفة لممتعمـ )جماؿ ثابت ،  الكافي بالمضمكف كا 

3229.) 
كعمى ضكء بحث الاستفادة مف نظريات التعمـ المختمفة في مجاؿ تدريس المقررات الدراسية 

صؿ إلى العديد مف نماذج التعمـ التي تتبنى تطبيقات كافتراضات كتكصيات المختمفة، تـ التك 
أكثر مف نظرية لمتعمـ، كلعؿ مف بيف تمؾ النماذج المستحدثة نمكذج ىندم رباعي المراحؿ 

(Hendy’s 4Cs Model الذم يعتمد عمى تطبيقات كتكصيات حيث تـ تصميو بناءن عمى )
 ، كالاتصالية/الترابطية Contextualismك سياؽ التعمـ أ  نظريات تعمـ أربعة، كىي السياقية

Connectivismكالبنائية ، Constructivism  :كالمعرفية ، Cognitivism:  كالجدير
بالذكر أف النمكذج التعميمي يعتبر مؤثران قكيان في العممية التعميمية إذا كاف قائمان عمى إحدل أك 

عدة نظريات، كىذا ما يتـ تكفره في ىذا النمكذج بعض نظريات التعمـ أك عمى التكامؿ بيف 
 المقترح إذ يقكـ عمى النظريات التالية: 

( بتطكير نمكذج ىندم رباعي المراحؿ 3227كاستنادان إلى ىذه النظريات قاـ ىندم )
(Hendy’s 4Cs Model كالذم يتميز بتحديد دكر كلا مف المعمـ كالمتعمـ بدقة في كؿ )

 .مرحمة مف مراحمو
 خص ىذه المراحل فيما يمي:تتم

 : Contextualizingالمرحمة الأولى: تقديم السياق
تنتسب ىذه المرحمة إلى النظرية السياقية )تصميـ سياؽ لمتعمـ( كالتي تعني أف التعمـ  -

يتـ بناءن عمى تعرُّض المتعمـ لبيئة تعميمية مممكءة بمكاد تعميمية حقيقية ترتبط 
اخؿ الفصؿ، أك المعمؿ، أك الحديقة، أك أم مكاف بالمكضكع المراد تعممو سكاء د

 مناسب لمتعمـ. 
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كحيث إنو ربما لا يتكصؿ كؿ التلاميذ إلى كؿ تمؾ الخصائص التي أماميـ، أك ربما لـ 
يتكصؿ التلاميذ إلى كؿ ما ىك مقصكد تعممو بدرجة كافية، يتـ ممارسة المرحمة الثانية التالية 

 مباشرة.
 : Connectingلتعمم بمواقف وأمثمة متشابية المرحمة الثانية: ربط ا

تنتسب ىذه المرحمة إلى النظرية الترابطية/الاتصالية، كالتي تعني أف التعمـ يزداد كيتطكر كيتـ 
تدعيمو أكثر بناءن عمى ربط ما يتعرض لو المتعمـ في الفصؿ مع مكاقؼ كأمثمة متشابية، 

كلكجيا المتطكرة التي تعرض تمؾ المكاقؼ كخاصةن مف خلاؿ ملاحظة كتفاعؿ المتعمـ مع التكن
 بالصكت كالصكرة كالألكاف التي تخاطب النمط البصرم عند التلاميذ مع أنماط تعمـ أخرل.

 :  Constructingالمرحمة الثالثة: بناء التعمم 
تنتسب ىذه المرحمة إلى النظرية البنائية التي يرل أصحابيا أف التعمـ يتمثؿ في اكتساب 

برات جديدة بناءن عمى ما لدل الفرد مف خبرات سابقة في نفس المجاؿ، فباستخداـ معمكمات كخ
الحكاس كعممية الملاحظة يستطيع المتعمـ فيـ العالـ الطبيعي حكلو، كعمؿ استنتاجات حكؿ 
الظاىرة التي تقع بيف يديو، كدراستيا بناءن عمى الربط بيف الأسباب كالنتائج التي تتعمؽ بتمؾ 

 الظاىرة. 
 : Cognitivisingلمرحمة الرابعة: تكامل المعرفة والتعمم ذو المعنى ا

إلى النظرية المعرفية التي مف ضمف اىتماماتيا التركيز عمى كيفية تنُظيـ  تنتسب ىذه المرحمة
كتخزيف كاسترجاع المعمكمات مف خلاؿ العقؿ؛ كمف ثـ فيي تنظر لمعقؿ ككأنو معالج 

 لمتعمـ ذم المعنى كالذاكرة طكيمة المدل. لممعمكمات حتى الكصكؿ بالمتعمـ 
كمف خصائص ىذا النمكذج أف التمميذ يتعمـ تعميمان ذا معنى إذا تـ التدرج معو مف المحسكس 
إلى شبو المحسكس كصكلا إلى المجرد بما يتناسب مع عمره لذا ينبغي استخداـ طرؽ كأساليب 

د عمى التعمـ ذم المعنى كليس حفظ كنماذج تدريسية تراعي طبيعة تمميذ ىذه المرحمة، كتؤك
المعمكمات كاستظيارىا الآمر الذم يؤدم إلى النسياف كعدـ الاحتفاظ بالمعمكمات لمدة طكيمة 

 (3225)صبرم رضكاف، 
كعمى ضكء ذلؾ قد يسيـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ في إحداث التعمـ ذك المعنى كتنظيـ 

مميا كالاحتفاظ بيا في الذاكرة طكيمة المدل أك المعمكمات كتقديميا بصكرة أفضؿ مما يسيؿ تع
، أشار ىندم  ما يسمى ببقاء أثر التعمـ. كمف حيث أىمية النمكذج بالنسبة لتعميـ العمكـ
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( إلى إف استخداـ النمكذج كتطبيؽ مراحمو يمكف أف يعكد بالفائدة عمى المتعمميف إذ 3228)
جراءات النمكذج يمكف  أف يكدم إلى مشاركة المتعمميف في إف التطبيؽ الفعاؿ لمراحؿ كا 

العممية التعميمية بطريقة مباشرة، كاكتشافيـ للأفكار الرئيسية، كربط التعمـ، كبناء المعرفة، 
 كالتعمـ العميؽ كمخرجات عامة لممراحؿ الأربعة عمى التكالي.

لميمة لدل كالجدير بالإشارة ىنا أف التحصيؿ كبقاء أثر التعمـ في العمكـ يُعدا مف المؤشرات ا
المعنييف بالعممية التعميمية، فيما يسيما بشكؿ كبير في الحكـ عمى كفاءة المؤسسات التربكية 
كقدرتيا عمى بمكغ أىدافيا، كيعكسا نكاتج التعمـ التي تسعى ىذه المؤسسات إلى تحقيقيا. 

خلاؿ  كيزداد الاىتماـ بزيادة التحصيؿ لدل التربكييف كأكلياء الأمكر كالطلاب أنفسيـ مف
الاعتقاد بالعلاقة الكطيدة التي تربط التحصيؿ بالقدرة عمى التفكير كالقدرة عمى التكاصؿ الجيد 

 .):322مع الآخريف )جحلاف، 
كقد كضح ىندم أف التعمـ بصفة عامة ينبغي أف يتحكؿ مف عممية يككف فييا التمميذ متمقيا 

بنفسو كبطريقتو الخاصة التي تكسبيا  لممعمكمات إلى نشاط يبني فيو التمميذ المعمكمة العممية
(، إضافة إلى ذلؾ يعد التحصيؿ لممفاىيـ ,3227Hendyمعنان يتكافؽ مع خبراتو المعرفية )

كالأفكار العممية جانبان تربكيان ميمان في إطار الفكر التربكم السائد عمى اعتبار انو مؤشر ميـ 
 لحدكث التعمـ.

سات حكؿ تأثير ىذا النمكذج كأثبتت فاعمتيا في كالجدير بالذكر أنو أُجريت بعض الدرا
إلى فاعمية النمكذج المقترح  (Hendy’s 2016)المكقؼ التعميمي، فقد تكصمت دراسة ىندم 

في تنمية بقاء أثر التعمـ، كبعض الذكاءات المتعددة، كالميارات الحياتية لدل تلاميذ المرحمة 
إلى فاعمية النمكذج في احتكاء  (Hendy’s 2017) الإعدادية. كتكصمت دراسة ىندم

 التلاميذ أكاديمينا، كمعرفينا، كسمككينا كانفعالينا في المكقؼ التعميمي. كتكصمت دراسة ىندم
(Hendy’s 2017)  إلى فاعمية النمكذج بمصاحبة الدعـ الاجتماعي لممعمـ في احتكاء

سة احمد عادؿ شعباف طلاب الجامعة اجتماعينا كانفعالينا في المكقؼ التعميمي. كايضان درا
( اثبتت فاعمية النمكذج في تدريس القكاعد النحكية عمى تنمية بعض الميارات النحكية 3229)

 كالاتجاىات نحكىا كبقاء أثر التعمـ لدل طالب المرحمة الثانكية.
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 مشكمة البحث:
كتفاعميا  نبعت مشكمة البحث الحالية مف خلاؿ عمؿ الباحثة لفترة في مجاؿ التربية كالتعميـ 

مع تلاميذ المرحمة الإعدادية، إذ تبيف ليا عدـ قدرتيـ عمى استرجاع المعمكمات التي تـ 
مثلا عند سؤاؿ تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم حكؿ  -تدريسيا بعد مركر فترة زمنية معينو 

 معمكمات تـ دراستيا في المرحمة الابتدائية أك في الصؼ الأكؿ الإعدادم أك حتى في الفصؿ
الدراسي السابؽ، كلمتحقؽ مف ذلؾ قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية لمكقكؼ عمى قدرة 

تمميذنا )فصؿ  42التلاميذ عمى استرجاع المعمكمات التي سبؽ دراستيا عمى عينة قكاميا 
ة تمؾ التي تتعمؽ 92كامؿ(، إذ كجد أف أكتر مف  % لـ يستطيعكا الإجابة عمى الأسئمة خاصن

 كت كالضكء لدراستيـ لو في صكرة مجردة. بمكضكع الص
كما أجرت الباحثة عده مقابلات مع عدد مف معممي العمكـ في المرحمة الإعدادية تبيف مف 
خلاليا سيطرة الأسمكب التقميدم في التدريس المعتمد عمى التمقيف كعدـ اىتماميـ 

 Active learning  بالاستراتيجيات كالنماذج التدريسية كالتي تعتمد عمى التعمـ النشط
التمميذ في المكقؼ التعميمي. علاكةن عمى صعكبة كحدة الصكت كالضكء التي غالبنا  كايجابية

ما يتـ تدريسيا بصكرة مجردة لمتلاميذ. ىذا كما أنو بمراجعة بعض الدراسات السابقة في 
المراحؿ مجاؿ تدريس العمكـ )عمى حد عمـ الباحثة( تبيف عدـ استخداـ نمكذج ىندم رباعي 

 في تعميـ كحدة الصكت كالضكء لتلاميذ المرحمة الإعدادية؛ كىذا ما تحاكلو في البحث الحالي.   
كبناءنا عميو تمثمت مشكمة البحث الحالية في ضعؼ بقاء أثر التعمـ لدل تلاميذ المرحمة 

عو مف الإعدادية، كمف ثـ تحاكؿ البحث الحالية معالجة ذلؾ مف خلاؿ السؤاؿ الرئيس كما يتب
 أسئمة فرعية كما يمي: 

ما أثر استخدام نموذج ىندي رباعي المراحل في تدريس العموم عمي بقاء أثر التعُّم لدى 
 تلاميذ المرحمة الإعدادية؟.

 ويتفرع من السؤال السابق التساؤلات الفرعية التالية:
التحصيؿ ما أثر استخداـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ في تدريس العمكـ عمي تنمية  -2

 الدراسي لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية؟
ما أثر استخداـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ في تدريس العمكـ عمى بقاء أثر التعمـ لدل  -3

 تلاميذ المرحمة الإعدادية؟
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 :أىداف البحث
 :ييدف ىذا البحث إلى

تنمية التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ في تدريس العمكـ عمي  (2
 التحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم

التعرؼ عمى أثر استخداـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ في تدريس العمكـ عمي بقاء أثر  (3
 التعمـ لدل تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم

 :أىمية البحث
ع متطمبات تكصي الأدبيات كالدراسات التربكية بأىمية تحديث طرؽ تدريس العمكـ بما يتفؽ م

العصر؛ لإعداد جيؿ قادر عمى التفكير كحؿ المشكلات بأسمكب منطقي، ىذا مف ناحية، كمف 
ناحية أخرل عمى الباحثيف كالتربكييف البحث عف متغيرات جديدة سكاء أكانت مستقمة أـ تابعة 
 لمتمشى مع تمؾ التكصيات كمف ثـ تنمية جكانب تربكية جديرة بالاىتماـ لدل المتعمميف في
مختمؼ المراحؿ التعميمية. كمف ىنا جاءت أىمية ىذه البحث لتحاكؿ الكشؼ عف أثر 
استخداـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ في تدريس العمكـ عمي بقاء أثر التعمـ لدل تلاميذ 

 المرحمة الإعدادية.
 إضافةً إلى ذلك يمكن أن يفيد البحث الحالي فيما يمي:

ى تكظيؼ تطبيقات كتكصيات نظريات تعمـ حقيقية تقديـ نمكذج تعمـ جديد قائمنا عم (2
 أثبتت فاعميتيا لما يزيد عف نصؼ قرف الآف. 

بحث أثر تكفير بيئة تعمـ تفاعمية تعمؿ عمى زيادة إيجابية كمشاركة المتعمميف في  (3
 المكقؼ التعميمي. 

تقديـ بعض التكصيات كالمقترحات التي قد تفتح مجالان لبحكث، كدراسات أخرل  (4
 .ة؛ لتطكير تدريس العمكـ لتلاميذ المرحمة الإعداديةمستقبمي

 
 :حدود البحث

 اقتصر البحث الحالي عمى ما يمي:
 عينة مف طلاب الصؼ الثاني الإعدادم بإحدل مدارس محافظة بني سكيؼ. (2
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كحدة "الصكت كالضكء" بمقرر العمكـ بالصؼ الثاني الإعدادم مف الفصؿ الدراسي  (3
 الثاني مجالان لمدراسة. 

كمتغير مستقؿ   Hendy’s 4Cs Modelيؼ استخداـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ تكظ (4
لمبحث، كذلؾ نظرا لإمكانية تطبيقو في مدارسنا كباستخداـ أقؿ الإمكانيات مع  إتاحة 
الفرصة لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ لممارسة أدكارىما كما ىك مناط بذلؾ في النمكذج كأيضا 

لعمكـ خصكصان بالإضافة انو يؤكد عمى الأنشطة كالتعمـ مناسبتو لمعظـ المكاد كمادة ا
 النشط تأكيدان كبيرا.

قياس تحصيؿ التلاميذ في المستكيات المعرفية الأكلى مف تصنيؼ بمكـ كىي )التذكر  (5
 كالفيـ كالتطبيؽ( كمتغير تابع لمبحث.

 مصطمحات البحث: 
 :Hendy’s 4Cs Modelنموذج ىندي رباعي المراحل 

بأنو "رحمة معرفيو تأخذ المتعمـ مف مجرد التفاعؿ مع المكاد كالأدكات حتى  مبدئيان يُعرؼ 
 (.3227ذم المعنى كتحقيؽ الذاكرة طكيمة المدل" )ىندم،  التعمـالكصكؿ إلى 
 Achievement :التحصيل 
الطلاب لما مركا بو مف خبرات معينة مف خلاؿ مقررات دراسية )أحمد  استيعابىك مقدار 

 (.3224، لجمؿاالمقاني، عمى 
كيعرؼ إجرائيا بأنو مقدار استيعاب تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم لممعمكمات كالمعارؼ 

كالضكء" كقدرتيـ عمى استرجاعيا كيقاس بالدرجة التي يحصؿ  الصكتالمتضمنة بكحدة " 
 .عمييا التمميذ في الاختبار المعد لذلؾ

 Learning Retention :بقاء أثر التعمم
( بأنو: "ناتج ما تبقى في الذاكرة مف التعمـ، كيقاس بالدرجة التي 3224كالجمؿ ) عرفو المقاني

في المادة عند تطبيؽ الاختبار عمية مرة ثانية، كالذم سبؽ تطبيقو بعد  المتعمـيحصؿ عمييا 
 الانتياء مف المنيج مباشرة"

كمات كالمفاىيـ مقدار احتفاظ تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادم بالمعم ويعرف إجرائياً بأنو:
كالمعارؼ المتضمنة في كحدة " الصكت كالضكء" كقدرتيـ عمى استرجاعيا بعد أربعة أسابيع 
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يحصؿ عمييا التمميذ في الاختبار التحصيمي  التيمف دراستيـ لمكحدة، كيقاس ذلؾ بالدرجة 
  المؤجؿ.

جراءاتو منيج البحث والتصميم التجريبي  منيجية البحث وا 
شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ المجمكعتيف المتكافئتيف مجمكعة تجريبية  اتبع البحث المنيج
 كمجمكعة ضابطة.

 البحث:متغيرات 
 اعتمد البحث عمى المتغيرات التالية:

 .Hendy's 4CS Modelنمكذج ىندم رباعي المراحؿ  المتغير المستقل:
 .ـالتحصيؿ كبقاء أثر التعم المتغير التابع:

 :مجتمع البحث وعينتو
بمدينة بني  ةالإعداديتككف مجتمع البحث مف تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادم بالمرحمة 

( تمميذة عشكائيان مف تمميذات مدرسة 76تـ اختيار عينو قدرىا )سكيؼ، أما عينو البحث فقد 
"الشييد الرائد محمد مرزكؽ محمد" لمبنات بمدينو بني سكيؼ، ثـ تقسيميا الى مجمكعتي 

 .( تمميذة43( تمميذة، كمجمكعة ضابطة عدد افرادىا )44جريبية )الدراسة عينو ت
 

 فروض البحث:
 :فروض الدراسة

يكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية  (2
كالمجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم للاختبار التحصيمي كمستكياتو المختمفة لصالح 

 .ريبيةتلاميذ المجمكعة التج
يكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية  (3

كالضابطة في التطبيؽ المؤجؿ للاختبار التحصيمي كمستكياتو المختمفة لصالح تلاميذ 
 ة.المجمكعة التجريبي

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
ابقة التي تنعمؽ بمتغيرات البحث يتناكؿ ىذا الجزء عرض لبعض الادبيات كالدراسات الس

 .رباعي المراحؿ كالمتغيرة بقاء أثر التعمـ Hendy's 4cs Modelالمستقمة نمكذج ىندم 
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 :(Hendy's 4Cs modelمراحل نموذج ىندي رباعي المراحل )اولًا: 
يقكـ النمكذج بناء عمى أربع نظريات لمتعمـ أثبتت كجكدىا كفاعميتيا في الكسط التربكم خلاؿ 

 لعقكد الاخيرة كىي السياقية كالترابطية كالبنائية كالمعرفية يتككف مف المراحؿ الآتية:ا
 ،(Hendy،  3227كفيما يمي تفصيؿ ىذه المراحؿ )

كفييا يتـ تكافر مكقؼ تعمـ حقيقي أك يرتبط  Contextualizingمرحمة تقديم السياق:  -2
 س.الرئيسية لمدر بالحياة كيكتشؼ مف خلالو المتعمـ الفكرة 

: التخطيط كالتحضير الجيد لمكضكع الدرس كتنظيـ كترتيب كؿ الأدكات تعميمية دور المعمم
 كما بيبر لممتعمميف اكتشاؼ الفكرة الرئيسية المكضكع الدرس. 

 .فحص الأدكات التعميمية، كالتفاعؿ معيا داخؿ المكقؼ التعميمي دور المتعمم:
لمتعامؿ مع تلاميذ الصؼ الثاني الاعدادم كترل الباحثة إف التعمـ السياقي طريقة أفضؿ 

 لمساعدة المتعمميف عمى اكتساب المعرفة كتشكيقيـ لبداية الدرس.
كتقكـ ىذه المرحمة عمى  Connectingمرحمة ربط التعمم بمواقف وأمثمة مشابية:  -3

يتـ  حيث (،(Siemens,2004))،Siemens,2005 النظرية الترابطية أك الاتصالية
عمـ بصكرة أكثر، كربط الكسائؿ التكنكلكجية مع ما في السياؽ الكاقعي تدعيـ عممية الت

 مف مكاد تعميمية كيتمخص دكر المعمـ كالمتعمـ في ىذه المرحمة كما يمي:
: اقتراح المكاقؼ التعميمية لربط الفكرة الرئيسية كالأفكار فرعية معا مثؿ مكاقع دور المعمم

 يؿ لشرح جزء مف الدرس. الانترنت كمقاطع الفيديك اك استضافة زم
: الربط بيف ما يتعممو داخؿ البيئة التعميمية كربط ما يقدـ اليو مع الفكرة الرئيسية دور المتعمم

 المكتشفة في المرحمة السياقية.
كترل الباحثة أف ىذه المرحمة تعد كسيمة الربط بيف المرحمة السابقة )تقديـ السياؽ( كالمرحمة 

نا يأتي دكر المعمـ ليحفز كيشجع التلاميذ الذيف تكصمكا لممعرفة، اللاحقة بناء التعمـ( كى
 كيساعدىـ عمى بنائيا، كيقكـ الأخطاء التي كقع فييا باقي التلاميذ. 

 Constructingمرحمة بناء التعمم:  -4
ىذه المرحمة التي تؤخذ كنقطة انطلاؽ لبناء المعمكمات، لذلؾ يجب عمى المعمـ أف يكجو 

حداث كالمعمكمات الحالية بالمعرفة السابقة، كىذا يؤدم حتمان إلى التعمـ المتعمميف لربط الأ
 (.Hendy،3228) البنائي الفعاؿ مف قبؿ المتعمميف أنفسيـ

 كيتمثؿ دكر المعمـ كالمتعمـ كما يمي:
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 تكجيو المتعمميف لبناء المعمكمات، بناء عمى البيانات المكجكدة لدييـ مسبقان.  دور المعمم:
يقكـ المتعمـ ببناء المعمكمات داخؿ المكقؼ التعميمي؛ لمزيد مف التنقيح تحت  م:دور المتعم

 إشراؼ المعمـ.
كترل الباحثة أف ىذه المرحمة مف أىـ مراحؿ النمكذج، لككنيا تتعمؽ بتنظيـ كبناء المعمكمات 

 لدل المتعمميف كربطيا ببعضيا البعض.
قكـ ىذه المرحمة عمى كت Cognitivism (Handy.2017)مرحمة إعمال العقل:  -5

النظرية المعرفية التي تنظر إلى العقؿ ككأنو معالج لممعمكمات. يتمثؿ دكر المعمـ كالمتعمـ 
 كما يمي: 
يعيد المعمـ تنظيـ المعمكمات مع المتعمميف مف خلاؿ تتابعيا، كتقييميا معيـ  :دور المعمم

 .ـلأساليب غير تقميدية مثؿ إجراء بعض الأنشطة كخرائط المفاىي
 يقكـ المتعمـ بالتفكير كالتأمؿ بعمؽ فيما يتـ عرضو عميو كما يقكـ بو مف دور المتعمم:

  خرائط المفاىيـ لتككف ذا معنى كتصؿ إلى الذاكرة طكيمة المدل.تصميـ ل
  Hendy's 4cs Modelفيما يمي نمكذج تخطيطي لنمكذج ىندم رباعي المراحؿ ك 
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 لمراحل لمتعميم والتعممىندي رباعي ا
تعمؿ عمى تنظيـ  Hendy's cs Modelكترل الباحثة أف المرحمة الرابعة لنمكذج ىندم  

المعرفة في ذىف الطالب يؤدم لحدكث التعمـ ذم المعنى، ككصكلو لمذاكرة طكيمة المدل. كفي 
قامت الباحثة بتكظيؼ ىذا  Hendy's 4cs Modelإطار نمكذج ىندم رباعي المراحؿ 

لنمكذج في تدريس كحدة الصكت كالضكء المقررة بكتاب العمكـ الصؼ الثاني الاعدادم ا
(. حيث قامت بتييئة البيئة الصفية، 0202/0200الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي )

كتجييز مكاد كمصادر التعمـ )مرحمة تقديـ السياؽ( ثـ قامت بعرض بعض الأنشطة 
كع الدرس مف خلاؿ بعض الكسائؿ التعميمية كمقاطع الفيديك كالمناقشات التي تتعمؽ بمكض

كغيرىا )مرحمة ربط التعمـ بمكاقؼ كأمثمة مشابية(، حيث طمبت الباحثة مف التمميذات تككيف 
الملاحظات التي تكصمكا إلييا كقامت بتكضيحيا كتقكيميا لإعادة تنظيميا كبنائيا بشكؿ 

و التمميذات إلى تمخيص ما فيمكه كذلؾ التعرؼ صحيح )مرحمة بناء التعمـ، ثـ قامت بتكجي
 عمى مدل استيعاب التلاميذ )مرحمة اعماؿ العقؿ(

 Hendy's 4cs Modelافتراضات نموذج ىندي رباعي المراحل 
(Handy.2019) 

ما زاؿ التعمـ يمثؿ سران كبيران لمعديد مف التربكييف كالمعمميف. إف التكامؿ بيف النظريات،  -
 تماد عمى نظرية كاحدة.يعد أفضؿ مف الاع

 لا بد أف يككف ىناؾ دكر التكنكلكجيا في تطبيقات نظريات التعمـ. -
 Hendy's 4cs Modelشروط استخدام نموذج ىندي رباعي المراحل 

(Hendy,2016,) 
المراقبة مف قبؿ المتعمميف، كالتشجيع المستمر مف قبؿ المعمـ بعمؿ عمى زيادة  -

 مما يجعؿ دكر المعمـ فعالان في إدارة المكقؼ التعميميالتفاعؿ بيف المتعمميف كالمعمـ 
  (Handy's 4Cs modelمميزات نموذج ىندي رباعي المراحل ) 

 يزيد المعرفة مف خلاؿ الأنشطة التعميمية، كمراعاة الفركؽ الفردية لممتعمميف. -
يعمؿ عمى  Handy's 4Cs modelالتعمـ باستخداـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ  -

 التعمـ. بقاء أثر
 يجعؿ الطالب محكران أساسيان في عممية التعميـ كالتعمـ -
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 ( Hendy's 4Cs modelأىمية نموذج ىندي رباعي المراحل )
 تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ. زيادة دافعية المتعمميف لمتعمـ. -
 ييتـ بالأنشطة العممية، مما يساعد عمى اكتساب المعرفة بالملاحظة. -
 ركة بيف المعمـ كالمتعمـ.التعمـ مسؤكلية مشت -
 يجعؿ دكر التكنكلكجيا المستحدثة مكانا المركر بخطكات التعمـ. -

 ثانياً: بقاء أثر التعمم
يقصد ببقاء أثر التعمـ الاحتفاظ بتعمـ مسبؽ رسخ في أذىاف الطمبة مف خلاؿ العممية 

لتربية ىك انتقاؿ " كتجدر الإشارة إلى أف مف بيف أىداؼ ا(. 3222، دركزةالتعميمية السميمة )
" أثر التعمـ إلى مكاقؼ تعمـ اخرل سكاءن في المدرسة أك مكاقؼ الحياة بصفة عامة 

 (.3223)شريؼ،
بقاء التعمـ بأنو "كؿ ما تبقى لدل المتعمـ مما سبؽ تعممو ( 3224)المقاني كالجمؿ  عرؼكقد 

 في مكاقؼ تعميمية أك ما مر بو مف خبرات".
يقاس ك ف تحصيؿ معرفي بعد زمف معيف مف إنياء المنيج كيقصد بأنو محصمة ما بقي م

الباحثة. عرفو السيد  أعدتوبالعلامة التي حصؿ عمييا الطالب في اختبار التحصيؿ الذم 
أك المفاىيـ العممية أك ما قاـ ،الاحتفاظ بالمعمكمات أك  ،الػتعمـ( بأنو " بقاء أثر 3224)

ف ثالثة أسابيع إلى شير مف دارستيا، كيعبر الطالب بتحصيمو في المادة بعد فترة محددة م
( بأنو " ناتج ما 3224عنيا بدرجتو في الاختبار التحصيمي المرجأ"، كعرفو المقاني كالجمؿ )

تبقى في الذاكرة مف التعميـ، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا المتعمـ في المادة عند تطبيؽ 
 بعد الانتياء مف المنيج مباشرة ". الاختبار التحصيمي مرة ثانية كالذم سبؽ تطبيقو

كلبقاء أثر التعمـ أىمية تكمف مف ككنو أحد العكامؿ الرئيسة التي تعمؿ عمى تحقيؽ التكافؽ 
بيف المتعمـ مع مكاقؼ التعمـ كعمى الاخص عندما يجد الطالب نفسو يكاجو في العديد مف 

التذكر. كيستخدـ الطالب في المرات مكاقؼ معينان مما يؤدم إلى صعكبة التعمـ بدكف عممية 
مجاؿ تعمـ العمكـ أشياء كثيرة مف التي تعمميا سابقان في مكاقؼ جديدة كجزء مف البناء 
الاساسي لممادة التي يتعمميا الآف كيككف مف الصعب إعادة تعمـ ىذه اشياء القديمة في 

 (.3226المكقؼ الجديد )أبك القاسـ كالحكيطي كشكؽ كحسيف، 
العوامل التي تؤثر عمى حفظ الطالب لممعمومات وبقاء أثر التعمم  وىناك مجموعة من
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 وتشتمل ىذه المجموعة ما يمي:( 0222)وسرعة عممية التعمم حسب ما أوردىا أبو حطب 
أ. التمريف المكزع كالتمريف المركز: حيث أف أثر التمريف المكزع أكبر مف التمريف المركز في 

 بقاء أثر التعمـ.
يتفكؽ الطالب سريع التعمـ عف بقية زملائو في الحفظ لأنو سريع التعمـ كىذا  ب. سرعة التعمـ:

 يعطيو فرصة لتجكيد التعمـ.
ج. درجة إتقاف التعمـ: يتطمب الحفظ كصكؿ الفرد لدرجة الإتقاف كفي حالة عدـ الكصكؿ 

لزكاؿ لدرجة الإتقاف فإف إعطاءه فترة راحة يعمؿ عمى تحسيف حفظو نتيجة لمتسميع الذاتي أك 
 الارتباطات كالاستجابات غير الصحيحة أك المتداخمة.

طريقة قياس الحفظ: يختمؼ الحفظ باختلاؼ الطريقة المستخدمة في القياس كتختمؼ  د.
 الطريقة باختلاؼ اليدؼ مف الاختبار.

ق. التنظيـ: إذا تـ تنظيـ مكاد التعمـ بحيث تصبح أنماطان مف الكحدات ترتبط فيما بينيا 
معينة مف التنظيـ يككف الحفظ في ىذه الحالة مرتبطان بيذا التنظيـ كلدل ارتباط المكاد بدرجات 

بنمط مف العلاقات المنطقية يزداد الحفظ تحسنان ككفاءةه لأف ىذا الارتباط يسيؿ عممية 
 الاستذكار.

 أساليب بقاء أثر التعمم:
تعمـ كالاحتفاظ بالتعمـ بحسب ما كذلؾ لبقاء أثر التعمـ عدة أساليب يجب مراعاتيا لبقاء أثر ال

 منيا:( 3227)ذكرىا حسيف 
 بشكؿ أكبر كىي طريقة فعالة يحصؿ بيا التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمـ.  ذلؾ مف نسبة الاحتفاظ بالمعمكمة ككذلؾ بقاء أثر التعمـ إذ إف لمتكرار أثر إيجابي في تحصيؿ الطمبة كيزيد المعمكمة سكاء مف المعمـ أك المتعمـ  اسمكب مف الاساليب القديمة في الحصكؿ عمى المعمكمة كالاحتفاظ بيا، كيقصد بذلؾ تكرار يعتبر ىذا التعميم: أسموب التكرار في - أ

 فيجيبو المعمـ، كيستفيد مف ذلؾ باقي الطمبة. القديمة كتتـ عف طريؽ تكجيو سؤاؿ مف المتعمـ لممعمـ عما يجيمو، كيعتبر ىذا اسمكب مف طرائؽ التعمـ المتعمم والجواب من المعمم:أسموب السؤال من - ب
كىك مف المعركؼ أف لمقصة تأثيران كبيرا في التدريس كتعتبر القصة  الاسموب القصصي: - ج

كسيمة تربكية كتعميمية ناجحة كمؤثرة إذ أف الطالب كعمى أخص الصغار منيـ ينتبيكف 
 إلى القصة بإرادتيـ كبشكؿ كبير.

 طرق قياس بقاء أثر التعمم
بأنو يمكف قياسو مف ( 3226)قياس بقاء أثر التعمـ بحسب ما ذكر أبك القاسـ كاخركف ك 

 خلاؿ طريقتيف:
طريقة التعرؼ كتقكـ ىذه الطريقة عمى أساس تقديـ عدة بدائؿ عديدة يقكـ  الطريقة الأولى:



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  يوليوعدد 

 2023 الثالثالجزء 

 

533 

الطالب بانخفاض البديؿ الذم يراه صحيحان كتصمح ىذه الطريقة عند قياس قدرة الطالب عمى 
التمييز حيث يقدـ لو مجمكعة مف التعريفات مف بينيا التعريؼ الصحيح كيطمب منو التعرؼ 

 عميو لمكقكؼ عمى مدل احتفاظو بيذا التعريؼ كما تعممو في التعمـ الأصمي.
طريقة الإعادة كترتكز عمى تذكر الترتيب الصحيح كخطكات القياـ بميارة ما  الطريقة الثانية:

 كجو الصحيح الذم سبؽ القياـ بو في التعمـ الاصمي.أك القياـ بيا عمى ال
 وبقاء أثر التعمم ىندينموذج 

يعد التعمـ ظاىرة إنسانية اجتماعية ترتبط بالفرد منذ مكلده حتى مماتو كتعد معظـ مفاىيـ 
التعمـ التي تتعامؿ معيا اليكـ حصيمة ما قدمو الفلاسفة كالمفكركف كالمربكف مف أفكار كرؤل 

ر العصكر كالأزمنة المختمفة كما أنجزه السيككلكجيكف حديثا مف نظريات حكؿ كفمسفات عب
 (Christenson, S., Reschly, A. & Wylie, C., 2012) تفسير حدكث عممية التعمـ

غالبا ما تظير نتائج عممية التعمـ في جميع أنماط السمكؾ كالنشاط الإنساني سكاء أكانت 
نفعالية... تمؾ الجكانب التي يتـ تنميتيا مف تبني تكصيات فكرية أـ حركية أـ اجتماعية أـ ا

، كرغـ فاعمية كؿ نظرية (Hendy,2017)كتطبيقات عديدة النظريات متعددة في مجاؿ التعمـ
مف نظريات التعمـ كالسياسية كالجنائية التكاصمية كالسمككية كنظرية التعمـ القائـ عمى المخ في 

اتيجيات تعمـ تتعمؽ بيا، إلا أف ىناؾ مبررات حثت حد ذاتيا كما ترتب عمييا مف استر 
التربكييف حكؿ البحث عف تصميـ نماذج تجمع بيف أكثر مف نظرية، بيدؼ تفعيؿ أكثر 
لعممية التعمـ، كلعؿ ما بيف تمؾ المبررات طبيعة المتعمـ كبيئة التعمـ كدكره مع دكر 

في التعميـ، كيتطمب ىذا الكـ  كالمعاملات المكقؼ التعميمي، كتطكر الاندماج التكنكلكجيا
يكسؼ قطامي )اليائؿ مف الجكانب التربكية المطمكبة الاستفادة مف تمؾ النظريات التربكية

. يعد التعمـ ظاىرة إنسانية اجتماعية ترتبط بالفرد منذ مكلده حتى (3222كنايفة كقطامي ، 
ما قدمو الفلاسفة كالمفكركف مماتو، كتعد معظـ مفاىيـ التعمـ التي نتعامؿ معيا اليكـ حصيمة ل

كالمربكف مف أفكار، كرؤل، كفمسفات عبر العصكر كالأزمنة المختمفة، كما أنجزه 
. (,3223nosnrtsCrhC) السيككلكجيكف حديثا مف نظريات حكؿ تفسير حدكث عممية التعمـ

كغالبا ما تظير معظـ نتائج عممية التعمـ في جميع أنماط السمكؾ كالنشاط الإنساني، سكاء 
أكانت فكرية أـ حركية أـ اجتماعية أـ انفعالية. تمؾ الجكانب التي يتـ تنميتيا مف خلاؿ تبني 
تكصيات كتطبيقات عديدة لنظريات متعددة في مجاؿ التعمـ. كرغـ أىمية كفاعمية كؿ نظرية 

ظريات التعمـ )كالنظرية السمككية، كالسياقية، كالتكاصمية، كالبنائية، كالمعرفية، كالانسانية، مف ن
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كنظرية التعمـ القائـ عمى عمؿ المخ ...إلخ( في حد ذاتيا، كما ترتب عمييا مف نماذج 
كاستراتيجيات تعمـ تتعمؽ بيا، إلا أف ىناؾ مبررات عديدة مف شأنيا حث التربكييف عمى 

كؿ تصميـ كتطكير نماذج جديدة تجمع بيف تكصيات كتطبيقات أكثر مف نظرية؛ البحث ح
. كلعؿ مف بيف تمؾ المبررات ىك ما يرتبط (3222شيفر، ) بيدؼ تفعيؿ أكثر لعممية التعمـ

بالمتعمـ كبيئة تعممو، كدكره مع دكر المعمـ خلاؿ المكقؼ التعميمي، كتطكر كاندماج 
. كبلا شؾ يتطمب ذلؾ الكـ ((Siemens,2004مية بشكؿ كبيرالتكنكلكجيا في العممية التعمي

اليائؿ مف الجكانب التربكية المطمكبة في شخص متعمـ اليكـ النظر في كؿ نظريات التعمـ 
كتحميميا، كالاستفادة منيا أك البعض منيا في ذات المكقؼ التعميمي. كعمى ضكء ذلؾ جاء 

الذم يجمع بيف تطبيقات  sCydnr 5nr lhysM تصميـ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ 
. فإذا كاف دكر المفكريف كالفلاسفة ىك طرح (sCydH3227 )لمتعمـ كتكصيات أربع نظريات 

كتعميؽ الرؤل كالنظريات حكؿ الظكاىر التي نعيش بيا كالتي مف بينيا التعمـ، فلابد أف يككف 
لمخركج بتطبيقات كنماذج تعمـ دكر التربكييف ىك التحميؿ كالنقد ليا ليس بيدؼ النقد لذاتو، بؿ 

 .،(3222)ىندمجديدة تحقؽ أقصى استفادة مف المكقؼ التعميمي
( ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية نمكذج 3233كىك ما اكدت عميو دراسة )دعاء عبد العميـ،

في تنمية التحصيؿ الدراسي الاحتكاء  sCydnr 5lr lhysM ىندم رباعي المراحؿ 
حمة الابتدائية المتفكقيف عقميا في مدينة المنيا، كلتحقؽ مف ىذا المعرفي لدل تلاميذ المر 

اليدؼ، تـ إعداد اختبار تحصيمي مكضكعي كمقياس للاحتكاء المعرفي كمادة المعالجة 
، تـ اختيار عينة  sCydnr 5lr lhysM التجريبية في ضكء نمكذج ىندم رباعي المراحؿ 

( تمميذا :3( تمميذا مف المجمكعة التجريبية ك):3( تمميذا مف المتفكقيف عقميا )69عشكائية )
مف المجمكعة الضابطة، كبتطبيؽ أدكات الدراسة قبميا كبعدم كمادة المعالجة التجريبية 
تكصمت الدراسة إلى فاعمية النمكذج في رفع معدؿ التحصيؿ كبقاء اثر التعمـ لدل التلاميذ 

كالمقترحات ذات العلاقة بمتغيرات  كفي ضكء تمؾ النتائج قدـ البحث مجمكعة مف التكصيات
 البحث المستقمة كالتابعة.

(. حيث ىدفت الدراسة الى معرفة فاعمية استخداـ 3229كايضان دراسة أحمد عادؿ شعباف )
تدريس القكاعد النحكية عمى تنمية  في Hendy’s 4cs Model رباعي المراحؿ نمكذج ىندم

اء أثر التعمـ لدل طلاب الصؼ الثاني الثانكم كبق نحكىابعض الميارات النحكية كالاتجاىات 
العاـ. كلتحقيؽ ىذا اليدؼ استخدـ الباحث المنيجيف الكصفي كشبة التجريبي كتككنت عينة 
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( طالبان كطالبة منـ طلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ تـ تقسيميـ الى 72البحث مف )
طالبان كطالبة كصمـ لذلؾ  (42مجمكعتيف: تجريبية، كضابطة، حيث تككنت كلا منيما مف )

اداتيف بحثيتيف ىما: الاختبار التحصيمي لقياس الميارات النحكية، كمقياس الاتجاه نحك 
الميارات النحكية، كمادتيف بحثيتيف ىما: دليؿ المعمـ، كاكراؽ عمؿ الطالب، كما اعد الباحث 

. كاظيرت النتائج كجكد قائمة بالميارات النحكية المناسبة لطلاب الصؼ الثاني الثانكم العاـ
( بيف متكسطي درجات عينة البحث في 2.22فرؽ ذم دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )

التطبيقيف القبمي، كالبعدم عمى مقياس الاتجاه لصالح التطبيؽ البعدم، كىذا يدؿ عمى أف 
المستخدـ في تدريس القكاعد النحكية  Hendy’s 4CS modelنمكذج ىندم رباعي المراحؿ 

قد أدل الى تنمية الميارات النحكية المستيدفة كالاتجاىات نحكىا كبقاء أثر التعمـ لدل عينة 
 البحث.

 بقاء اثر التعمم:ب Hendy’s 4Cs Modelعلاقة نموذج ىندي 
يتضح أنيا  Hendy's Modelمما سبؽ مف عرض لمراحؿ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ  

ء كالربط بيف الاشكاؿ الامر الذم يمكف أف يؤدم جميعا مبنية عمى التفاعؿ كمشاركة الادا
 إلى:
 .تشجيع المتعمميف عمى مزيد مف الأداء -2
 ,Hendyالمكاقؼ التعميمية مما ينتج عنو الانخراط في التعمـ طكاؿ الكقت. ) اثراء -3

2019) 
ع استمرارية تعمـ المفاىيـ العممية لممتعمميف عمى استخداـ التكنكلكجيا المتاحة في كض -4

مثؿ البناء المشترؾ لممعرفة باعتبارىا جكىر  النمكذج،التعمـ تشجيع العمميات التفاعمية في 
 (Malberge،3227التعمـ الفعاؿ )

 إجراءات البحث:
 للإجابة عمى أسئمة البحث كالتحقؽ مف صحة فركضو، تـ إتباع التالي:

 أولا: اختيار المحتوى العممي
الثاني الاعدادم الفصؿ الدراسي الثاني كىي "الصكت  تـ اختيار الكحدة الثانية مف الصؼ

 كالضكء" كذلؾ للأسباب الآتية:
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ارتباط محتكل الفصؿ بعديد مف المكاقؼ كالمشكلات كالتجارب المعممية، كالتي تتيح  -2
الفرصة لممارسة العديد مف الأنشطة التي يمكف أف يتـ تطبيقيا بسيكلة عف طريؽ نمكذج 

 ي تسيـ في تنمية بقاء أثر التعمـ لدل التلاميذ.ىندم رباعي المراحؿ كالت
( 22زمف تدريس الكحدة يعتبر كبيران نسبيان، حيث يستغرؽ التدريس قرابة شير بكاقع ) -3

التعمـ مف  أثرحصص، كىذه فترة مناسبة لمساعدة المعممة عمى إمكانية تنمية كقياس بقاء 
 خلاؿ ىذه الكحدة.

ذ لعممية الإدراؾ بطرؽ مختمفة، أما باستخداـ تتيح مكضكعات الكحدة الفرصة لمتلامي -4
الحكاس كالمشاعر كبذلؾ يميمكف إلى الطريقة الحسية كربط المعمكمات بالمعني، أك 
بالتفكير في الخبرة كالميؿ إلى التجريد مف خمؿ تحميؿ الاحداث كالبحث في منطقية 

 الخبرة. 
لات لدل التلاميذ، مما تناكؿ الكحدتيف العديد مف المكضكعات التي تستثير التساؤ  -5

 التعمـ. أثريشجعيف عمى التحصيؿ كمف ثـ بقاء 
 ثانيا: إعداد دليل المعمم

تـ إعداد دليؿ لممعممة، للاسترشاد بو أثناء عممية تدريس كحدة "الصكت كالضكء" كتييئة بيئة 
لدم  Hendy's 4cs Modelتعميمية تساعد عمى تطبيؽ الدركس باستخداـ نمكذج ىندم 

ات، كقد تـ الاطلاع عمى بعض الدراسات السابقة التي استخدمت نمكذج ىندم التمميذ
Hendy's 4cs Model  ،؛ ك )محمد ىندم، (022۲مثؿ دراسة كؿ مف )محمد ىندم

 .(3233،عمرك جابر) ؛ (3233)دعاء عبد العميـ، ؛(022۲؛ )أحمد عادؿ، (022۲
 واشتمل دليل المعممة عمى:

 ي تبرز أىمية الاستعانة بالدليؿتـ كتابة مقدمة كالت المقدمة 
  فمسفة نموذج ىنديHendy's 4cs Model  تـ تقديـ نبذة عف نمكذج ىندم، لإبراز

 الفمسفة القائمة عمييا ىذا النمكذج كخطكاتو.
 تـ تقديـ الإرشادات التي ينبغي الأخذ بيا قبؿ الاستعانة  :التوجييات العامة لممعممة

عف طريؽ تقسيـ  ،الكحدةتحسيف العمؿ أثناء تدريس  بالدليؿ، كالتي تساعد المعممة في
 كىي كالتالي: اقساـ بناء عمى مراحؿ نمكذج ىندم رباعي المراحؿ 5زمف الحصة الى 
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 المرحمة الأولى:
 .تييئة بيئة غنية كمحفزة لمتلاميذ

 .تكجيو التمميذ نحك اكتشاؼ معنى الخبرة كالمشاعر المرتبطة بيا -
 .ربط الدرس بحياة التمميذ -

 المرحمة الثانية:
 تأسيس جسر لمتكاصؿ بيف خبرة التلاميذ السابقة كالمعمكمات كالجديدة. -
 تقديـ المفاىيـ بطريقة منظمة. -
- .  تشجيع التلاميذ عمى تككيف المفيكـ

 المرحمة الثالثة:
 .كتقديـ المكاد كالأجيزة كالخامات ،تكفير -
 .إعطاء الفرصة لمتلاميذ كي يمارسكا العمؿ بأيدييـ -
 .ة أعماؿ التلاميذ كتكجيييـممارس -

 المرحمة الرابعة:
 تقكـ المعممة بدكر المشجعة كتتمخص ميمتيا فيما يمي: -
 نقد أعماؿ التلاميذ. -
 .تحميؿ الخبرات كفقا لدرجة أصالتيا -
  :أىداف تدريس الوحدة 

تـ تحديد الأىداؼ العامة مف خلاؿ الاطلاع عمى الأىداؼ العامة لتدريس العمكـ لتلاميذ 
 لثاني الاعدادمالصؼ ا
 :التوزيع الزمني لموضوعات الوحدة 

( حصص لدراسة 22تـ تكزيع زمف مكضكعات الكحدة، كفقا لمزمف الذم حددتو الكزارة كىك ) 
 ىذه الكحدة.

  ما يمي: عمىخطة السير في تدريس الوحدة وقد اشتممت خطة كل درس 
 تحديد الأىداؼ السمككية لكؿ مكضكع مف مكضكعات الفصميف. -
د محتكم التعمـ كالكسائؿ التعميمية اللازمة لتدريس كؿ مكضكع مراحؿ السير في تحدي -

 : الاتيكتضمنت  Hends 4cs Modelالدرس كفؽ نمكذج ىندم 
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 Contextualizingالمرحمة الأولي: مرحمة تقديم السياق: 
ما دكر المعمـ يقكـ المعمـ بالتخطيط، كالتحضير الجيد لمكضكع الدرس، كتنظيـ كترتيب كؿ 

يتعمؽ بو مف أدكات تعميمية كما ييسر لممتعمميف اكتشاؼ الفكرة الرئيسية لمكضكع الدرس. 
دكر المتعمـ يقكـ المتعمـ بفحص المكاد كالأدكات التعميمية كالتفاعؿ معيا داخؿ المكقؼ 

 التعميمي.
 Connectingالمرحمة الثانية مرحمة ربط التعمم بمواقف وأمثمة مشابية: 

رحمة عمى النظرية الترابطية أك الاتصالية، حيث يتـ تدعيـ عممية التعمـ بصكرة كتقكـ ىذه الم
أكثر، كذلؾ مف خلاؿ ربط المادة التعميمية داخؿ بيئة التعمـ بمكاقؼ، كأمثمة مشابية مف خلاؿ 

 تفاعؿ المتعمـ مع الكسائؿ.
  Constructingالمرحمة الثالثة: مرحمة بناء التعمم 

ى النظرية البنائية، حيث تتمثؿ في اكتساب المعمكمات كالخبرات الجديدة كتقكـ ىذه المرحمة عم
بناء عمى ما لدل المتعمـ مف خبرات سابقة معتمدان عمى الربط بيف الأسباب كالنتائج مستخدمان 
كملاحظتو الدقيقة لممكقؼ التعميمي مف خلاؿ ىذه المرحمة التي تؤخذ كنقطة انطلاؽ لبناء 

 معمكمات.
 Cognitivismابعة: مرحمة إعمال العقل: المرحمة الر 

كتقكـ ىذه المرحمة عمى النظرية المعرفية التي تنظر إلى العقؿ ككأنو معالج لممعمكمات، حيث 
إنيا تيتـ بكيفية تنظيـ كتخزيف، كاسترجاع المعمكمات مف العقؿ لمكصكؿ لمتعمـ ذم المعنى، 

ـ، أف نشاط المتعمـ في المكقؼ 0222كالذاكرة طكيمة المدم، ككما يؤكد )محمد( ىندم، 
نشاط عقمي قائـ عمى تفاعؿ القكل العقمية لممتعمـ مع المثيرات  -التعميمي كفقا لتمؾ النظرية 

دراؾ المثيرات، كالظكاىر كالعلاقات بينيا، كبذلؾ يككف قد  كالخبرات التعميمية، كمف ثـ فيـ، كا 
 تـ التعمـ. 
  :أسئمة التقويم 

أف تتضمف عمى  Hendy's 4cs Modelركس كفقا لنمكذج ىندم كقد ركعي عند إعداد الد
 أنشطة عممية كأسئمة كاستفسارات.

 ثالثا: إعداد أوراق عمل التمميذ " كراسة النشاط:
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تـ إعداد أكراؽ عمؿ التمميذ متضمنة الأنشطة كالتكميفات لاكتساب المفاىيـ كقد تـ عرض 
السادة المحكميف في مجاؿ المناىج كطرؽ دليؿ المعمـ كأكراؽ عمؿ التمميذ عمى مجمكعة مف 
محكميف كاتفقكا عمى أف الدليؿ في ( 22تدريس العمكـ كمعممات العمكـ بالمرحمة الإعدادية )
، كأف الأىداؼ Hendy's 4cs Modelعرضو لمدركس متفؽ مع خطكات نمكذج ىندم 

ضح المحكمكف مرتبطة بمكضكع الدرس، كما أف أساليب التقكيـ المستخدمة مناسبة، كما أك 
أيضا أف الأنشطة مرتبطة بالأىداؼ المحددة ليا، كملائمة لمستكل تلاميذ الصؼ السادس 
الابتدائي، كأف الأسئمة كاضحة كمناسبة بالنسبة لمنشاط الذم كضعت مف أجمو. كفي ضكء 

 أراء السادة المحكميف أصبح الدليؿ كأكراؽ العمؿ في صكرتيما النيائية. 
 ت البحثرابعاً: إعداد أدوا

تحديد مستكيات الاختبار اشتمؿ قياس التحصيؿ العممي لمطلاب عمى المستكيات الثلاث. مف 
التطبيؽ(، كقد تـ  -الفيـ  -( لممستكيات المعرفية كىي التذكر Bloomتصنيؼ بمكـ )

الاقتصار عمى الثلاث مستكيات الأكلى نظران لطبيعة المرحمة العمرية لمتلاميذ كاليدؼ الذم 
 البحث الحالي.يقيسو 
تـ صياغة أسئمة الاختبار بنمط أسئمة الاختبار مف متعدد  صياغة أسئمة الاختبار: -

ذم الأربعة بدائؿ كركعي فييا أف ترتبط بالأىداؼ المعرفية تككف شاممة لكافة 
مكضكعات الفصميف، ككاضحة تتلاءـ مع مستكل التلاميذ، ككذلؾ تـ صياغة 

 ذ عف كيفية الإجابة عف مفرداتو.تعميمات الاختبار لترشد التلامي
سؤالان، ككؿ ( 52تضمنت الصكرة الأكلية للاختبار ) إعداد الصور الأولية للاختبار: -

اختيارات )أ، ب، ج، د( مف بينيا إجابة كاحدة  أربعسؤاؿ مف الأسئمة يتبعو 
 صحيحة. 

بعد بناء اختبار التحصيؿ الدراسي في صكرتو  إعداد مفتاح تصحيح الاختبار: -
 لأكلية، تـ إعداد مفتاح تصحيح الاختبار.ا

تـ إعطاء درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة  الاختبار:سئمة لأتقدير درجات التصحيح  -
لكؿ سؤاؿ، كصفر إذا كانت الإجابة خطأ، كبذلؾ كانت الدرجة النيائية للاختبار 

 ( درجة، كالدرجة الصغرل )صفر(.52التحصيمي )
متحقؽ مف صدؽ الاختبار في صكرتو الأكلية تـ ل :للاختبارتحديد صدق المحتوى  -

عرضو عمى مجمكعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج كطرؽ تدريس العمكـ 
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( محكميف لإبداء الرأم 22كالمتخصصيف في التربية كعمـ النفس كتدريس العمكـ )
حكؿ كضكح تعميمات الاختبار، كانتماء كؿ مفردة إلى المستكل الذم تقيسو كملاءمة 

 الصياغة العممية كالمغكية لمستكل التلاميذ.
 تنفيذ تجربة البحث: خامساً:
  لأدوات البحث: القبميالتطبيق 

قبؿ إجراء التجربة تـ مقابمة معممة العمكـ التي تقكـ بالتدريس لفصؿ المجمكعة التجريبية 
نمكذج  بغرض تعريفيا بمكضكع البحث، كالفمسفة القائمة عمييا، كخطكات التدريس باستخداـ

، كما تـ تزيدكىا بنسخة مف دليؿ المعمـ كالذم يكضح بو  Hendy's 4cs Modelىندم 
كيفية التدريس، كقامت الباحثة بالتدريس لممجمكعة التجريبية مع الحرص عمى قياـ التمميذات 
بإجراء الأنشطة بأنفسيـ كاقتصر دكر الباحثة عمى القياـ بدكر المكجو كالمرشد ليف في أثناء 

ية التعمـ، كقد لكحظ في أثناء فترة التطبيؽ اندماج التلاميذ مع الباحثة كزيادة انتباىيـ، عمم
كتفاعميـ مع بعضيـ البعض، كقد بدأت فترة التدريس لكلا المجمكعتيف بكاقع حصتيف في 
المدرسة اسبكعيا، أما معممة المجمكعة الضابطة فقد قامت بالتدريس بالطريقة التقميدية المتبعة 

 المدارس.في 
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 :التطبيق البعدي لأدوات البحث 
يكـ مف انعقاد الاختبار  32بعد الانتياء مف تدريس الكحدة تـ تطبيؽ أداة البحث بعديان بعد 

البعدم المباشر، عمى تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة عمى نحك ما تـ قبؿ التدريس 
 كقد تـ التصحيح كتحميؿ البيانات إحصائيان.

 : عرض نتائج البحث )مناقشتيا وتفسيرىا(سادساً 
 :المباشر أولًا: النتائج الخاصة بالاختبار التحصيمي

: يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات الأكؿتـ التحقؽ مف صحة الفرض 
تمميذات المجمكعة التجريبية )اللاتي تدرسف كفؽ نمكذج ىندم رباعي المراجؿ( كتمميذات 

لاختبار  المباشر في التطبيؽ البعدم المعتادة(ة )اللاتي تدرسف بالطريقة المجمكعة الضابط
 التجريبية.المجمكعة  تمميذاتالتحصيؿ لصالح 

تـ تطبيؽ الاختبار التحصيمي عمى طلاب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، كتـ حساب 
ف كما تـ تطبيؽ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لنتائج الطالبات في المجمكعتي

( لمعرفة دلالة Independent Samples - Testاختبار )ت( لممجمكعات المستقمة )
الفركؽ بيف المتكسطيف الحسابييف لمجمكعتي الدراسة، في مستكيات التعمـ كالاختبار ككؿ، 

 (.2)الجدكؿككانت النتائج كما يكضحيا 
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 (1الجدول )
ساب الفروق بين متوسطات درجات الطلاب في نتائج اختبار )ت( لممجموعات المستقمة لح

 مجموعتي الدراسة في مستويات التعمم في التطبيق المباشر للاختبار التحصيمي
مستويات 
المتوسط  العدد المجموعة التعمم

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

درجة 
 مستوي الدلالة قيمة ت الحرية

 *0.000 4.09 63 2.35 5.51 44 التجريبية التذكر
    1.74 3.05 43 لضابطةا

 *0.001 3.59 63 2.82 8.50 44 التجريبية الفيم
    2.68 6.05 43 الضابطة

 *0.000 4.28 63 1.62 3.44 44 التجريبية التطبيق
    1.31 1.88 43 الضابطة

 *0.000 4.38 63 6.13 17.09 44 التجريبية المجموع
    5.08 10.97 43 الضابطة

 ...(.5وى )دالة عند مست*
( 52.22( أف ىناؾ فركقان ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )2يتضح مف الجدكؿ )

بيف متكسطات درجات طلاب مجمكعتي الدراسة في التحصيؿ الدراسي الصالح طلاب 
المجمكعة التجريبية، حيث بمغ المتكسط الحسابي لنتائج طالبات المجمكعة التجريبية في 

(، بينما بمغ المتكسط 2H2۱( بانحراؼ معيارم مقداره )2۰H2۲مباشر )اختبار التحصيؿ ال
( بانحراؼ معيارم مقداره  أما فيما يتعمؽ 22H۲۰الحسابي لنتائج طلاب المجمكعة الضابطة )

( أف ىناؾ فركقان ذات 2بمستكيات التعمـ المتعمقة بالاختبار التحصيمي فيتضح مف الجدكؿ )
( في جميع مستكيات التعمـ التذكر كالفيـ كالتطبيؽ 2.26ة )دلالة إحصائية عند مستكل دلال

بيف متكسطي درجات المجمكعتيف في الاختبار التحصيمي المباشر لصالح طلاب التذكر 
كالفيـ كالتطبيؽ المجمكعة التجريبية، حيث بمغت المتكسطات الحسابية لنتائج طلاب 

عمى الترتيب، بانحرافات معيارية ( 4H55( 9H62( )6.26المجمكعة التجريبية في مستكيات )
( عمى الترتيب، بينما بمغت المتكسطات الحسابية لنتائج 0H۱۲( ،)0H۲0( ،)2H73قدرىا )

( عمى الترتيب، 7H26( )2۲۲۲(، )۱22۲طلاب المجمكعة الضابطة لنفس المستكيات )
 ( عمى الترتيب. 2H85(  )3.79( ،)2H۱2بانحرافات معيارية قدرىا )
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الأثر نتيجة استخداـ نمكذج ىندم الرباعي عمى تحصيؿ طلاب المجمكعة كلمعرفة حجـ  
(  3227) أبك علاـالتجريبية في كحدة الصكت كالضكء تـ حسابو باستخداـ المعادلة التالية )

 (  درجة الحرية.dfبينما ) t2\t2+df)     )–حجـ الأثر  -( ƞ3مربع ايتا  )
 (0الجدول )

موذج ىندي الرباعي في التحصيل لدى المجموعة ( ومقدار حجم الأثر نƞ2قيمة )
 التجريبية

 مقدار حجم الأثر (ƞ2)ايتا  المتغير التابع المتغير المستقل

 صغير 2.34 التحصيؿ نموذج ىندي الرباعي

( أف حجـ الأثر الذم أحدثو استخداـ نمكذج ىندم الرباعي في 3)يتضح مف الجدكؿ 
كعة التجريبية كاف صغيران في الاختبار المباشر، التحصيؿ في كحدة بالنسبة لطلاب المجم

( كذلؾ يعني نسبة ما 3227كفقان لكصؼ ككىيف لقيمة حجـ الأثر المذككر في أبك علاـ )
يفسره المتغير المستقؿ )طريقة التدريس( مف التبايف الكمي لممتغير التابع )التحصيؿ الدراسي( 

 %(.34تساكم )
 :المؤجل ر التحصيمي: النتائج الخاصة بالاختباثانياً 

 لمدراسة عمى أنو: الثانيينص الفرض 
 اللاتيالمجمكعة التجريبية ) تمميذاتدرجات  متكسطييكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف 
تدرسف بالطريقة  اللاتيالمجمكعة الضابطة ) تمميذاتتدرسف كفؽ نمكذج ىندم الرباعي ك 

 طالبات المجمكعة التجريبية .    التعمـ لصالحفي بقاء أثر  المؤجؿ المعتادة( في التطبيؽ البعدم
تـ إعادة تطبيؽ الاختبار التحصيمي بعد مركر ثلاثة أسابيع مف تطبيؽ الاختبار الأكؿ، كتـ 
حساب المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية لنتائج الطلاب في المجمكعتيف، كما تـ 

 ة( المعرفindependent-Samplest Testتطبيؽ اختبار )ت( لممجمكعات المستقمة )
 دلالة الفركؽ بيف المتكسطيف الحسابييف لمجمكعتي الدراسة في مستكيات التعمـ كالاختبار

 (.4)الجدكؿككؿ، ككانت النتائج كما يكضحيا 
 (3الجدول )
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نتائج اختبار )ت( لممجموعات المستقمة لحساب الفروق بين متوسطات درجات الطلاب في 
 مستويات التعمم في اختبار التحصيل المؤجل.مجموعتي الدراسة في 

المتوسط  العدد المجموعة مستويات التعمم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجو 
مستوي  قيمو ت الحرية

 الدلالة
 *:2.22 3.52 74 3.26 5.25 44 التجريبية  التذكر

     3:.3 43 الضابطة
 *2.222 :5.5 74 4.24 8.28 44 التجريبية  الفيم

    3.48 5.29 43 لضابطةا

 *2.222 4.52 74 2.55 3.94 44 التجريبية  التطبيق
    :2.3 2.78 43 الضابطة

 *2.222 5.34 74 6.89 25.25 44 التجريبية  المجموع
    5.65 9.78 43 الضابطة

 2.25دالة عند مستوى 
 ف( بي2.26لالة )( أف ىناؾ فركقان ذات دلالة إحصائية عند مستكل د4يتضح مف الجدكؿ )

متكسطات درجات طلاب مجمكعتي الدراسة في بقاء أثر التعمـ لصالح طالبات المجمكعة 
التجريبية، حيث بمغ المتكسط الحسابي لنتائج طلاب المجمكعة التجريبية في اختبار التحصيؿ 

ب (، بينما بمغ المتكسط الحسابي لنتائج طلا۲H۰۲( بانحراؼ معيارم مقداره )25H25المؤجؿ )
 ( بانحراؼ معيارم مقداره.9H78المجمكعة الضابطة )

( إلى أف ىناؾ فركقان ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة 4كما تشير النتائج في الجدكؿ )
...( في جميع مستكيات التعمـ التذكر كالفيـ كالتطبيؽ، بيف متكسطي درجات المجمكعتيف 6)

مكعة التجريبية، حيث بمغت المتكسطات في اختبار التحصيؿ المؤجؿ لصالح طلاب المج
( 5H25الحسابية لنتائج طلاب المجمكعة التجريبية في مستكيات التذكر كالفيـ كالتطبيؽ ،)

(۰2۰( )0H۲۱( عمى الترتيب بانحرافات معيارية قدرىا )۱( )022۲H2۱( ،)2H55  عمى )
ضابطة لنفس الترتيب، بينما بمغت المتكسطات الحسابية لنتائج طلاب  المجمكعة ال

(، 0220( عمى الترتيب، بانحرافات معيارية قدرىا )0H۲0( )5H29( ، )2H78المستكيات )
(0H۱۰( ،)20۲.عمى الترتيب ) 
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كلمعرفة حجـ الأثر نتيجة استخداـ نمكذج ىندم الرباعي في بقاء أثر التعمـ لدل طلاب 
عادلة التالية )أبك علاـ، المجمكعة التجريبية في كحدة الصكت كالضكء تـ حسابو باستخداـ الم

(3227) 
 (  درجة الحرية.dfبينما ) t2\t2+df)     )–حجـ الأثر  -( ƞ2ايتا  )

 (4الجدول )
( ومقدار حجم الأثر نموذج ىندي الرباعي في بقاء أثر التعمم لدى المجموعة ƞ2قيمة )

 التجريبية
 مقدار حجم الأثر (ƞ2) ايتا  المتغير التابع المتغير المستقل

 صغير 2.33 بقاء اثر التعميـ  موذج ىندي الرباعين

( أف حجـ الأثر الذم أحدثو استخداـ نمكذج ىندم الرباعي في بقاء 5كيتضح مف الجدكؿ )
أثر التعمـ في كحدة الصكت كالضكء بالنسبة لطالبات المجمكعة التجريبية كاف صغيران في 

(، 0227المذككر في أبك علاـ ) الاختبار المؤجؿ، كفقان لكصؼ ككىيف لقيمة حجـ الأثر
كذلؾ يعني نسبة ما يفسره المتغير المستقؿ )طريقة التدريس( مف التبايف الكمي لممتغير التابع 

 %33)بقاء أثر التعمـ( تساكم 
كلمعرفة ما إذا كانت ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في مستكيات التعمـ كالاختبار ككؿ في 

جؿ لمجمكعتي الدراسة تـ استخداـ اختبار )ت( لمعينتيف اختبار التحصيؿ المباشر كالمؤ 
 (6( ككانت النتائج كما يكضحيا الجدكؿ ) Paired-Samples t- Testالمرتبطتيف )

 (5الجدول )
نتائج اختبار )ت( لمعينتين المرتبطتين لحساب الفروق بين متوسطات درجات الطلاب في 

 التحصيل المباشر والمؤجل. مجموعتي الدراسة في مستويات التعمم في اختبار
مستويات 
 التعمم

نوع  المجموعة
 الاختبار

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجو 
 الحرية

قيمة 
 ت

مستوي 
 الدلالة

 *0.001 3.54 32 2.35 6.26 44 مباشر التجريبية التذكر
    2.05 4.14  مؤجؿ 

 0.67 0.43 31 1.74 3.05 43 مباشر الضابطة التذكر
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    2.02 2.92  مؤجؿ 
 *0.002 3.44 32 2.82 8.50 44 مباشر التجريبية الفيم

    3.13 7.17  مؤجؿ 
 *0.000 6.31 31 2.68 6.05 43 مباشر الضابطة الفيم

    2.37 4.08  مؤجؿ 
 *0.037 2.18 32 1.62 3.44 44 مباشر التجريبية التطبيق

    1.44 2.83  مؤجؿ 
 0.47 0.77 31 1.31 1.88 43 مباشر الضابطة التطبيق

    1.29 1.67  مؤجؿ 
 

 المجموع
 *0.00 4.78 32 6.13 17.09 44 مباشر التجريبية

    5.78 14.14  مؤجؿ 
 *0.000 4.17 31 5.08 10.97 43 مباشر الضابطة

    4.54 8.67  مؤجؿ 
( بيف 2.26إحصائية عند مستكل دلالة ) ( أف ىناؾ فركقان ذات دلالة6يتضح مف الجدكؿ )  

التطبيؽ المباشر كالمؤجؿ لكلان مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة، حيث بمغ متكسط أداء 
( عمى الترتيب، 2۰H2۲( )25H25طلاب المجمكعة التجريبية في الاختبار المباشر كالمؤجؿ )

متكسط أداء طلاب المجمكعة ( عمى الترتيب، كبمغ 2H2۱( )۲H۰۲بانحرافات معيارية قدرىا )
( عمى الترتيب، بانحرافات معيارية 22H۲۰( )9H78الضابطة في الاختبار المباشر كالمؤجؿ )

 ( عمى الترتيب. 5H65(، )622۲قدرىا )
 التوصيات:

. ضركرة الاىتماـ بتنمية بقاء أثر التعمـ لدل التلاميذ كلا يكتفي بالتحصيؿ فقط كمقياس 
 لمتعمـ.

تكسيع الانشطة  Hendy's Acs Modelالعمكـ عمى استخداـ نمكذج ىندم  تدريب معممي. 
 كالتدريبات مف اجؿ رفع تحصيميـ كتنمية بقاء أثر التعمـ لدييـ.

 البحوث المقترحة
o بالمراحؿ التعميمية المختمفة. في العمكـ  بقاء أثر التعمـلتنمية ات إجراء دراس 
o  فاعمية التدريس باستخداـ نمكذج ىندمHandy's 4cs Model  في تنمية القدرة عمى

 . المنطقيالذكاء 
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o  فاعمية التدريس باستخداـ نمكذج ىندمHandy's 4cs Model  في تنمية القدرة عمى
 حؿ المشكلات.
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