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برنامج في الإعجاز القرآني قائم عمى التدريس التأممي لتنمية بعض مفاىيم عمم 
 المعاني وأبعاد الحس المغوي التذوقي لدى الطمبة المعممين

 د. إبراىيم فريج حسين محمد
 أستاذ المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية كالدراسات الإسلبمية المساعد 

 بكمية التربية بالعريش 
 المستخمص:

استيدؼ البحث الحالي بناء برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي لتنمية 
صص المغة بعض مفاىيـ عمـ المعاني كأبعاد الحس المغكم التذكقي لدل الطمبة المعمميف تخ

العربية بالفرقة الرابعة، كلتحقيؽ ذلؾ أعد الباحث قائمتيف: قائمة خاصة بمفاىيـ عمـ المعاني، 
( 68كأخرل لأبعاد الحس المغكم التذكقي، كما أعد اختبارنا لمفاىيـ عمـ المعاني مككف مف )

ذكقي مككف مف مفردة تقيس ستة مفاىيـ رئيسة كما تفرع منيا، كمقياسنا لأبعاد الحس المغكم الت
( مفردة تقيس أربعة أبعاد كما تفرع منيا، ثـ تـ بناء البرنامج كضبطو ضبطنا عممينا 34)

( طالبنا كطالبة، ككشفت النتائج عف فاعمية البرنامج في 77كتطبيقو عمى عينة مككنة مف )
فت تنمية مفاىيـ عمـ المعاني الرئيسة المستيدفة في البحث كما تفرع منيا ككؿ، ككذلؾ كش

عف فاعميتو في تنمية أبعاد الحس المغكم التذكقي ككؿ، كما كشفت عف كجكد علبقة ارتباطية 
)مكجبة ضعيفة( بيف تنمية مفاىيـ عمـ المعاني كأبعاد الحس المغكم التذكقي لدل الطمبة 
المعمميف، كأكصى البحث بضركرة استحداث مقرر ممتد خاص بالبلبغة القرآنية، كتضميف 

لمغكم التذكقي في مقررات عمكـ البلبغة )المعاني، البياف، البديع(، مع التكصية أبعاد الحس ا
 بضركرة تدريب الطمبة المعمميف عمى كيفية استخداـ التدريس التأممي كاستراتيجياتو الحديث.  

 الحس المغكم التذكقي.-عمـ المعاني-التدريس التأممي-الإعجاز القرآني :الكممات المفتاحية
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A program in the Qur'anic miracle based on reflective teaching to 
develop some concepts of semantics and dimensions of gustatory 
linguistic sense among student teachers. 

Abstract: The current research aims to build a Qur'anic 

miraculousness programme based on reflective teaching to develop 

some concepts of semantics and dimensions of linguistic sense among 

students teachers specializing in Arabic. To this end, the researcher has 

prepared two lists: A special list of semantics science concepts, another 

of the dimensions of linguistic sense, and a test of semantics science 

concepts made up of (68) A single measurement of six main concepts 

and branches, and a measurement of the dimensions of the linguistic 

sense made up of (34) A single measuring four dimensions and 

branches of it, then the program was built, tuned and applied to a 

sample of (77) students, the results revealed the programme's 

effectiveness in developing the main concepts of semantics targeted in 

the research and its branches as a whole, as well as its effectiveness in 

developing the dimensions of the linguistic sense as a whole, as well as 

a correlation (weak positivity) between the development of the 

concepts of semantics and the dimensions of the students' linguistic 

sense, and the research recommended the need to introduce an 

extended course on Koranic rhetoric, and to incorporate the dimensions 

of the linguistic sense of taste into the curricula of rhetoric science 

(semantics, tropes, metaphors and stylistics), with the recommendation 

that students should train teachers on how to use reflective teaching 

and its modern strategies. 

Key words: Quranic miracle-meditative teaching- concepts of 
semantics - dimensions of gustatory linguistic sense. 

 

 

 

 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  أبريلعدد 

 2023 الأولالجزء 

 

387 

 مقدمة: 
القرآف الكريـ علبقة تلبزمية؛  كبيف ياجعؿ العلبقة بين أفكرَّـ ربُّ العزة المغة العربية ب  

مف  حيفظتكترتب عمى ىذه العلبقة التلبزمية بأف  ساف عربي مبيف،فقد نزؿ القرآف الكريـ بم
نَّا عنو:  تعالى الذم قاؿ اللهك  ليا، القرآف الكريـ بحفظالضياع كالاندثار  لْنىا الذِّكْرى كىاً  "إًنَّا نىحْفي نىزَّ

" )الحجر: لىوي لى  افًظيكفى  لمغة منيعنا حصننا بمغتو الإعجازية كمف ثـ أصبح القرآف الكريـ (،9حى
بيف  بالتكاتر كالتمقيف قؿتناتالمميزة، كقكانينيا  المتنكعة كأساليبياالخاصة بقكاعدىا  العربية

، كتدبر معانيو، كالكشؼ عف أشكاؿ ، ككذلؾ أصبح فيـ القرآف الكريـالأجياؿ المتعاقبة
 .العربيةمرىكننا بإتقاف المغة  عجاز فيو؛الإ

كقد فطف الرعيؿ الأكؿ مف صحابة الرسكؿ الكريـ لأىمية تعميـ المغة العربية كضركرة   
الصحابة  -رضي الله عنو–إتقانيا بعمكميا المختمفة، فقد حث الخميفة عمر بف الخطاب 

: "تعممكا العربية؛ فإنيا تزيد في المركءة كتثبت   العقؿ".قائلبن
كلـ يتكقؼ الأمر عمى الحث فقط، بؿ تجاكز ذلؾ إلى حد العقاب في بعض الأحياف 
لمف يتياكف في الالتزاـ بقكاعدىا كقكانينيا، كخير دليؿ عمى ذلؾ مكقؼ عمر بف الخطاب 
ا مع كاتب أبي مكسى الأشعرم الذم خط كتابنا لعمر فبدأه بقكلو: "مف أبك مكسى"، فكتب  أيضن

 .1(2، ص.2222اضربو سكطنا، كاستبدلو بغيره )الطريؼ، إليو عمر أف 
كقد انسحب ىذا القدر مف الاىتماـ بتعمـ المغة العربية عمى جميع عمكميا المختمفة 
دكف تفضيؿ عمـ عمى آخر، كمف أبرز تمؾ العمكـ الفريدة عمـ البلبغة؛ ذلؾ العمـ الذم 

ثـ النظر إلييا كبناء لغكم ثانينا، يتعامؿ مع النصكص كافة مف حيث ىي عمؿ إبداعي أكلان، 
كقد عيرفت البلبغة قديمنا بأنيا: مطابقة الكلبـ لمقتضى الحاؿ، كالقدرة عمى الإفياـ، فضلبن 
برازه في صكرة جميمة  عف المحسنات البيانية التي تيدؼ إلى بياف كجكه تحسيف الكلبـ كا 

المؤثر؛ فيي مرتبطة بالأدب محببة، كما أنيا سبيؿ الكاتب أك المتحدث إلى بناء الكلبـ 
كتظير منزلتيا الرفيعة في ضكء ما تؤديو مف فاعمية في نفس السامع أك القارئ )عمي، 

 (.18، ص.2219
                                                           

1
 حيث يشير إلى )الاسم الأخير لممؤلف، السنة، الصفحة(. APA6يتبع الباحث نظام  
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كفي ىذا السياؽ فقد أكد التربكيكف ضركرة العناية بيذا العمـ الميـ، كالإلماـ بمفاىيمو 
كسابو لممتعمميف في مراحؿ التعميـ العاـ؛ كيرج ع السبب في ذلؾ إلى مجمكعة مف المختمفة، كا 

، 2219الأسباب أبرزىا أف البلبغة كما أشار إلييا كؿ مف: )عبد الرحمف، كىلبلي، كسمطاف، 
 (:281-282، ص.2215؛ ىلبلي، 22-19، ص.2219؛ عمي، 212-211ص.

دراؾ ما فيو مف خصائص بيانية، كبراعة  - تبيف أسرار إعجاز القرآف الكريـ كا 
 ركيب.الأسمكب كانسجاـ الت

 تحكؿ بيف المتعمـ كبيف الخطأ في الأسمكب، أك الخياؿ أك الغرض أك الفكرة. -
 تساعد عمى تنمية التذكؽ المغكم، كالإحساس بجماؿ القكؿ، كتذكقو شعرنا أك نثرنا. -
 تتيح الفرصة للبتصاؿ بالتراث الأدبي. -
تكسع دائرة الخياؿ لدل المتعمـ؛ ككنيا تتضمف مجمكعة مف الصكر البيانية  -

 القائمة عمى التخيؿ مثؿ: التشبيو كالاستعارة كغيرىا مف الصكر. 
 تعد مطمبنا مف مطالب الإشباع النفسي لدل الفرد. -
 التعرؼ بشكؿ مفصؿ عف الثقافة العربية الخاصة بكؿ مرحمة زمنية. -
ف ممكتو الأدبية التي تساعده عمى اختيار أفضؿ الألفاظ تعيف المتعمـ عمى تككي -

 كالعبارات.
 تقدـ بعض المعايير المتصمة بفيـ المعنى كدقة الأسمكب. -
 تمكف المتعمـ مف استخداـ المغة استخدامنا يحقؽ غاياتيـ. -
 إدراؾ المرامي كالأغراض الكامنة كراء الدلالات المباشرة للؤلفاظ. -
تمكف المتعمـ مف الاستفادة مف عمكـ البلبغة في تحقيؽ الفيـ كالإفياـ، كالتأثر  -

 كالتأثير. 
 

كالمتأمؿ في عمـ البلبغة يجد أنو عمـ يقكـ في المقاـ الأكؿ عمى الحس كالذكؽ، كىذا 
يعني أف عمـ البلبغة عمـ لو قكاعد كأصكؿ، مع التأكيد عمى أف دراسة ىذه القكاعد كالأصكؿ 

فظيا لا يحقؽ الغاية الأساسية مف ىذا العمـ كىك التذكؽ، كلا بد مف الإشارة أف عمـ بقصد ح
البلبغة ييدؼ إلى الكشؼ عما يشتمؿ عميو النصكص الأدبية مف أفكار جميمة، كأسمكب 
ف ىذا الإدراؾ لا يتأتَّ إلا مف خلبؿ الفيـ كالتحميؿ كالتذكؽ؛ لذلؾ يجب  سيؿ، كلغة سمسة، كا 

البلبغة عمى عرض النصكص كتحسس ما فيو مف جماؿ كأسرار، كلفت نظر أف يقكـ تدريس 
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المتعمميف إلى جكانب القكة كالإبداع، كالكصكؿ إلى فيـ المصطمحات البلبغية مف خلبؿ 
دراسة تمؾ النصكص دراسة أدبية؛ لأف البلبغة كسيمة الأدب في تحقيؽ غاياتو، كطابع درسيا 

 (.626، ص.2222لحس كالذكؽ )الشكرم، التذكؽ كالنقد كالمفاضمة، كأساسو ا
( إلى أف لفظة البلبغة تدكر حكؿ ثلبثة محاكر 26-25، ص.2211كيشير عتيؽ )

رئيسة، كىي: الإيجاز في القكؿ، كالجماؿ الفني، كالقدرة عمى إيصاؿ المعنى، كبتتبع تاريخ 
 تمييز أك تحديد، تطكر عمـ البلبغة، نجد أف عمـ البلبغة في بادئ الأمر كاف عممنا كاحدنا بلب

حتى جاء الجرجاني في القرف الخامس اليجرم كالذم كضع نظرية عمـ المعاني في كتابو 
الشيير )دلائؿ الإعجاز(، ثـ كضع نظرية عمـ البياف في كتابو )أسرار البلبغة(، في حيف 

 كضع ابف المعتز أسس عمـ البديع في كتابو المعنكف بػػػ)البديع(.
نما كمف الملبحظ أف ىذا  التقسيـ لـ يكف بقصد الفصؿ كالعزلة بيف تمؾ العمكـ، كا 

القصد منو التفصيؿ كتيسير الدرس كتسييؿ عممية التعمـ؛ فلب يمكف أف ننشئ كلبمنا بالمعاني 
فقط، أك بالبياف فقط، أك البديع فقط؛ فكؿ عمـ منيا يختص بركف أك عنصر مف عناصر 

عنده دراستو لعمـ البلبغة ليبدأ أكلان بعمـ  الأسمكب، كلكف دارس البلبغة يجب أف يتدرج
في كتابو )الإتقاف  -رحمو الله-المعاني ثـ البياف ثـ البديع، كقد أشار إلى ذلؾ الأمر السيكطي

ا بيا، كذكر أف مف   في عمكـ القرآف( عند حديثو عف العمكـ التي تيشترط لممفسر أف يككف مممن
ا أ(تمؾ العمكـ   ف المفسر عند تطرقو لتفسير الآيات يجب أف: "يتكمـ العمكـ المفظية(، مكضحن

عمييا مف جية المغة، ثـ التصريؼ، ثـ الاشتقاؽ، ثـ المفردة يتكمـ عمييا بحسب التركيب؛ 
فيبدأ بالإعراب، ثـ ما يتعمؽ بالمعاني، ثـ البياف، ثـ بالبديع، ثـ يبيف المعنى المراد" 

 (.228-227، ص.2211)السيكطي، 
عمـ  -رحمو الله-عمكـ البلبغة مف حيث الترتيب كما أشار السيكطيكيأتي عمى رأس 

المعاني، كيقصد بعمـ المعاني ىك ذلؾ العمـ الذم ييعرؼ بو أحكاؿ المفظ العربي التي بيا 
 (.46، ص.2217يطابؽ مقتضى الحاؿ بحيث يككف كفؽ الغرض الذم سيؽ لو )الياشمي، 

ـ المعاني ما ركم أف أعرابينا سمع قارئنا كلعؿ مف أبرز الأمثمة الدالة عمى أىمية عم
ن مًفى المَّوً كىالمَّوي يقرأ قكلو تعالى: " زىاْءن بًمىا كىسىبىا نىكىاْلاى اْ جى غفكر -كىالسَّاْرًؽي كىالسَّارًقىةي فىاقْطىعيكْاْ أىيْدًيىييمى

كربما سمعيا (، فانتبو الأعرابي لختاـ ىذه الآية التي لـ يقرأىا مسبقنا، 38)المائدة:  "-رحيـ
لأكؿ مرة مف ذلؾ القارئ، مستنكرنا ختاـ ىذه الآية بصفة الرحمة كالمغفرة، فأسرع منبينا القارئ 
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: أف ىذا المقاـ مقاـ عزة كحكمة، كليس عفك كرحمة، فتنبو القارئ إلى خطئو  ليذا الأمر قائلبن
كًيْهـ  كالمَّوي  كىالسَّاْرًؽي كىالسَّارًقىةي ... كأعاد القراءة عمى الصحيح تالينا: " كما نزلت في  "عىزًيْزه حى

كتاب الله، عندىا قاؿ الأعرابي الآف: استقاـ المعنى؛ لأف ىذا المكقؼ مقاـ عزة يأمر الله فيو 
بما يشاء لمف يخالفو كعقكبة، ثـ بالحكمة التي منيا ألا تزيد العقكبة عف مقدارىا أك تنقص 

 (. 22، ص.2226عنو، بؿ مساكية كمقاربة )القزكيني، 
تي تمتع بيا الأعرابي كانت السمة الغالبة لأىؿ شبو الجزيرة الممكة الفطرية ال ىذه

العربية، كالذم نزؿ القرآف الكريـ بمسانيـ كمعجزة لغكية تحدل بيا فصحاءىـ كبمغاءىـ، فمـ 
يستطيعكا، كلف يستطيعكا الإتياف بمثمو، كما أف ىذا الإعجاز يستمزـ التدبر في كؿ كممة مف 

و؛ فالحس المغكم  التذكقي ييدل المتعمميف إلى صحيح المغة، كممات القرآف الكريـ بيدؼ تذكق
كيجنبيـ كضع المفظ في غير مكضكعو، كما أف الضعؼ فيو جر عمى المغة العربية 

 المعاصرة التعبير بغير المفظ الداؿ عميو، أك المخصص لو.
كقد نبيت العديد مف الدراسات إلى ضركرة تنمية مفاىيـ عمـ المعاني كالارتقاء 

(، كدراسة )عبدالله، طمبة، 2221ستكل الحس التذكقي لدل المتعمميف مثؿ: دراسة )بحرم، بم
(، مؤكديف عمى أف اىتماـ المتعمميف بحفظ القكاعد البلبغية 2222(، كدراسة )الحسنة،2221

كانحصار تركيزىـ عمى نماذج محدكدة دكف أف تنشأ في أنفسيـ ممكة في بناء أمثمة خارج 
ة ليـ، يؤثر سمبنا عمى مستكل الحس المغكم لدييـ، كيمغي لدييـ إعماؿ العقؿ النماذج المقترح

 كالتأمؿ.
كتجدر الإشارة إلى أف مفيكـ الحس المغكم يتمثؿ لدل المتحدث بالمغة في ضربيف 
مف المعرفة، الأكؿ: معرفة عقمية تتككف لديو عند دراسة نظاـ المغة، كالاطلبع عمى قكانينيا 

كـ بأبنيتيا، كصياغة تراكيبيا، كالآخر: معرفة حسية أك ذكقية تتربى في التي تصرفيا، كتتح
نفسو مف مراقبة الاستعمالات المغكية الفصيحة، كمعاكدة النظر فييا، كالمكازنة المستمرة بينيا 

 (.366، ص. 2221كبيف ما يجرم عمى لسانو مف استعمالات)عبد الله، 
معانييا كأساليبيا يتحسف تذكؽ الفرد لمغتو، فقد كبمزيد مف التفكير في المغة كتأمؿ 

كا فًي أىنفيسًيًـكرـ الله الإنساف كفضمو بنعمة العقؿ كالتفكير، قاؿ تعالى: " ْـ يىتىفىكَّري لى " أىكى
: (، كعمى الرغـ مف أف التفكير عممية طبيعية يقكـ بيا الإنساف إلا أنيا ميارة تحتاج 8)الركـ

 إلى التطكير كالتعمـ.
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بع لكاقع تدريس عمـ البلبغة بصفة عامة كعمـ المعاني بشكؿ خاص يجد أنو قد كالمتت
حاد عف غايتو الأساسية في تككيف الحس المغكم التذكقي لدل المتعمميف، كبياف جماؿ المغة 
العربية ككشؼ أسرارىا، كأصبح اليدؼ الرئيس مف تدريس البلبغة ىك تدريب المتعمميف عمى 

المعد لذلؾ؛ الأمر الذم ترتب عميو أف تتجو المناقشات داخؿ النص كيفية اجتياز الاختبار 
اتجاىنا نظرينا مقتضبنا، كينحصر فقط عمى ذكر القاعدة كتحديد الأنكاع كسكؽ المصطمحات 
ككأنيا الغاية المقصكدة مف تدريس البلبغة، كىذا ما أكدتو العديد مف الدراسات منيا: دراسة 

(، كدراسة )عمي، 2219رحمف، كىلبلي، كسمطاف، (، كدراسة )عبد ال2219)عباس، 
(، كدراسة 2222(، كدراسة )الشكرم، 2222(، كدراسة )الحميداكم، كالشمرم، 2219
      (.2221(، )طو، 2221)حسف، 

لذا كاف لزامنا ضركرة مراجعة المحتكل التعميمي لعمـ البلبغة كالطرؽ المتبعة في 
خاص، مع الأخذ في الاعتبار أف طبيعة تمؾ العمكـ تدريسو بشكؿ عاـ كعمـ المعاني بشكؿ 

تتطمب صياغة محتكاىا عمى مجمكعة مف الأسس التي ترتبط بالتأمؿ؛ حيث يعد التأمؿ 
، كما أنو السبيؿ لتككيف تصكرات عقمية صحيحة تساعد  ضركرة فرضتيا طبيعة تمؾ العمكـ

 عمى كشؼ الصكر البلبغية كتذكقيا كالاستمتاع بيا.
يس التأممي مف أبرز المصطمحات التربكية المعاصرة، كالتي فرضت نفسيا كيعد التدر 

بقكة ككنيا تتطمب إعماؿ العقؿ كالتأمؿ كالتركم قبؿ إصدار القرارات، كارتبط التدريس التأممي 
في بادئ الأمر بمصطمح التفكير التأممي كتنمية مياراتو كمستكياتو، ثـ أصبح مدخلبن لتطكير 

ما ينعكس عمى أداء المتعمميف؛ حيث يركز التدريس التأممي عمى التفاعؿ ممارسات المعمميف ب
بيف المعمـ كالمتعمميف في تحميؿ المكقؼ التعميمي، كتحديد مككناتو، مع مراعاة العمؿ عمى 
مستكييف، الأكؿ: يرتبط بتكجيو المتعمميف نحك بناء المعرفة الاستكشافية مف خلبؿ تأمؿ 

الثاني: يرتبط بممارسات المعمـ في تحسيف الممارسات التدريسية عناصر الخبرة التعميمية، ك 
 (.86، ص.2222لممكاقؼ التعميمية نفسيا )القحطاني، 

كعند الربط بيف النص القرآني المعجز كالتدريس التأممي نجد أف الإعجاز القرآني 
سراره البلبغية يتطمب قدرنا كبيرنا مف الميارات اللبزمة لفيـ ىذا النص القرآني كالتعرؼ عمى أ

( إلى ىذا المعنى، 117، ص.2221كتدبر معانيو، كفي ىذا السياؽ أشارت دراسة محركس )
مكضحة أف النص القرآني يتطمب إلماـ القارئ بمجمكعة مف الميارات أبرزىا: ما يتعمؽ بفيـ 
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ا بفيـ الدلالة البلبغية، ككذلؾ فيـ الدلالة  الدلالة المغكية للآيات القرآنية، كما يتعمؽ أيضن
التحميمية، بجانب فيـ الدلالة الاجتماعية للآيات، كمف الملبحظ أف ىذه الميارات تتطمب 
نماذج حديثة مف التدريس تقكـ عمى إعماؿ العقؿ كالتفكير كالتأمؿ كالاستنتاج، كىذه الأمكر 

 تتناسب مع طبيعة كفمسفة التدريس التأممي مف كجية نظر البحث الحالي.
 ,Ashwinمف الدراسات عمى أىمية التدريس التأممي مثؿ: دراسة ) كقد أكدت العديد

Boud, Calkins, Coate, Hallett, Light, & Tooher,2020دراسة )حسنيف، (، و
(، 2222(، كدراسة )العمراني، 2222(، كدراسة )عثماف، 2222(، كدراسة )زيداف، 2222
عمى أىمية التدريس  ،(Wijnands, van Rijt, Stoel, & Coppen, 2022)كدراسة 

التػأممي مكضحيف أف ىذا النكع مف التدريس ينمي ركح الناقد في نفكس المتعمميف، كتعزز 
لدييـ ميارة البحث كتقصي الحقائؽ، بجانب التركم في إصدار الأحكاـ، كالاستجابة لممكاقؼ 

ستقصاء، الجديدة، كما يساعد عمى تكجيو المتعمميف إلى الكصؼ، كالتحميؿ، كالإدراؾ، كالا
 كتكضيح المتناقضات.

كتأسيسنا عمى ما سبؽ يرل البحث الحالي أف السبيؿ إلى تنمية الحسف المغكم التذكقي 
لممتعمـ كزيادة إلمامو بمفاىيـ عمـ المعاني البلبغية قد يتـ مف خلبؿ استخداـ التدريس التأممي 

، كىذا ما دفع البحث في تدريس النصكص القرآنية كالكشؼ عف الإعجاز المغكم الكامف فييا
الحالي لمكشؼ عف فاعمية برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي لتنمية 

 بعض مفاىيـ عمـ المعاني كالحس المغكم التذكقي. 
 

 :مشكمة البحث 

 الإحساس بالمشكمة. - أ

 نبع الإحساس بمشكمة البحث من خلال:
 :أولًا: مفاىيم عمم المعاني 

  الاطلبع عمى بعض الدراسات كالبحكث في ميداف تعميـ كتعمـ عمكـ البلبغة، كالتي
أشارت إلى ضعؼ المتعمميف في الإلماـ بمفاىيـ عمكـ البلبغة بشكؿ عاـ، كمفاىيـ عمـ 
المعاني بشكؿ خاص، كضركرة الاىتماـ بتنمية تمؾ المفاىيـ، كقد اتخذت تمؾ الدراسات 

ت البحثية  عكست تنكع العكامؿ التي أثرت عمى مستكل كالبحكث مجمكعة مف الاتجاىا
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إلماـ المتعمميف بالمفاىيـ البلبغية؛ فمنيـ مف سعى إلى تقديـ محتكل بلبغي أيعيدت 
صياغتو كفقنا لإستراتيجية تدريسية حديثة، كمنيـ مف سعى لكضع تصكرات مقترحة 

خر اىتـ بتنمية التذكؽ لمنيج البلبغة، كمنيـ مف اىتـ بتنمية المفاىيـ البلبغية، كآ
(، كدراسة )شحاتة، 2217البلبغي، كمف تمؾ الدراسات كالبحكث: دراسة )سنياكاف، 

(، كدراسة )بحرم، 2222(، كدراسة )الإبراىيمي، 2219كعمي، كبصؿ، كجبر، 
(، كأكدت جميعيا عمى أف ىناؾ مجمكعة مف 2221(، كدراسة )عبد البارم، 2221

ؼ في الإلماـ بالمفاىيـ البلبغية لدل المتعمميف، كالتي الأسباب تقؼ خمؼ ظاىرة الضع
مف أبرزىا: الاعتماد بشكؿ كبير عمى الحفظ كالتمقيف، كالاقتصار عمى نماذج كأمثمة 
محددة كمكررة كغالبنا ما تككف منبثقة مف الشكاىد التي تككف مكضعنا للبختبارات 

ة، كعدـ إعطاء الحرية لممتعمـ النيائية، بجانب المبس كالتداخؿ بيف المفاىيـ البلبغي
لمخركج بأفكاره عف حيز المألكؼ كاستنباط الصكر البلبغية غير المباشرة في الشكاىد، 
كالتقييد بنمكذج الإجابة المكحد كاعتبار أم إجابة خارجة عنو أك مخالفة لمنص الكارد بو 

د تحد مف ممؿ إجابة خاطئة، بالإضافة إلى افتقار المكقؼ التعميمي لمثيرات متنكعة ق
 كفتكر المتعمـ داخؿ قاعة التدريس.

  ما كشفت عنو نتائج تحميؿ درجات الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بكمية التربية
عمـ -في اختبارات المقررات الخاصة بعمـ البلبغة كالمتمثمة في مقررات: )عمـ البياف

ـ، كالتي 2222-2221ـ، 2221-2222عمـ البديع( لمعاميف الجامعييف -المعاني
أسفرت عف انخفاض درجات الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالكمية في مقررم 
عمـ المعاني كالبياف بشكؿ ممحكظ؛ فقد بمغت نسبة حصكؿ الطمبة المعمميف عمى تقدير 

%( مف إجمالي عدد الطلبب البالغ 6228)ضعيؼ( في مقرر عمـ المعاني بنسبة )
-2221ابتدائي(  لمعاـ الجامعي  -شعبتي المغة العربية )عاـ ( طالبنا كطالبة ب159)

ـ، في حيف بمغت مف حصمكا عمى تقدير )مقبكؿ( في نفس العاـ الجامعي 2222
%( في العاـ 8238%(، بينما بمغت نسبة مف حصؿ عمى تقدير ضعيؼ )67295)

، بينما ( طالبنا كطالبة78ـ  مف إجمالي الطلبب البالغ عددىـ )2221-2222الجامعي 
%(، كربما يزداد ىذا 47272بمغت مف حصؿ عمى تقدير )مقبكؿ( في نفس ذلؾ العاـ )

الرقـ بشكؿ ممحكظ في حالة استبعاد درجة الأعماؿ الفصمية ليذا المقرر كالاقتصار فقط 
عمى درجة الطلبب في الاختبار، بينما جاءت درجاتيـ متقدمة في مقرر عمـ البديع، 
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سب المئكية لمعدؿ تقديرات الطمبة المعمميف في تمؾ المقررات كفيما يأتي تكضيح لمن
  ـ( في مقررات عمكـ البلبغة:2222-2221ـ/ 2221-2222لمعاميف الجامعييف )

 

 (1جدول  )
النسب المئوية لمعدل تقديرات الطمبة المعممين تخصص المغة العربية لمعامين 

 في مقررات عموم البلاغة م0200-0201م، 0201-0202جامعيينال

 التقدير
 عمم البديع عمم المعاني عمم البيان

2222-
 ـ2221

2221-
 ـ2222

2222-
 ـ2221

2221-
 ـ2222

2222-
 ـ2221

2221-
 ـ2222

 %16268 %14251 %5266 %7252 %821 %6253 ممتاز
 %8297 18221 %8217 %9242 %23227 %11227 جيد جدنا
 %71279 %61264 %11294 %17212 %29256 %28223 جيد
 %2256 %5264 %67295 %47272 %37219 %51217 مقبكؿ
 -- -- %6228 %8238 %1288 %2282 ضعيؼ

  ما كشفت عنو نتائج المقابمة الشخصية التي قاـ بيا الباحث مع أعضاء ىيئة التدريس
انخفاض بكمية الآداب جامعة العريش تخصص البلبغة كالنقد الأدبي، كالتي أكدت عمى 

مستكل تحصيؿ الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية في مقرر عمـ المعاني مقارنة 
بباقي عمكـ البلبغة، كقمة تفاعميـ في قاعة المحاضرات في ىذا المقرر، مؤكديف عمى 

نو السبيؿ لمتقدـ في سائر عمكـ البلبغة.  أىمية ىذا العمـ كا 

  التي قاـ بيا الباحث عمى مجمكعة مف طلبب ما كشفت عنو نتائج الدراسة الاستكشافية
الفرقة الرابعة تخصص المغة العربية بكمية التربية جامعة العريش؛ حيث كجو الباحث 

( 22( طالبنا كطالبة، الأكؿ منيما: تككف مف )32سؤاليف منفصميف لعينة تككنت مف )
تعرضكا لو  مفردة مف نكع الاختيار مف متعدد يتعمؽ ببعض مفاىيـ عمـ المعاني مما

ا عف أسباب ضعؼ تقديراتيـ في مقرر عمـ  بالدراسة مسبقنا، كالثاني: كاف سؤالان مفتكحن
المعاني بشكؿ خاص، اعتمادنا عمى تحميؿ نتائجيـ في ىذا المقرر، كبفحص إجاباتيـ تـ 

 التكصؿ إلى ما يمي:
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 ؛ تدني مستكل الطلبب في الإلماـ بمفاىيـ عمـ المعاني الكاردة في الاختبار
( درجات مف إجمالي الدرجة 5-3حيث انحصرت درجات أفراد العينة ما بيف )

 ( درجة.22النيائية ليذا السؤاؿ البالغة )

  مف مجمكع أفراد العينة أف محتكل مقرر عمـ المعاني 94أكد أكثر مف %
يعتمد في معظمو عمى شكاىد متحررة مف الشعر الجاىمي القديـ، كالتي تحمؿ 

ا لا يدرككف معناىا في المقاـ الأكؿ، كمف ثـ يصعب عمييـ في طياتيا ألفاظن 
الربط بيف تمؾ المفاىيـ البلبغية المستيدؼ دراستيا كتمؾ الشكاىد؛ مما يدفعيـ 
لحفظيا بيدؼ اجتياز الاختبار فقط، كمف ثـ أصبحت دراسة ىذا المقرر بيدؼ 

 الاختبار كليس التعمـ.

  السائدة لمحتكل المقرر تعتمد % مف الطلبب المعمميف أف الصبغة 76أشار
عمى الاستغراؽ الشديد في سرد المفاىيـ البلبغية كذكر أكجو الاختلبؼ بيف 
العمماء، الأمر الذم ترتب عميو زيادة الحشك كالتطكيؿ في غير مكضعو؛ مما 

 أثر بالسمب عمى استيعابيـ ليا.

  الشعرية % مف الطلبب المعمميف أف تقييدىـ بمحتكل يزخر بالشكاىد 75أشار
الكثيرة دكف التطرؽ لغيرىا مف الشكاىد، كندرة الاعتماد عمى الشكاىد القرآنية 
، أفقدىـ القدرة عمى الربط بيف تمؾ المفاىيـ  رغـ ارتباطيا الكثيؽ بتمؾ العمكـ
كالآيات القرآنية، كعجزىـ عف استدعاء تمؾ المفاىيـ كربطيا عند سماع أك 

 قراءة آيات القرآف الكريـ.

 الحس المغوي التذوقي:ثانيًا : 

  ما كشفت عنو نتائج أحدث الدراسات كالبحكث الميتمة بمجاؿ الحس المغكم كضركرة
( إلى ضركرة تنمية الحس المغكم الذم 2222تنميتو لممتعمميف؛ حيث أشار شحاتة )

أصبح فريضة غائبة في تعميـ العربية كتعمميا، كألقى الضكء عمى كاقع مستكل الحس 
لمتعمميف، كأشار إلى تدني مستكل الحس المغكم لدل المتعمميف، كقد أكدت المغكم لدل ا

العديد مف الدراسات عمى ىذا المعنى عند قياميا بتطبيؽ مجمكعة مف المقاييس 
كالاختبارات المتعمقة بالكشؼ عف مستكل الحس المغكم كمستكل التذكؽ لدل المتعمميف، 

(، كدراسة )شحاتة كآخريف، 2215لبسيكني، (، كدراسة )ا2214مثؿ: دراسة )عبد الباسط، 
(، كقد أرجعت تمؾ 2221(، كدراسة )عبد المطمب، 2221(، كدراسة )عبد الله، 2222
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الدراسات السبب في ذلؾ إلى مجمكعة مف العكامؿ أبرزىا: ما يتعمؽ بطرؽ التدريس 
ـ المتبعة في تدريس النصكص الأدبية، كممارسات معممي المغة العربية في تدريسي

لمنصكص الأدبية كاقتصارىـ عمى النصكص الأدبية الشائعة كالتي تعد مكطننا لأسئمة 
الاختبارات، بجانب افتقار المحتكل المقدـ لمنماذج الراقية كالغنية بالصكر الجمالية كالبيانية 
كالتي يمكف محاكاتيا كالتفاعؿ معيا، كقد أثر ىذا الافتقار عمى مستكل الحس المغكم لدل 

ا، كما تدفعيـ إلى السطحية المتعم ميف بالسمب، كأضعؼ قدراتيـ عمى التذكؽ المغكم أيضن
 في إطلبؽ الأحكاـ دكف تمييز بيف النصكص المختمفة. 

  ما كشؼ عنو نتائج استكتاب بعض الطلبب المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة
كطالبة؛ بيدؼ الكشؼ عف  ( طالبنا32الرابعة بكمية التربية بجامعة العريش كالبالغ عددىـ )

مستكل الحس المغكم التذكقي لدييـ؛ حيث طيمب منيـ المكازنة كالتفضيؿ بيف بيتيف 
شعرييف أحدىما لمشاعر حساف بف ثابت، كالآخر لكعب بف مالؾ في مدح الرسكؿ الكريـ، 
كبتفحص إجاباتيـ تبيف خمكىا مف أم مكازنات لغكية تنـ عف الحس المغكم التذكقي لدييـ؛ 
حيث اقتصرت إجاباتيـ  بشكؿ سطحي عمى بيعد )الألفاظ( فقط دكف غيره مف أبعاد الحس 

 المغكم التذكقي كالدلالي كالجمالي كالإيقاعي.

  ما كشفت عنو نتائج المقابمة الشخصية التي قاـ بيا الباحث مع أعضاء ىيئة التدريس
كالتي دارت حكؿ طبيعة بكمية الآداب جامعة العريش تخصص البلبغة كالنقد الأدبي، 

مفيكـ الحس المغكم التذكقي كمدل تمكف الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية منو، 
كأسفرت نتائج المقابمة عف ضعؼ مستكل الحس المغكم عند ىؤلاء الطلبب مف كجية 
نظرىـ، كيظير ذلؾ جمينا في افتقارىـ القدرة عمى تحميؿ النصكص إلى مستكيات فنية 

انب ضعؼ قدرتيـ عمى تحميميا إلى مستكيات لغكية صكتية كتركيبية كجمالية، بج
 كدلالية.

 تحديد بالمشكمة.  - ب

تحددت مشكمة البحث في ضعؼ مستكل إلماـ الطمبة المعمميف تخصص المغة   
العربية بالفرقة الرابعة بمفاىيـ عمـ المعاني، كضعؼ مستكاىـ في بعض أبعاد الحس المغكم 

نميتيما ببناء برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي؛ التذكقي؛ مما يستمزـ ت
 كلتصدم لتمؾ المشكمة يسعى البحث للئجابة عف الأسئمة التالية:
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ما مفاىيـ عمـ المعاني اللبزـ تكافرىا لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية  -1
 بالفرقة الرابعة؟

ميتيا لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة ما أبعاد الحس المغكم التذكقي اللبزـ تن -2
 العربية بالفرقة الرابعة؟

ما صكرة برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي لتنمية بعض مفاىيـ  -3
عمـ المعاني كأبعاد الحس المغكم التذكقي لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية 

 بالفرقة الرابعة؟

ائـ عمى التدريس التأممي في تنمية بعض مفاىيـ عمـ المعاني ما فاعمية البرنامج الق -4
 لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة الرابعة؟

ما فاعمية البرنامج القائـ عمى التدريس التأممي في تنمية بعض أبعاد الحس المغكم  -5
 التذكقي لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة الرابعة؟

نكع العلبقة بيف تنمية برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي ما  -6
لبعض مفاىيـ عمـ المعاني كأبعاد الحس المغكم التذكقي لمطمبة المعمميف تخصص 

 المغة العربية بالفرقة الرابعة؟

 :أىداف البحث 
 ىدف البحث إلى:

  برنامج في الإعجاز القرآني قائـ –الكشؼ عف مدل فاعمية برنامج البحث الحالي
في تنمية بعض مفاىيـ عمـ المعاني كأبعاد الحس المغكم  -عمى التدريس التأممي

 التذكقي لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة الرابعة بكمية التربية. 

  الكشؼ عف نكع العلبقة بيف تنمية بعض مفاىيـ عمـ المعاني كأبعاد الحس المغكم
 لتذكقي لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة الرابعة.ا

 :أىمية البحث 

 الفئات التالية:البحث  قد يفيد
  قائمة بأبعاد الحس المغكم التذكقي اللبزـ تكافرىا الطمبة المعمميف: مف خلبؿ تقديـ

 لدييـ.
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  الإعجاز أعضاء ىيئة التدريس في كمية التربية: مف خلبؿ تزكيدىـ ببرنامج في
القرآني قائـ عمى التدريس التأممي؛ بيدؼ تطكير برنامج إعداد معمـ المغة العربية 

 كخاصة المقررات الأكاديمية.

  الباحثيف: مف خلبؿ فتح المجاؿ لإجراء المزيد مف الدراسات كالبحكث التي تتعمؽ
راحؿ بعمـ المعاني كمفاىيمو المتنكعة، ككذلؾ أبعاد الحس المغكم التذكقي في الم

 التعميمية المختمفة كعلبقتيا ببعض المتغيرات.

 :مصطمحات البحث 

 تضمف البحث المصطمحات التالية:

 ( بأنو: "عمـ ييعرؼ بو أحكاؿ 127، ص.2212: ييعرفو الميداني )عمم المعاني
ىـ بيا إلى اختيار ما يطابؽ منيا مقتضى أحكاؿ  الكلبـ العربي التي تيدم العال

 يككف ما ينشئ مف كلبـ أدبي بميغنا".المخاطبيف، رجاء أف 

 :منظكمة مف الأداءات تعكس قدرة يعرفو البحث إجرائينا بأنو:  الحس المغوي التذوقي
الطالب المعمـ تخصص المغة العربية بالفرقة الرابعة عمى تذكؽ النص المسمكع أك 

دراؾ ما فيو مف أساليب لغكية متنكعة كالتفريؽ بينيا، كاكتشاؼ  أكجو المقركء، كا 
القصكر أك الخطأ فييا، مع إبراز القيمة الدلالية لتمؾ الأساليب كتفسيرىا، مستمتعنا 

عمى مدل مناسبة ألفاظو النص كالحكـ  تقديربمكاطف الجماؿ فييا، مع القدرة عمى 
كتظير ىذه  حكمنا مكضكعينا،لمقتضى الحاؿ بطريقة يتكافر فييا الدقة كالإيجاز 

مف خلبؿ استجابتو لأبعاد مقياس الحس  في صكرة سمككية يمكف قياسيا القدرة
المغكم التذكقي المستيدفة في البحث الحالي، كىي: )البعد المفظي، البعد الجمالي، 

  البعد الدلالي، البعد الإيقاعي(.
 التدريس التأممي( يعرفو كارم :Carey, 2017, p.18 بأنو: مجمكعة مف )

ك الاستبصار التي يقكـ بيا المعمـ أثناء تحركاتو كأنشطتو مع ممارسات الاستفسار أ
المتعمميف داخؿ المكقؼ التعميمي؛ لتحديد المسارات الخاطئة عمى مستكل البنية 

 المعرفية، أك في الممارسات التدريسية كمعالجتيا لتطكير المعنى لدل المتعمميف.

 ة يتـ استخداميا في تتابع : مجمكعة مف الإجراءات كالأنشطويعرفو البحث إجرائيًا
محدد بتكجيو مف المعمـ لتدريب الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة 
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الرابعة عمى إمعاف النظر في النص القرآني كالتأمؿ فيو؛ لبناء تصكر ذىني صحيح 
حكؿ المفاىيـ البلبغية الخاصة بعمـ المعاني الكاردة في ىذا النص القرآني، مف 

براز أكجو الإعجاز في اختيار ألفاظ خلبؿ طرح ال تساؤلات كالمناقشات التأممية كا 
القرآف الكريـ المناسبة لمقتضى الحاؿ، كذلؾ مف خلبؿ تتابع الخطكات التالية: 
 التأمؿ السمعي البصرم، كالمناقشات التأممية، كالتأمؿ الاستدلالي، كالتأمؿ التقييمي. 

 ىك منظكمة تعميمية قائمة تدريس التأمميبرنامج في الإعجاز القرآني قائم عمى ال :
عمى الإعجاز في القرآف الكريـ بيدؼ تنمية بعض مفاىيـ عمـ المعاني كأبعاد الحس 
المغكم التذكقي لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة الرابعة، كتتككف 

الإعجاز  ىذه المنظكمة مف مجمكعة مف الأىداؼ التعميمية، كالمحتكل القائـ عمى
القرآني، كتدريسو باستخداـ التدريس التأممي باستراتيجياتو كخطكاتو المتنكعة، كأدكات 

 التقكيـ المستخدمة لمتأكد مف تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة في البرنامج.

 :فروض البحث 

 :التاليةحاول البحث اختبار الفروض 
عينة البحث في التطبيقيف يكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات أفراد  -

( في اختبار مفاىيـ عمـ المعاني لصالح 2225القبمي كالبعدم عند مستكل دلالة )
 التطبيؽ البعدم.

يكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف  -
( في مقياس الحس المغكم التذكقي 2225القبمي كالبعدم عند مستكل دلالة )

 لتطبيؽ البعدم.لصالح ا
تكجد علبقة ارتباطية مكجبة بيف تنمية مفاىيـ عمـ المعاني كتنمية أبعاد الحس  -

 .بالفرقة الرابعة تخصص المغة العربية المغكم التذكقي لدل الطمبة المعمميف
 :حدود البحث 

 التزم البحث الحالي بالحدود التالية:

بعض المفاىيـ البلبغية الخاصة بعمـ المعاني اللبزـ تكافرىا لدل  الحدود الموضوعية: -
الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة الرابعة، بكمية التربية جامعة العريش كالبالغ 
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مفاىيـ خاصة بالكلبـ الخبرم، مفاىيـ خاصة بالكلبـ ( مفاىيـ رئيسة، كىي: 6عددىا )
خاصة بالكلبـ الإنشائي )الطمبي(، مفاىيـ خاصة بأسمكب الإنشائي )غير الطمبي(، مفاىيـ 

التككيد كالقصر، مفاىيـ خاصة بالإيجاز، مفاىيـ خاصة بالإطناب، كتضمنت تمؾ المفاىيـ 
كقد اقتصر البحث الحالي عمى تمؾ المفاىيـ باعتبارىا  ،( مفيكمنا فرعينا34الرئيسة )

حيث التناكؿ سكاء بالدراسة أثناء التعرض لمقرر عمـ المعاني، مف المفاىيـ الأكثر شيكعنا 
في مدارس الثانكية العامة،  -التربية العممية-أك تدريسيا عند تكميفيـ بالتدريب الميداني

)البعد المفظي، البعد الجمالي، البعد ىي: ككذلؾ بعض أبعاد الحس المغكم التذكقي، ك 
 ( ميارة، كىذا ما كشفت عنو نتائج التحكيـ.17) الدلالي، البعد الإيقاعي(، كتفرع منيا

طلبب الفرقة الرابعة تخصص المغة العربية )الشعبة العامة( بكمية التربية  الحدود البشرية: -
جامعة العريش، كمبرر ذلؾ ككف ىذه المرحمة ىي المرحمة التي تسبؽ تخرجيـ مباشرة 

ماميـ بمفاىيـ عمكـ البلبغة كالتحاقيـ بسكؽ العمؿ؛ الأمر الذم يتطمب التأكد مف إل
لحاجتيـ لتدريسيا لطلبب المرحمة الثانكية، ككف البلبغة أحد أىـ أجزاء مقرر المغة العربية 

 بالمرحمة الثانكية، كالشككل مف صعكباتيا شائعة.
 ـ.2223-2222الفصؿ الدراسي الأكؿ لمعاـ الجامعي  الحدود الزمانية: -

 

 :أدوات البحث 

 الحالي فيما يمي:تتمثل أدوات البحث 
 .اختبار مفاىيـ عمـ المعاني 

 .مقياس أبعاد الحس المغكم التذكقي 

 .برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي 

 .دليؿ المعمـ لتنفيذ البرنامج 
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 :أدبيات البحث 
  المحور الأول: عمم المعاني )مفيومو، موضوعاتو، الفائدة من تعميمو

 وطرق تدريسو(.

 مفيوم عمم المعاني: -1
في حقيقة الأمر أف مصطمح البلبغة لـ يقتصر ظيكره عمى البيئة العربية فقط كما 
يعتقد البعض؛ فالبحث في تاريخ الأدب نجد أف مصطمح البلبغة قد ظير في القرف الخامس 
، قبؿ الميلبد كارتبط ظيكرىا بفترة ازدىار الحكـ اليكناني كأطمؽ عمييا البلبغة اليكنانية

يستخدـ ا فنن  ككانتكاستمرت البلبغة اليكنانية قائمة حتى مطمع القرف التاسع عشر ميلبدم، 
عمى إقناع الآخريف بصرؼ النظر عف  تنمية قدرة الفردفي تكمف أىميتو للئقناع كالجدؿ، ك 

، ككاف ة فقطكانت تعميمية تمقيني اليكنانية قكؿ، كليذا فالبلبغةيكذب ما  كأصدؽ 
معت تمؾ الآراء كصنفت، كأصبحت مناس لمترافع أماـ المحاكـ، كقد جي لعممكنيا ي السفسطائيكف

يمكف مف كالقكانيف قكاعد ال تـ تحكيميا إلى مجمكعة مف، كمع مركر الكقت قائمنا بذاتو اعممن 
 .خلبليا إنتاج العمؿ الأدبي

كعند الحديث عف البلبغة العربية نجدىا قد نشأت في رحاب لغة ليا قكانينيا 
لالاتيا الخاصة التي تفردت بيا عف سائر المغات في العالـ؛ فقد ظيرت تمؾ البلبغة ليست كد

قناع الخصكـ بكجيات النظر كما ىك الحاؿ في البلبغة اليكنانية، بؿ كانت  بيدؼ المجادلة كا 
الإيجاز في القكؿ دكف إخلبؿ في المعنى، كبصكر تسعى إلى البحث في قدرة المتحدث عمى 

 عة تناسب مقتضى الحاؿ.جمالية متنك 
كعمـ البلبغة في بادئ الأمر كاف عممنا كاحدنا بلب تمييز أك تحديد، كمع زيادة 
مساحات الفتح الإسلبمي كاختلبط الأنساب، ظير جيؿ يفتقر لمحس المغكم الفطرم الذم كاف 
 يتمتع بو العربي الأصيؿ في الصحراء؛ مما دفع الجرجاني في القرف الخامس اليجرم لكضع
كتابو )دلائؿ الإعجاز( كالذم خصصو لعمـ المعاني باعتباره أكؿ العمكـ الفرعية التي يقكـ 
عمييا عمـ البلبغة، ثـ كضع نظرية عمـ البياف في كتابو )أسرار البلبغة(، ثـ جاء السكاكي 

عيا كألؼ كتابو الشيير )مفتاح العمكـ(، كالذم قسـ البلبغة فيو ىذه التقسيمة التعميمية التي نتب
، ثـ عمـ البياف، ثـ عمـ  الآف في دراستنا لعمـ البلبغة كالتي تبدأ بدراسة عمـ المعاني أكلان

 البديع.
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كيعرؼ عمـ المعاني بأنو: فرع مف فركع عمـ البلبغة يعرؼ بو أحكاؿ تركيب الكلبـ 
نكعيا كمطابقتو لمقتضى الحاؿ، كيقصد بتركيب الكلبـ ما يتككف منو بدءنا بالكممة مف حيث 

كطريقة التعبير بيا، كمف ثـ الجممة اسمية كانت أـ فعمية، كأخيرنا التركيب الذم يشمؿ جملبن 
متعددة، كيقصد بأحكاؿ تراكيب الكلبـ كؿ ما يتصؿ بالجممة كأجزائيا مف تقديـ كتأخير، كذكر 

 (.136، ص.2222كحذؼ، كتعريؼ كتنكير )تكفيؽ، فيمي، 
ـ المعاني جعمتو أقرب العمكـ لعمـ النحك، كقد أشار كىذه الطبيعة التي يتمتع بيا عم

الجرجاني إلى ذلؾ بقكلو: "إف العمميف متكاملبف بحيث لا يستغني لأحدىما عف الآخر؛ 
، 2222فالنحك بغير المعاني جفاؼ قاحؿ، كالمعاني بغير النحك أحلبـ طافية..." )حساف، 

 (.213-212ص.
بيعة كؿ عمـ منيما؛ فالنحك ييتـ بالجممة مف ىذه العلبقة التكاممية لمعمميف ترجع لط

حيث إعرابيا كسلبمتيا مف المحف كالخطأ، كعمـ المعاني يبحث في المعاني المترتبة عمى 
 قكاعد النحك في الجممة.

 كلفيـ ىذه العلبقة التكاممية بيف العمميف، يمكف النظر لمجمؿ التالية:
1-         . .    -2شكقي شاعره .   -3   إف شكقي شاعره         كالله إف شكقي شاعره
4- .  إنما شكقي شاعره

لمكىمة الأكلى قد يظف القارئ أف تمؾ الجمؿ معناىا كاحد؛ فجميعيا مف حيث السلبمة 
ا معنكينا كمختمفنا  المغكية صحيحة، كبإمعاف النظر فييا نجد أف كؿ جممة منيا تؤدم غرضن

إخبار لمخاطب لـ يكف يعمـ مسبقنا بأف  يتناسب مع مقاـ المخاطب؛ ففي الجممة الأكلى فييا
، بينما الجممة الثانية فييا خبر طمبي لدحض الشؾ في شعرية شكقي، في حيف  شكقي شاعره
تأتي الجممة الثالثة لإخبار منكر بشعرية شكقي، بينما تأتي الجممة الرابعة لتظير تخصص 

 شكقي بالشعر.
ـ عمى مجمكعة مف المبادئ كالأسس، كمما سبؽ عرضو، يمكف القكؿ بأف عمـ المعاني يقك 

 أبرزىا:
  يتكقؼ ترتيب الكلبـ في الجممة حسب طبيعة المقاـ كعقمية المخاطب، كترتيب

 المعاني في نفس المتكمـ.
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  المعنى كالمفظ متلبزماف؛ فإف تطمب المقاـ تغيير المعنى فلب بد مف تعديؿ المفظ
ف لـ تتغير مادتو المغكية.  حتى كا 

 عاني:موضوعات عمم الم  -0
بالرجكع لمعديد مف المصادر التي تناكلت عمـ المعاني بشيء مف التفصيؿ مثؿ: 
)أسرار البلبغة( لعبد القاىر الجرجاني، )البلبغة الكافية( لمحمكد شيخكف، )جكاىر البلبغة( 
لأحمد الياشمي، )البلبغة الكاضحة( لعمي الجازـ كمصطفى أميف، )تاريخ عمكـ البلبغة( 

دراسة )محمد، البحكث كالدراسات المعنية بعمكـ البلبغة، مثؿ: لأحمد المراغي، كبعض 
؛ نجد (،2222(، دراسة )الحسنة، 2221(، دراسة )بحرم، 2222(، دراسة )الشكرم، 2219

ف اختمفت المسميات، كىي:  أف عمـ المعاني يدكر في ثمانية أبكاب كا 
 لمسند.أحكاؿ ا -أحكاؿ المسند إليو.      -أحكاؿ الإسناد الخبرم.      -
 الإنشاء. –القصر.                -أحكاؿ متعمقات الفعؿ.       -
 الإيجاز كالإطناب كالمساكات. –الفصؿ كالكصؿ.            -

كيرل البحث الحالي أف ىذا التقسيـ لأبكاب عمـ المعاني ييدؼ إلى التيسير كالتسييؿ 
متو الحقيقية كأصبحت الغاية مف عمى الدارسيف، كلكف كثرة الاعتماد عميو أفقد عمـ المعاني قي

تعميـ مفاىيـ عمـ المعاني ىك اجتياز الاختبارات، كمف ثـ تـ الاعتماد عمى نماذج كشكاىد 
ف اختمفت مسمياتيا، كالابتعاد عف النماذج كالشكاىد  شعرية ثابتة كمكررة في معظـ الكتب كا 

تعاقب القركف ظيرت الحاجة  القرآنية التي اعتمد عمييا الجرجاني كاتباعو في مؤلفاتيـ، كمع
إلى تمخيص تمؾ الكتب كترتب عمى ىذا التمخيص التقميؿ مف الشكاىد القرآنية كتقديـ الشكاىد 
الشعرية عمييا كالتي تككف في بعض الأحياف مصطنعة كي تتناسب مع المفيكـ البلبغي 

ز المغكم في القرآف المنشكد، الأمر الذم فرَّغ عمـ المعاني مف قيمتو الحقيقة كاكتشاؼ الإعجا
 الكريـ كمثاؿ.

 :الفائدة من تعميمو وطرق تدريسو -3
أشارت العديد مف الدراسات مف البحكث إلى عرض الفائدة مف تعمـ عمـ المعاني   

جكاىر البلبغة في المعاني كضركرة الإلماـ بمعانيو، كقد أشار الياشمي في مقدمة كتابو )
:كالبياف كالبديع(، إلى تمؾ الفائدة   قائلبن
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أف الإلماـ بعمـ المعاني يساعد الفرد عمى التعرؼ عمى إعجاز القرآف الكريـ مف ناحية ما  -
خصو الله بو مف جكدة السبؾ، كحسف الكصؼ، كبراعة التركيب، كلطؼ الإيجاز، كجزالة 

 كمماتو، كعذكبة ألفاظو كسلبمتيا.
نثرنا كاف أك شعرنا؛ لمتفريؽ يف النظر في أسرار البلبغة كالفصاحة كتأمميا، كما قالو العرب  -

 جيد الكلبـ كرديئو.
الابتعاد عف الخطأ في تأدية المعنى المراد؛ إذ بو ييعرؼ السبب الذم يدعك إلى التقديـ  -

، أك الذكر كالحذؼ، أك الإيجاز كالإطناب، أك الفصؿ كالكصؿ؛ فمف خلبؿ  كالتأخير مثلبن
:  عمـ المعاني ييعرؼ مثلبن

 لشكر أك الاعتذار.أف العرب تكجز عند ا 
 .أف العرب تيطنب عند المدح 
 .أف الجممة الفعمية تفيد التجدد 
 .أف الجممة الاسمية تفيد الثبات 

كفي حالة ما يضع المتكمـ ىذه القكاعد أمامو عند الحديث، جاء كلبمو مطابقنا لمقتضى 
 الحاؿ.

كالتي كانت  كتنكعت طرؽ تدريس عمـ المعاني باعتباره أحد عمكـ البلبغة منذ القدـ
المحاكاة أحد أبرز طرؽ تعميميا كصكلان إلى العصر الحديث كالذم بدأ يميِّز بيف ميدانيف 
لتعميـ البلبغة، الأكؿ: تدريس البلبغة الخاص بتدريس مسائمو النظرية، كمصطمحاتو، كالثاني: 

كالحقيقة أف  إكساب الميارات البلبغية؛ أم المرتبطة بإنتاج بميغ كالخطبة، أك القصيدة...إلخ،
(، إلى أبرز طرؽ 13-8، ص. 2218الأمريف متداخلبف، كقد أشار إلييا عبد المطيؼ )
 التدريس المتبعة في الميداف التعميمي الآف، فيما يمي:

في ىذه الطريقة يبدأ المعمـ بذكر المفيكـ البلبغي كيردده عمى الطريقة القياسية:  -
ضيح معنى المفيكـ كالتطبيؽ العممي عميو المتعمميف، ثـ يأتي بعد ذلؾ بالأمثمة؛ لتك 

 كتعزيز الفيـ كتثبيت المعمكمة، كتعتمد ىذه الطريقة نفس أسمكب تدريس النحك.
الطريقة الاستقرائية: كىي عكس الطريقة الأكلى؛ حيث يتـ عرض الأمثمة ثـ يقكـ المعمـ  -

ملبحظات تمييدنا بمفت نظر طلببو إلى أجزاء محددة في ىذه الأمثمة، ثـ يتـ تجميع تمؾ ال
 لكتابو المفيكـ البلبغي عمى السبكرة ثـ يطبؽ عمييا أمثمة جديدة. 
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طريقة تدريس البلبغة مف خلبؿ النص الأدبي: تعتمد ىذه الطريقة عمى الربط بيف الفنكف  -
الثلبثة، كىي: النصكص، كالأدب، كالبلبغة؛ لما بينيـ مف تكامؿ كترابط فكؿ منيا لو 

يبرز بكضكح قيمة الآخر، كفي ىذه الطريقة يتـ التركيز عمى  قيمة، ككؿ قيمة منيا
الصكرة الأدبية لمنص، كالجممة، كالخياؿ، كالألفاظ، كما يقؿ التركيز عمى القكاعد 

 كالمصطمحات.
كعمى الرغـ مف تنكع تمؾ الطرؽ تظؿ الشككل مف عمـ البلبغة قائمة؛ لذا سعت 

يرة لمكشؼ عف فاعمية عدد مف البرامج العديد مف الدراسات كالبحكث في الآكنة الأخ
كالاستراتيجيات كالنماذج في تنمية المفاىيـ البلبغية، مؤكديف عمى أف أحد أسباب تأخر 
مستكل المتعمميف في الإلماـ بالمفاىيـ البلبغية يرجع في إلى مجمكعة مف الأسباب أبرزىا 

راسات كالبحكث عف فاعمية بعض اتباع الطريقة التقميدية في شرح البلبغة، كقد أسفرت تمؾ الد
الاستراتيجيات كالنماذج التي يمكف استخدميا أثناء شرح حصص البلبغة، كمف أمثمتيا: دراسة 

( التي أشارت إلى فاعمية استخداـ نظرية التمقي في تنمية 2222أبك سكينة، كفراج، كسكيف )
مى ضركرة استخداـ ( التي أكدت ع2222المفاىيـ البلبغية، كدراسة الحميدم، كالشمرم )

إستراتيجية جيكسك في تدريس المفاىيـ البلبغية، كدراسة يكسؼ، كعمي، كحافظ، كجاب الله 
في تنمية المفاىيـ البلبغية كعمـ البديع،   Stepans( التي كشفت عف فاعمية نمكذج 2222)

 (2219( التي كشفت عف فاعمية إنمكذج فراير )2219كدراسة برغكث، كشاكر، كالخالدم )
( التي أكدت عمى فاعمية استخداـ 2219في تدريس البلبغة، كدراسة الشكرم، كالشكرم )

 التفكير المرف في تدريس البلبغة.
كيرل البحث الحالي أف مف أكجو القصكر في مجاؿ تدريس البلبغة يكمف في 
الاعتماد عمى المعمـ عمى نماذج كنصكص شعرية ثابتة دكف إتاحة الفرصة إلى التأمؿ في 

لنصكص القرآنية كاكتشاؼ الألكاف البلبغية فييا؛ فعمى سبيؿ المثاؿ يمكف التأمؿ في سكرة ا
الفاتحة باعتبارىا أكثر السكر القرآنية حفظنا لدل المتعمميف بيدؼ كاكتشاؼ مكاطف الجماؿ في 
 مفرداتيا، مثؿ: )الحذؼ، كالتقديـ كالتأخير، كالتصريح، كالالتفات، كالسج المتكازم( الكاردة
فييا؛ فأحد أسباب نفكر الطلبب مف دراسة النصكص القديمة لغتيا التي تحتاج إلى شركح 
متنكعة، بجانب ذلؾ انشغاؿ المعمـ باستخراج الصكر البلبغية دكف أف يفيـ معناىا، بالإضافة 
إلى تمزيؽ النص كالفصؿ بيف عمكـ البلبغة الثلبثة عند استخراج الصكر البلبغية، كيرل 
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ا أف عدـ إعطاء الفرصة لمطالب لتأمؿ النص كمحاكلة تأكيمو مف أىـ البحث الحال ي أيضن
أسباب نفكر الطلبب مف دراسة البلبغة كالاستمتاع بجماؿ أسرارىا، كمف ثـ فإف تقديـ 
النصكص القرآنية الإعجازية كدعكة المتعمـ لمتأمؿ كالتدبر فييا قد يككف أحد السبؿ لإكساب 

 المفاىيـ البلبغية.
 الثاني: الحس المغوي التذوقي )مفيومو، أىميتو ومراحمو(. المحور 

امتاز المجتمع الجاىمي كفترة صدر الإسلبـ بنقاء الفطرة المغكية السميمة لدل أبنائو،   
خير مثاؿ؛ فقد نشأ في صحراء بني  -صمى الله عميو كسمـ–كلنا في الرسكؿ الكريـ محمد 

لمساف، ككانت الفصاحة مرىكنة بتكافر الحس سعد حتى عمر الرابعة، قكم البنية، فصيح ا
ا المقياس الحقيقي لمحكـ عمى الكلبـ  المغكم كالذكؽ الخبير بفنكف الكلبـ، كاعتيبرت أيضن
المسمكع كالتعرؼ عمى محاسنو كمقابحو، كخير دليؿ عمى ذلؾ انتشار أسكاؽ شبو الجزيرة 

قى الشعراء كتعقد فيو المبارزات العربية )عكاظ، مجنة، ذم المجاز( كالتي اختصت بككنيا ممت
الشعرية، ككاف الحكـ فييا ذلؾ العربي الفصيح الذم تميز بالحس المغكم كقدرتو عمى تذكؽ 
صدار الحكـ عميو، كفيما يمي عرض لطبيعة الحس المغكم التذكقي كمبررات  ما يسمع كا 

 .العناية بو
 مفيوم الحس المغوي التذوقي: -1
ت مفيكـ الحس المغكم، كلعؿ مف أبرز تمؾ التعريفات ما تعددت التعريفات التي تناكل  

( بقكليا أف: "الحس المغكم ممكة تتككف لدل المتكمميف 7، ص.2222أشارت إليو العزاكم )
بمغة ما، تيدييـ إلى خصائصيا الذاتية، كطاقاتيا التعبيرية، فيستغمكف تمؾ الخصائص، 

غراضيـ، كمعبرنا عف مقاصدىـ مف غير كيستثمركف ىذه الطاقات، ليجيء كلبميـ مطابقنا لأ
 زيادة أك نقصاف".

كمف المعمكـ أف ىذه الممكة تتحصؿ لدل الفرد مف خلبؿ ممارسة الكلبـ المصاغ   
 بشكؿ صحيح، كتيذيب الأذف بتكرار سماعو، كالتفطف لخكاص تركيبو.

كتابو  كمف النماذج التي تقرب مفيكـ الحس المغكم لدل القارئ ما ذكره ابف إياس في  
( في ترجمة الأصفياني أنو قد مر عمى 256الشيير )بدائع الزىك في طلبئع الدىكر، ص.

: "سر  العماد القاضي كىك راكب، فقاؿ لو: "داـ علب العماد"، فأجابو العماد عمى الفكر قائلبن
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دينا فلب كبا بؾ الفرس"، كىنا يتنكع مستكل تذكؽ كؿ قارئ ليذا المكقؼ، فمنيـ ما يراه مكقفنا عا
لا يخرج عف ككنو سردنا لمكقؼ جمع بيف عالميف مف عمماء المغة، كىذا الفيـ الظاىر لمنص 
كالسبب فيو ضعؼ مستكل الحس المغكم، في حيف يتجاكز القارئ الآخر الفيـ الظاىر لمنص 
كينغمس في قراءة كؿ لفظة كتذكؽ ما فييا مف معاف، كيصؿ في نياية الأمر أف ما ذكره 

كلو: "داـ علب العماد" لـ يكف مف باب المدح فقط، كلكنو مستكل مف مستكيات الأصفياني بق
الجناس المقمكب؛ فيذه الجممة تستطيع قراءتيا مف اليميف إلى اليسار كالعكس، كقد فطف لذلؾ 
الأمر العماد القاضي الذم يتمتع بحس لغكم، كما أنو متذكؽ جيد لمغة الاستقبالية؛ فقد أدرؾ 

المعنى الظاىر كالخفي ليذه الجممة، الأمر الذم استدعى سرعة الرد بكممات  بقريحتو المغكية
ا  لا تقؿ مف حيث البلبغة عما سمع، فاستحضر قكلو: "سر فلب كبا بؾ الفرس"، كىي أيضن
جممة تتضمف الجناس المقمكب، كالمتأمؿ في الجممتيف يجد أنيما يتميزاف بالإيجاز كالدقة، 

 ذكقي.  كىما جكىر الحس المغكم الت
كمع زيادة الرقعة الإسلبمية كتداخؿ المغات كالميجات؛ فىقىدى أكثر المتكمميف بالعربية   

، كجر عمينا ىذا الفقد ظاىرتيف خطيرتيف، أحدىما: الافتقار -الحس المغكم-ىذا الممكة الدقيقة
كمتا الظاىرتيف إلى الإيجاز عند القكؿ أك الكتابة، كالأخرل: افتقار الدقة عند اختيار الألفاظ، ك 

سياب،  مف أبرز خصائص كلبـ المعاصريف، ففي السمؼ إيجاز كدقة، كنحف لدينا تطكيؿ كا 
 كاستعماؿ ألفاظ غيرىا أكلى منيا لمدلالة عمى المعنى المراد.

قد تناكلت كتابات كدراسات كثيرة في الآكنة الأخيرة تعريؼ الحس المغكم، كأجمعت ك 
دراؾ عمى أنو:  معرفة لغكية كاممة بفنكف المغة، كبكؿ قكاعدىا النحكية كالإملبئية كالبلبغية، كا 

دراؾ  ا، كا  ما يقصده المرسؿ في أثناء حديثو، كالربط السميـ بيف العلبقات المغكية كبعضيا بعضن
دلالات الأساليب المغكية المختمفة، كأنو منظكمة مف الأدكات تعكس قدرة الفرد عمى الربط 

دراؾ أظير الفركؽ بيف السم يـ بيف العلبمات المغكية، كتفسير بعض الظكاىر تفسيرنا دقيقنا، كا 
نو قدرة الفرد عمى تفسير التمثيلبت الضمنية لمغة،  المفاىيـ الصرفية كالنحكية كالبلبغية، كا 
ا، كيعرؼ بأنو نشاط  كالقدرة عمى استخداميا في مكاقؼ الحياة الكاقعية كالمكاقؼ المغكية أيضن
لغكم يؤديو المتعمـ بتحميؿ النص كفؽ المستكل الصرفي، كالتركيبي، كالدلالي، كالفرؽ بيف 
التراكيب المغكية؛ لمحكـ عمى المعنى الظاىر كالخفي، كينمي القدرة عمى إصدار الأحكاـ 

، 2227المغكية، كالمكازنة بيف الكممات، كالجمؿ، كالتحميؿ المغكم. )انظر كلبن مف: جاب الله، 
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، 2222؛ شحاتة، 378، ص.2221؛ عبد الله، طمبة، Sarandi, 2020,p.267؛ 16ص.

 (.857ص.
 ويمكن أن نخمُص مما سبق إلى أن الحس المغوي:

 .ممكة تقكـ عمى الاستعداد الفطرم لتقدير النص المسمكع أك المقركء، كالحكـ عميو 
  الفرد عمى التعرؼ عممية معرفية مكتسبة تعتمد عمى سلبمة العمميات العقمية، كقدرة

 كالإدراؾ الصحيح لما تدؿ عميو كؿ لفظة.
  يشمؿ عديدنا مف الميارات مثؿ: تحميؿ النص كفؽ المستكل الصرفي كالدلالي

كالتركيبي، تحديد الأخطاء المغكية كتصنيفيا، تحديد الأفكار الرئيسة كالفرعية 
لحقائؽ كالآراء، كتنظيميا، التفاعؿ مع النص لاستنتاج المعاني الضمنية، تحديد ا

 تقييـ النص المسمكع أك المقركء كالقدرة عمى إصدار حكـ عمى جكدتو.
كقد انبثؽ عف ىذا التعريؼ العاـ لمحس المغكم مجمكعة مف المصطمحات الأخرل 
كالتي منيا: الحس المغكم الجمالي، كالحس المغكم الإبداعي، كالحس الفكاىي المغكم، كيرل 

ا مف المصطمحات التي فرضت نفسيا البحث الحالي أف الحس الم غكم التذكقي أصبح أيضن
لمدراسة كالبحث في الكقت الراىف، كيرجع السبب في ذلؾ أف المتكمميف بالعربية الفصيحة 
الآف يحرصكف عمى مطابقة النظاـ المغكم، كالخضكع لقكانيف المغة العممية فقط، كقصارل 

نصب المنصكبات أك خفض المجركرات، جيدىـ يرتكز عمى رفع المرفكعات في الجممة أك 
كلا يعنييـ أف يساير كلبميـ )حس( المغة، أك يطابؽ )ذكقيا( الذم كصؿ إلينا عبر نصكصيا 
الفصيحة، كتسمسؿ في نفكس الفصحاء، الذيف ممككا المغة سميقة، كطبعكا عمى استعماليا جيلبن 

 (.7، ص.2222بعد جيؿ )العزاكم، 
( إلى أنو قد تنبيت الدراسات إلى 312، ص.2227كفي ىذا الصدد يشير حسيف )

أىمية الذكؽ في المغة حتي قيؿ: أف لدكلة الأدب ممكات ثلبث: الأكلى ممكة الإنتاج 
)الإنشاء(، الثانية ممكة التذكؽ، كالثالثة ممكة )النقد(، كىذا إقرار بحقيقة ثابتة كىي أنو منذ أف 

 ظير الأدب ظير معو تذكقو.
( الذكؽ المغكم بأنو: القدرة عمى إدراؾ معاني 154.، ص2228كيعرؼ عكني )

 الأشياء كالنفكذ إلى أسرارىا، كقد استعممو المغكيكف في كصفيـ أك تكجيييـ أك نقدىـ المغكم. 
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كيعرؼ البحث الحالي الحس المغكم التذكقي بأنو: منظكمة مف الأداءات تعكس قدرة 
دراؾ ما بو مف أساليب لغكية متنكعة كالتفريؽ  الفرد عمى تذكؽ النص المسمكع أك المقركء، كا 

بينيا، كاكتشاؼ أكجو القصكر أك الخطأ فييا، مع إبراز القيمة الدلالية لتمؾ الأساليب 
عمى مدل النص كالحكـ  تقديركتفسيرىا، مستمتعنا بمكاطف الجماؿ فييا، مع القدرة عمى 
كتظير ىذه  حكمنا مكضكعينا،جاز مناسبة ألفاظو لمقتضى الحاؿ بطريقة يتكافر فييا الدقة كالإي

   .في صكرة سمككية يمكف قياسيا القدرة
 أىمية الحس المغوي التذوقي، ومراحمو: -0

تنبع أىمية الحس المغكم التذكقي مف أىمية الحس المغكم بشكؿ عاـ؛ ككنو أصبح 
في السبيؿ الذم يجب أف يسمكو كؿ متعمـ لمعربية؛ لبياف كتفسير دقائؽ الألفاظ المستخدمة 

النص المسمكع أك المقركء أك المكتكب، كيختمؼ مستكل الحس التذكقي لدل المتعمميف بسبب 
اختلبؼ قدراتيـ الفكرية بجانب تنكع معارفيـ السابقة كمستكل تمكنيـ مف ميارات المغة 

 المكتسبة.
( إلى أف ىذا المستكل مف 74، ص.2218كفي ىذا الصدد يشير نصر كآخركف )

ئ في حالة تفاعؿ نشط مع النص بما يتضمنو مف كحدات صكتية كدلالية التذكؽ يجعؿ القار 
كنحكية كصرفية؛ بيدؼ إدراؾ المقاصد كالأغراض مف استخداميا بيذا التركيب في ىذا 
دراؾ معاني الألفاظ الكامنة كربطيا  المكضع، كالاستمتاع بأبعاد التكاصؿ كجماليات المغة، كا 

 بدلالاتيا القريبة كالبعيدة.
( عمى أىمية تنمية الحس المغكم لدل 39، ص.2222كيؤكد شحاتة كآخركف )

الطالب المعمـ تخصص المغة العربية، ككنو يمعب دكرنا كبيرنا في مساعدة الطالب المعمـ في 
محاكاة النماذج المغكية الرصينة الأمر الذم ينعكس عمى قدرتو عمى الحديث بالفصحى 

خراج كت اباتو العممية بطريقة لغكية صحيحة، كما يعزز معرفتو السميمة قدر المستطاع، كا 
المغكية فتجعمو قادرنا عمى إعطاء تفسيرات منطقية كصحيحة أثناء المناقشات المغكية، كما 

 يؤثر بالإيجاب عمى ميارات الإرساؿ كالاستقباؿ المغكم لديو.
بيف  ( إلى أف ىناؾ علبقة391، ص.2221كفي ىذا السياؽ تشير عبدالله، كطمبة )

مستكل الحس لدل الفرد كمستكل استخدامو لميارات المغة الأربع؛ حيث يظير مستكل الحس 
لدل الطالب المعمـ في ميارة الاستماع، كيظير مف خلبؿ فيمو لمنص المسمكع كتذكقو 
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ظيار إعجابو بمفرداتو، كما يظير جمينا في التحدث مف خلبؿ استخدامو لمفردات لغكية  كا 
كالسياؽ دكف إيجاز مخؿ أك إطالة غير مبررة، كيظير في القراءة مف  تتناسب مع المكقؼ

خلبؿ فيـ المقركء كيظير مف خلبؿ الكقؼ كالكصؿ كالتنغيـ، بجانب تذكؽ النص كنقده، 
ملبئينا. ا في الكتابة مف خلبؿ صياغتو بصكرة صحيحة نحكينا كا   كيظير أيضن

أف الحس المغكم لو ( إلى 861-859، ص. 2222كفي ىذا الصدد يشير شحاتة )
ثلبثة مستكيات رئيسة عند تناكلو بالدراسة كالبحث، كىي: المستكل الصرفي، كالمستكل 

 التركيبي، كالمستكل الدلالي، كقد أثر ذلؾ عمى ميارات الحس المغكم كمراحمو.
( إلى مراحؿ عممية التذكؽ المغكم، 76-74، ص.2218كقد أشار نصر كآخركف )

 المراحؿ، كىي:مؤكديف عمى تكالي تمؾ 
      . مرحمة التحميؿ.  3. مرحمة الإدراؾ كالتمييز.    2ستقباؿ الحسي.    مرحمة الا  .1
 . مرحمة النقد.4

كيرل البحث الحالي في ضكء ما سبؽ عرضو أنو لا يمكف الحس بالنص المسمكع أك 
؛ فإذا تحقؽ الفيـ أصبح مف اليسير  المقركء كتذكؽ مفرداتو إلا إذا تحقؽ الفيـ الصحيح لو أكلان
تفسير المعاني الغامضة التي يتضمنيا النص، مع التأكيد عمى أف الإسياب في تحميؿ النص 

يفقد النص قيمتو كيتحكؿ النص إلى مادة خصبة لمجدؿ كفرض الرأم؛ الأمر  كالتجزمء الدقيؽ
 الذم يحكؿ دكف إعماؿ فكر المتعمـ كالشعكر بمذة التذكؽ. 

كعند التأمؿ في الكتابات كالبحكث السابقة نجدىا قد تناكلت الحديث عف الحس 
ا مف الحس المغكم يط مؽ عميو الحس المغكم بشكؿ عاـ، في حيف أفَّ ىناؾ نكعنا مخصصن

المغكم التذكقي، كيختص بجانب التذكؽ في أبعاد متعددة إضافة إلى: البعد الصرفي، كالبعد 
التركيبي، كالبعد الدلالي، كىي: البعد المفظي، كالبعد الإيقاعي )المكسيقي(، كالبعد الجمالي، 

يـ كيظير ىذا النكع مف الحس المغكم التذكقي مبكرنا في المرحمة الابتدائية عند ما يكجو المعم
المتعمـ عمى استخراج مكاطف الجماؿ في النصكص كالمحفكظات محؿ الدراسة، كمف ثـ يقع 
عمى عاتؽ المعمـ مسئكلية تنمية ىذا النكع مف الحس منذ الصفكؼ الأكلى كالحرص كؿ 
الحرص عمى تمكينو منو في مرحمة عمرية مبكرة؛ ككنو ممكة تنمك كتزدىر كمما زادت حرية 

ـ في تذكؽ ما يسمع أك يقرأ، غير أف الكاقع يشير إلى أف اتجاه غالبية المتعمميف إلى المتعم
حفظ مكاطف الجماؿ بيغية الحصكؿ عمى أعمى الدرجات في مقرر المغة العربية، كعند 
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تعرضيـ لاختبار في القراءة الحرة غالبنا ما يعجز ىؤلاء عف استخراج مكاطف الجماؿ 
الكاردة فيو، كمف ثـ أصبحت الحاجة ممحة إلى تربية الحس  كالإحساس بالصكر البلبغية

تاحة الفرصة ليـ لمتعبير عما يجكؿ في أذىانيـ دكف قيد، في  المغكم التذكقي عند الناشئة كا 
 كؿ المراحؿ العمرية.

  .المحور الثالث: الإعجاز القرآني والتدريس التأممي 
ؿ مف أشيرىا ما ذكره الجرجاني تعددت التعريفات التي تناكلت مفيكـ الإعجاز كلع  

( بأنو: "أف يؤدل المعنى بطريقة أبمغ مف جميع ما عداه مف 47في كتابو )التعريفات، ص.
 الطرؽ(. 

كالقرآف الكريـ يتمتع بخصكصية فريدة جعمتو يتربع في قمب كؿ مف سمعو كاستحضر   
العرب في  في قرارات نفسو الإنصاؼ؛ فيك ليس بشعر كلا نثر، كىذه الخاصية جعمت

 الجاىمية تيسمِّـ بو دكف غيره لبلبغتو كفصاحتو.
( إلى أف المقصكد بإعجاز القرآف 61، ص.2222كفي ىذا الصدد يشير العثيـ )  

ضافتيا إلى القرآف مف  الكريـ ىك: "عجز الناس أف يأتكا بمثمو، فكممة )إعجاز( مصدر، كا 
 الناس أف يأتكا بمثمو". إضافة المصدر إلى فاعمو، فكاف التقدير: أعجز القرآف

كقد تعددت مظاىر الإعجاز في القرآف الكريـ، كألفت فيو العديد مف الكتب كالبحكث   
كجاءت معظميا محصكرة في أربعة أنكاع أك أشكاؿ للئعجاز في القرآف الكريـ، كىي: 

 الإعجاز المغكم أك البياني، الإعجاز التشريعي، الإعجاز العممي، الإعجاز الغيبي.
كيقتصر الحديث ىنا في ىذا البحث عمى الإعجاز المغكم الذم يقصد بو كما ذكرتو   

(: "ىك إعجاز القرآف بكمماتو كبألفاظو، كجماؿ أسمكبو كنظمو، 87، ص.2222مسمـ )
كبلبغة تراكيبو، كترابط آياتو، كتنكع أساليبو ما بيف التقديـ كالتأخير، كالنفي كالإثبات، كالحقيقة 

صيص كالتعميـ، كغير ذلؾ مما جعمو كتابنا خالدنا لا يتسـ بسمات كلبـ البشر كالمجاز، كالتخ
 أبدنا".
كقد أشارت العديد مف الدراسات في المجاؿ التربكم إلى فاعمية استخداـ برامج قائمة   

عمى الإعجاز المغكم في القرآف في تنمية بعض المتغيرات، مثاؿ ذلؾ: دراسة )المطيرم، 
( كالتي كشفت عف فاعمية برنامج قائـ عمى الإعجاز في القرآف الكريـ في تنمية بعض 2218
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( كالتي أكدت عمى فاعمية استخداـ 2222أممي، كدراسة )حسنيف، أحمد، ميارات التفكير الت
 برنامج قائـ عمى الإعجاز القرآني في تنمية ميارات الكتابة الأدبية.

كبإمعاف النظر في طبيعة استخداـ الإعجاز القرآني بأشكالو المختمفة نجد أنو يتطمب   
ؿ كالتفسير، كىذه المتطمبات في حاؿ تكفرىا قدرنا مف التأمؿ كالتدبر كالفحص كالمقاربة كالتأكي

 تساعد عمى بقاء أثر التعمـ.
كىذه الطبيعة الخاصة الإعجاز القرآني تتطمب نكع مف طرؽ التدريس تتكافؽ   

إجراءاتيا مع طبيعة ىذا النصكص الإعجازية، كيأتي عمى رأس تمؾ الطرؽ )التدريس 
 التأممي(.

كعة مف الممارسات التي يقكـ بيا المعمـ لتنمية كيعرؼ التدريس التأممي بأنو: "مجم  
قدرة المتعمميف عمى تأمؿ المكاقؼ كالمشكلبت بكعي كتحميميا بعمؽ، كتنظيـ تعممو مف خلبؿ 

 (.92، ص.2222التدريب عمى خطكات متتابعة لأداء المياـ كالأنشطة" )القحطاني، 
س التأممي مثؿ: دراسة )عبد كبتحميؿ العديد مف الدراسات كالبحكث التي تناكلت التدري  

(، كدراسة )الزىراني، 2217(، دراسة )المحمدم، 2216(، كدراسة )السعايدة، 2215العاؿ، 
(، كدراسة )الدسكقي، كالنقيب، 2222(، كدراسة )أبك ريا، 2222(، كدراسة )عبد الله، 2219

أحمد، (، كدراسة )عبد الحميد، كأحمد، ك 2221(، كدراسة )الزيات، 2221كالعبيدم، 
(، يمكف القكؿ بأنو: في بداية الأمر ارتبط التدريس التأممي 2222(، كدراسة )عثماف، 2221

بمفيكـ التفكير التأممي كتنمية مياراتو كمستكياتو، ثـ تطكر بعد ذلؾ ليصبح مدخلبن لتطكير 
في ممارسات المعمميف بما ينعكس عمى أداء المتعمميف، كما أف فمسفة التدريس التأممي تعتمد 

المقاـ الأكؿ عمى التفاعؿ بيف المعمـ كالمتعمميف في تحميؿ المكقؼ التعميمي، كتحديد مككناتو، 
مع مراعاة العمؿ في مستكييف، الأكؿ: يرتبط بتكجيو المتعمميف نحك بناء المعرفة الاستكشافية 

مارسات خلبؿ تأمؿ عناصر الخبرة التعميمية، كالثاني: يرتبط بممارسات المعمـ في تحسيف الم
 التدريسية لنفس المكاقؼ التعميمية.
 ,.Edwards, R., Kirwin, J., Gonyeau, Mكيشير إدكارد كآخركف)

Matthews, S., Lancaster, J., & DiVall, M, 2014, P.2 إلى مجمكعة مف )
 المبادئ يجب عمى المعمـ مراعاتيا عند استخدامو لمتدريس التأممي، كىي:
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لممتعمـ في بعض الأحياف عائقنا في تفاعؿ المتعمـ كاندماجو تمثؿ المعرفة السابقة  -
في الأنشطة التعميمية؛ لذا يقع عمى عاتؽ المعمـ دعـ المتعمميف في تأمميـ 

 كتصحيحيا أكؿ بأكؿ.

 تمعب الدافعية الدكر الأبرز في مدل استمرار المتعمـ في عممية التعمـ. -

، كمحاكاتيا مف عند التطرؽ لتنمية ميارة محددة يجب تجزئتيا لم - يارات فرعية أكلان
قبؿ المعمـ، ثـ يقكـ المتعمـ بتأمميا قبؿ الشركع في تطبيؽ ما تعممكه في مكاقؼ 

 متنكعة.

تقانو. -  التدريب المصحكب بالتعزيز أحد أبرز الطرؽ لدعـ جكدة التعمـ كا 

كتتنكع إستراتيجيات التدريس التأممي كآليات استخدامو، فقد أشار فكنج كآخركف   
(Foong, 2015, p.535:إلى أبرز تمؾ الإستراتيجيات كالتي منيا ) 

إستراتيجية المناقشة التأممية: كتعتمد ىذه الإستراتيجية عمى حث المتعمميف عمى  -
تأمؿ المكاقؼ كتدكيف كؿ التساؤلات التي تطرأ عمى أذىانيـ حكؿ ىذا المكقؼ، 

 ثـ مناقشتيا مع المعمـ كزملبئو.

لمفاىيـ: كتيدؼ ىذه الإستراتيجيات إلى تصكيب المفاىيـ إستراتيجيات تصحيح ا -
 الخاطئة عند المتعمميف مف خلبؿ المناقشة، كالتأكد مف قناعة المتعمميف بيا.

( أف 244، ص.2215كفي ىذا الصدد يشير كؿ مف عبد العاؿ، عصاـ، كعمي )  
 ىناؾ مجمكعة مف إستراتيجيات التدريس التأممي بجانب ما سبؽ ذكره، كىي:

 إستراتيجية قراءة كتحميؿ نتائج البحكث. –إستراتيجية ملبحظة الأقراف.       -

 إستراتيجية قكائـ المراجعة. –إستراتيجية النمذجة.               –

كمما سبؽ عرضو يمكف القكؿ إف العلبقة بيف الإعجاز القرآني كالتدريس التأممي   
العناصر الأساسية لتذكؽ جماؿ النص القرآني علبقة تلبزمية كطيدة؛ حيث يعد التأمؿ أحد 

كاكتشاؼ ما فيو مف لغة إعجازية، كما أنو كمما زاد مقدار التأمؿ كالتدبر في النص القرآني زاد 
 التفاعؿ التمقائي مف النص كمعايشتو كالاندماج فيو.
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 :جراءاتو  منيج البحث وا 

 تمثمت منيجية البحث الحالي في ضوء ما يمي:  
اعتمد البحث الحالي عمى المنيج شبو التجريبي، الذم يقكـ عمى جمع  منيج البحث:أولًا: 

المعمكمات كتحمييا مف خلبؿ حساب الفرؽ بيف متكسطي أداء أفراد مجمكعة البحث عمى 
أدكات البحث قبمينا كبعدينا، كاعتمد البحث الحالي عمى التصميـ البحثي )المجمكعة الكاحدة( 

 بيف متكسطي درجاتيـ في كؿ أداة قبمينا كبعدينا.التي يتـ حساب الفرؽ 
تمثمت عينة البحث في الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية )الشعبة  ثانيًا: عينة البحث:

 ( طالبنا كطالبة.77بكمية التربية جامعة العريش كعددىـ )بالفرقة الرابعة العامة( 
 فيما يمي:ثالثاً: أدوات البحث: تمثمت أدوات البحث الحالي 

 :أدوات جمع البيانات، وتضمنت 
 .قائمة مفاىيـ عمـ المعاني 
 .قائمة أبعاد الحس المغكم التذكقي 

 :برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى  وحدة المعالجة التجريبية، وتمثمت في
 التدريس التأممي.

 :أدوات القياس، وتضمنت 
 .اختبار مفاىيـ عمـ المعاني 
  .مقياس أبعاد الحس المغكم التذكقي 

 وفيما يمي عرض لكيفية بناء تمك الأدوات:
تمثؿ اليدؼ مف إعداد القائمة في تحديد مفاىيـ عمـ المعاني أ: قائمة مفاىيم عمم المعاني: 

، كاستند البحث بالفرقة الرابعة اللبزـ تكافرىا لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية
إلى عدة مصادر لبناء القائمت، واشتقاق مادتها، وذلك من خلال الاطلاع على بعض  الحالي

بعمكـ البلبغة بشكؿ عاـ، كعمـ المعاني بشكؿ خاص، مثؿ:  الصمة ذات كالمصادر المراجع
ق، كتاب السكاكي )مفتاح العمكـ( 471كتاب الجرجاني )أسرار البلبغة( المتكفي سنة 

اظـ )المصباح في المعاني كالبياف كالبديع( المتكفي سنة ق، كتاب الن626المتكفي سنة 
ق، كتاب الياشمي 739ق، كتاب القزكيني )الإيضاح في عمكـ البلبغة( المتكفي سنة 686
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 ـ، كبعض البحكث1943)جكاىر البلبغة في المعاني كالبياف كالبديع( المتكفي سنة 
ـ، كعمـ المعاني بشكؿ خاص، انظر مفاىيـ البلبغة بشكؿ عا تناكلت التي السابقة كالدراسات

(، 2219(، دراسة )محمد، 2219(، دراسة )عمي، 2215عمى سبيؿ المثاؿ: دراسة)ىلبلي، 
(، دراسة 2221(، دراسة )بحرم، 2222(، دراسة )الشكرم، 2222دراسة )الإبراىيمي، 

ة الأكلية (، كمراجعة تكصيؼ مقرر عمـ المعاني بكمية التربية، كتككنت القائم2222)الحسنة، 
( مفاىيـ رئيسة كىي: مفاىيـ خاصة بالكلبـ الخبرم، مفاىيـ خاصة الكلبـ 7لممفاىيـ مف )

الإنشائي، مفاىيـ خاصة بالقصر، مفاىيـ خاصة بالكصؿ، مفاىيـ خاصة بالفصؿ، مفاىيـ 
( مفيكمنا 42خاصة بالمساكاة كالإيجاز، مفاىيـ خاصة بالإطناب، كتضمنت تمؾ المفاىيـ )

( محكمنا بيدؼ إبداء الرأم 15ثـ تـ عرضيا عمى مجمكعة مف المحكميف بمغ عددىـ )فرعينا، 
بالتعديؿ أك الإضافة أك الحذؼ، كأكد المحكمكف بالإجماع عمى أىمية جميع المفاىيـ الرئيسة 
لممتخصص في عمكـ المغة، كيكتفى في ىذا البحث التركيز عمى المفاىيـ التي قد يتعرض 

، كما أكصكا بإضافة مفيكـ -أثناء التربية العممية-سيا في المرحمة الثانكيةالطالب المعمـ لتدري
التككيد كما يتفرع منو مف مفاىيـ فرعية، مع التأكيد عمى دمج بعض المفاىيـ مثؿ: الدمج بيف 
التككيد كالقصر حيث يعتبر القصر كسيمة كسائؿ التككيد، كالمساكاة كالإيجاز، كعيدلت القائمة 

( مفاىيـ رئيسة كىي: مفاىيـ 6المحكميف كأصبحت القائمة النيائية تتككف مف )في ضكء آراء 
خاصة بالكلبـ الخبرم، مفاىيـ خاصة الكلبـ الإنشائي )غير الطمبي(، مفاىيـ الإنشاء 
)الطمبي(، مفاىيـ خاصة بأسمكب التككيد كالقصر، مفاىيـ خاصة بالإيجاز، مفاىيـ خاصة 

( مفيكمنا فرعينا، كفيما يمي عرض تفصيمي ليذه القائمة 34ـ )بالإطناب، كتتضمف تمؾ المفاىي
 في شكميا النيائي.

 (0جدول  )
 القائمة النيائية لمفاىيم عمم المعاني المستيدفة في البحث الحالي

 المفاىيم الفرعية المفاىيم الرئيسة م

 الأسموب الخبري 1
 .المدح -2 .الفخر -1
 الاستيزاء. -4 .الشكؽ كالحنيف -3
 --------- .التيديد -5
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 الأسموب الإنشائي 2
 غير الطمبي

 الذـ. -3 .المدح -1
 التعجب. -4 لقسـ.ا -2

 الأسموب الإنشائي الطمبي 3
 النيي. -2 .الأمر -1
 التمني. -4 .الاستفياـ -3
 --------- النداء. -5

 القصرو  التوكيد 4

 .التككيد المعنكم -2 .التككيد المفظي -1
 .المفعكؿ المطمؽتككيد  -4 .القسـالتككيد ب -3
 .التقديـ كالتأخير -2 .النفي كالاستثناء -1
 --------- .تعريؼ المبتدأ كالخبر -3

 الإيجاز 5
 .يجاز حذؼ اسـإ -2 .إيجاز القصر -1
 .إيجاز حذؼ جممة -4 .إيجاز حذؼ فعؿ -3

 الإطناب 6

 .ترادؼ -2 .تكرار -1
 .تفصيؿ بعد إجماؿ -4 .اعتراض -3
 .تذييؿ -6 .تعميؿ -5
 .ذكر العاـ بعد الخاص -8 .احتراس -7
الخاص بعد ذكر  -9

 .العاـ
--------- 

 

استيدفت ىذه القائمة تحديد أبعاد الحس المغكم ب: قائمة أبعاد الحس المغوي التذوقي: 
، كقاـ البحث بالفرقة الرابعة التذكقي المراد تنميتيا لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية

الحس المغكم كأشكالو  تناكلت التي السابقة كالدراسات البحكث الحالي بالرجكع لعدد مف
(، دراسة 2212(، دراسة )مصرني، 2228المختمفة، انظر عمى سبيؿ المثاؿ: دراسة)عكني، 

(، 2221(، دراسة )عبد الله، طمبة، 2221(، دراسة )سقمي، حمداف، 2218)نصر كآخريف، 
ارات، (؛ بيدؼ تحديد أبعاد الحس المغكم التذكقي كما يتفرع منو مي2222دراسة )شحاتة، 

( أبعاد، ثـ تـ عرضيا عمى السادة المحكميف 6كتككنت القائمة في صكرتيا المبدئية مف )
( محكمنا، كتـ تعديؿ القائمة في ضكء ما أسفرت عنو نتائج التحكيـ، 15كالذم بمغ عددىـ )
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)البعد المفظي، البعد الجمالي، البعد ( أبعاد، ىي: 4كتككنت القائمة في صكرتيا النيائية مف )
 ( ميارة.17الدلالي، البعد الإيقاعي(، كتفرع منيا )

 (3جدول  )
 قائمة أبعاد مقياس الحس المغوي التذوقي بعد التحكيم

 الميارات البعد م
1 

 المفظي

 .أنسب الألفاظ لممعنى المراد اختيار .1
يحاءاتي .2  ا.تحديد دلالة الألفاظ كمعانييا كا 
 غيرىا.تفسير سبب تفضيؿ كممات أك عبارات في النص دكف  .3
 .مدل دقة الكممة في الدلالة عمى المعنى المرادتحديد  .4
 .حديد مدل قدرة الكممة عمى الإيحاءت .5

0 

 الجمالي

 اختيار أنسب المترادفات كالمتضادات المناسبة لمسياؽ. .1

 المقركء. دلالة تكرار بعض الألفاظ في النصإدراؾ  .2
 النص.العاطفة المسيطرة عمى مدل صدؽ د يحدت .3
 العاطفة المسيطرة عمى النص.تعبيرنا عف  العباراتتحديد أصدؽ  .4
 استخلبص الدكافع المؤثر عمى عاطفة الجك العاـ لمنص.  .5

3 

 الدلالي

 تحديد نكع الصكرة البيانية. .1
 تحديد أركاف الصكرة البيانية بدقة. .2
 تحديد مكاطف الجماؿ في الألفاظ. .3
 تفسير قدرة الرمز )التجريدم، الحسي( عمي تجسيد المعنكيات. .4

4 

 الإيقاعي

 تحديد مصدر المكسيقى في النص المقركء. .1
 تكضيح أثر المكسيقى في جماؿ النص المقركء كمعناه. .2
 تقييـ مستكل الإيقاع بدلالة الأساليب الخبرية كالإنشائية. .3

 ميارة 17 المجموع
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نتاجػػو؛  البرنػػامج المقتػػرحتصػػميـ ركعػػي عنػػد البرنااامج القااائم عمااى التاادريس التااأممي:  -ج كا 
 المراحؿ كىى:  مجمكعة مف

  :ىػػدؼ البرنػػامج إلػػى تنميػػة بعػػض مفػػاىيـ عمػػـ المعػػاني تحديااد الياادف ماان البرنااامج
ػػػػا فرعينػػػػا تػػػػـ ذكػػػػرىـ فػػػػي القائمػػػػة 34( مفػػػػاىيـ رئيسػػػػة ك)6كالتػػػي بمػػػػغ عػػػػددىا ) ( مفيكمن

( 4النيائيػػة لمفػػاىيـ عمػػـ المعػػاني، ككػػذلؾ أبعػػاد الحػػس المغػػكم التػػذكقي البػػالغ عػػددىا )
( ميػػارة فرعيػػة لػػدل طػػلبب الفرقػػة الرابعػػة تخصػػص المغػػة العربيػػة 17منت )أبعػػاد تضػػ

الشعبة العامة، كذلؾ مف خلبؿ تصميـ برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس 
 التأممي.

  :كتككف البرنامج مف أحد عشر لقاءن مف بينيا المقػاء التمييػدم تحديد محتوى البرنامج
البرنامج كالعائد مف دراستو، ثـ الحديث عػف أىميػة كالذم خيصص لمحديث عف أىمية 

فصػػاحة الكػػلبـ، كالفػػرؽ بػػيف الفصػػاحة كالبلبغػػة كالأسػػمكب، كجػػاءت عنػػاكيف المقػػاءات 
العشر المتبقية كالتي اعتمػدت الإعجػاز القرآنػي مصػدرنا ليػا متنكعػة، كحممػت المقػاءات 

لبلبغػة، الإعجػاز البلبغػي العناكيف التاليػة: )تػاريخ نشػأة عمػـ المعػاني كعلبقتػو بعمػكـ ا
فػػػي فاتحػػػة الكتػػػاب، تػػػأملبت بلبغيػػػة فػػػي سػػػكرة البقػػػرة، تػػػأملبت بلبغيػػػة فػػػي سػػػكرة آؿ 
عمراف، ألكاف بلبغية فػي رحػاب سػكرة المائػدة، ألػكاف بلبغيػة فػي رحػاب سػكرة الأنعػاـ، 
الأسػاليب البلبغيػة فػػي سػكرة الأعػراؼ، تػػأملبت بلبغيػة فػي رحػػاب سػكرة التكبػة، ألػػكاف 

 في سكرة يكسؼ، تأملبت بلبغية في سكرة النحؿ(.بلبغية 

 :مراحل تنفيذ موضوعات البرنامج 

 تـ السير في تنفيذ المقاءات كفؽ مجمكعة مف الخطكات يمكف عرضيا فيما يمي:

 ىػدفت ىػذه المرحمػة إلػى اسػتثارة الطمبػة المعممػيف بيغيػة المرحمة الأولى: التييئة :
كالارتقػػاء بمسػػتكل حسػػيـ المغػػكم التػػذكقي  تنميػػة المفػػاىيـ البلبغيػػة لعمػػـ المعػػاني

لػػدييـ، كذلػػؾ مػػػف خػػلبؿ عػػػرض آيتػػيف متشػػػابيتيف فػػي معظػػػـ مفرداتيػػا باسػػػتثناء 
لفظة، كحثيـ عمى التأمؿ كالتفكير لمعرفة السبب كراء ذلػؾ، كمػا فػي قكلػو تعػالى 

مىػػى الْقىػػكًْـ الْفىاسًػػقًيفى : "(26)آيػػة:  فػػي سػػكرة المائػػدة تعػػالى فػػي "، كقػػاؿ فىػػلبى تىػػأْسى عى
ػػافًرًيفى (: "68السػػكرة نفسػػيا فػػي الآيػػة ) مىػػى الْقىػػكًْـ الْكى "، ثػػـ يػػتـ اسػػتقباؿ فىػػلبى تىػػأْسى عى

 إجاباتيـ كتدكينيا ثـ مناقشتيـ فييا كتصكيبيا كتقديـ التغذية الراجعة المناسبة.
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  :تػػـ اختيػػار مجمكعػػة مػػف المكضػػكعات تتعمػػؽ بعػػرض مرحمااة عاارض المحتااوى
تيظير أكجػو الإعجػاز فػي بعػض سػكر القػرآف الكػريـ بيػدؼ  الألكاف البلبغية التي

تأمميػػػا كتػػػدبر معانييػػػا فػػػي محاكلػػػة لاسػػػتخراج المفػػػاىيـ البلبغيػػػة الكامنػػػة فييػػػا، 
كذكرىػػا بشػػكؿ عػػاـ، ثػػـ تخصػػيص الحػػديث عػػف مفػػاىيـ عمػػـ المعػػاني الػػكاردة فػػي 
الآيػػػات بالشػػػرح كالتفصػػػيؿ، كقػػػد ركعػػػي عنػػػد اختيػػػار تمػػػؾ السػػػكر شػػػمكليا عمػػػى 

 فاىيـ البلبغية المستيدفة في البحث كالخاصة بعمـ المعاني.الم

  :اعتمػد البحػث الحػالي مرحمة تحديد الاساتراتيجيات المتبعاة فاي تنفياذ البرناامج
عمػػى تكظيػػػؼ اسػػػتراتيجيات التػػدريس التػػػأممي التػػػي كشػػؼ عنيػػػا الإطػػػار النظػػػرم 

مفػػػػاىيـ، لمبحػػػػث، كىػػػػي: إسػػػػتراتيجية المناقشػػػػة التأمميػػػػة، إسػػػػتراتيجيات تصػػػػحيح ال
إستراتيجية ملبحظة الأقراف، إستراتيجية قراءة كتحميػؿ نتػائج البحػكث، إسػتراتيجية 

 النمذجة، إستراتيجية قكائـ المراجعة.

 :تنكعت الأنشطة المتبعة فػي البرنػامج فػي ضػكء الاسػتراتيجيات  أنشطة البرنامج
ؿ كلا المتبعة ككاف مػف أبػرز الأنشػطة المسػتخدمة: أنشػطة اقػرأ كتحػاكر، نشػاط قػ

تقػػؿ، نشػػاط ابحػػث كاسػػتنتج، نشػػاط اطمػػؽ العنػػاف لتفكيرؾ...كغيرىػػا مػػف الأنشػػطة 
التػػػي تسػػػتمد طبيعتيػػػا مػػػف الإسػػػتراتيجيات المسػػػتخدمة فػػػي تقػػػديـ البرنػػػامج، كقػػػد 
كعػػػػي عنػػػػد تصػػػػميـ الأنشػػػػطة تتػػػػابع بعػػػػض الخطػػػػكات مثػػػػؿ: التأمػػػػؿ السػػػػمعي  ري

 لتأمؿ التقييمي.البصرم، كالمناقشات التأممية، كالتأمؿ الاستدلالي، كا

  :اعتمد تقديـ البرنامج عمى أجيزة تحديد الوسائل والأجيزة التعميمية المستخدمة
العػػرض المرئػػي كالصػػكت داخػػؿ القاعػػات، بجانػػب إنشػػاء مجمكعػػة عمػػى تطبيػػؽ 

Whats App  لتبػػادؿ الممفػػات كالعػػركض التقديميػػة، كنسػػخة مػػف القػػرآف الكػػريـ
 لكؿ طالب.إلكتركنية محممة عمى الياتؼ المحمكؿ 

  :اعتمػد البرنػامج عمػى التقػكيـ المبػدئي تقديم أداء الطمبة المعمماين فاي البرناامج
كالتكػػكيني كالختػػامي فػػي لقػػاءات البرنػػامج، كذلػػؾ مػػف خػػلبؿ طػػرح مجمكعػػة مػػف 
الأسئمة قبػؿ كبعػد الانتيػاء مػف كػؿ جػزء مػف أجػزاء المقػاء، ككػذلؾ إتاحػة الفرصػة 

ء، كتصػحيحيا بيػدؼ التعػرؼ عمػى مػدل مػا ليـ لحؿ التدريبات في نياية كؿ لقا
 تحقؽ مف أىداؼ منشكدة.
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 :بعػػػد الانتيػػػاء مػػػف إعػػػداد البرنػػػامج المقتػػػرح كمراجعتػػػو  دليااال المعمااام لتنفياااذ البرناااامج
مراجعة دقيقة، تـ إعداد دليؿ تنفيذ البرنامج، حيػث يكضػح لممحاضػر أىػداؼ البرنػامج 

التػػػػػدريس التػػػػػأممي كاسػػػػػتراتيجياتو ككيفيػػػػػة تنفيػػػػػذ أنشػػػػػطتو كالسػػػػػير فييػػػػػا، كفقنػػػػػا لطبيعػػػػػة 
 المتنكعة.

  :جازتو جازتو؛ تـ عرض لقاء مػف لقػاءات البرنػامج ضبط البرنامج وا  لضبط البرنامج كا 
مرفػػؽ معػػو نمػػكذج مػػف دليػػػؿ تنفيػػذ البرنػػامج الخػػاص بػػػذلؾ المقػػاء عمػػى مجمكعػػة مػػػف 
المتخصصػػيف فػػي مجػػاؿ )طػػرؽ تػػدريس المغػػة العربيػػة كالدراسػػات الإسػػلبمية(؛ بيػػدؼ 
استطلبع رأييـ في مدل كفاءة البرنامج المقترح كتػدكيف الآراء كالملبحظػات فػي الجػزء 
المخصػػػػص لمتعػػػػديلبت، كعمػػػػى ضػػػػكء مػػػػا اتفػػػػؽ عميػػػػو السػػػػادة المحكمػػػػكف، تػػػػـ إجػػػػراء 

ا لمتطبيؽ.  التعديلبت، كأصبح البرنامج صالحن
لمخطكات المنيجية تـ بناء اختبار مفاىيـ عمـ المعاني كفقنا : د: اختبار مفاىيم المعاني

حيث تـ تحديد اليدؼ مف الاختبار كالمتمثؿ في قياس مدل ما تمتمكو عينة ؛ المتبعة في ذلؾ
البحث مف مفاىيـ عمـ المعاني، كذلؾ مف أجؿ الحكـ عمى مدل فاعمية البرنامج في تنمية ىذا 

ا البحث؛ بيدؼ الجانب المعرفي، كلتحقيؽ ذلؾ تـ الاستعانة بقائمة مفاىيـ عمـ المعاني في ىذ
صياغة أسئمة الاختبار بنمط الاختيار مف البدائؿ المتعددة؛ كذلؾ لتميز ىذا النكع مف الأسئمة 

إعداد جدكؿ  ذلؾ اقتضىبانخفاض نسبة التخميف، كاتساميا بالمكضكعية في التصحيح، ك 
كعمى ، الستةالمستكيات المعرفية  كتحديد عدد الأسئمة في كؿ مستكل مفمكاصفات للبختبار، 

ىذا الأساس تـ تحديد المفردات التي ترتبط بكؿ مستكل مف مستكيات الأىداؼ المعرفية، 
؛ حيث خصص لقياس كؿ ( مفردة68) المبدئيةحيث بمغ عدد مفردات الاختبار في صكرتيا 

 مفيكـ فرعي سؤالاف.
 (4جدول  )

 جدول مواصفات اختبار مفاىيم عمم المعاني
عدد  الأىدافمستوى  المفيوم الرئيس م

 الأسئمة
 تقويم تركيب تحميل تطبيق فيم تذكر

 12 -- 1 1 2 4 2 الأسموب الخبري 1
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الأسموب الإنشائي  0
 غير الطمبي

2 2 1 1 1 1 8 

الأسموب الإنشائي  3
 الطمبي

2 2 2 2 1 1 12 

 14 -- 1 1 4 4 4 والقصر التوكيد 4
 8 -- -- 2 2 2 2 الإيجاز 5
 18 1 1 2 4 6 4 الإطناب 6

 3 5 9 15 02 16 المجموع
68 
0335 الوزن النسي لكل مستوى سؤالًا 

3% 
0934
1% 

00320
% 

13303
% 

7335
% 

4340% 

 

كلضبط الاختبار تـ حساب صدقو بعرضو عمى مجمكعة مف السادة المحكميف في 
تخصص المناىج كطرؽ تدريس )المغة العربية كالدراسات الإسلبمية( مرفؽ معو مفتاح 
التصحيح؛ حيث أبدكا ملبحظاتيـ عميو كمف ثـ تـ تعديؿ المفردات في ضكء آراء كتكجييات 

( طالبنا كطالبة 36بار عمى عينة استطلبعية مككنة مف )السادة المحكميف، ثـ تـ تجريب الاخت
مف طلبب الفرقة الرابعة تخصص المغة العربية شعبة التعميـ الابتدائي )مف غير عينة التطبيؽ 

أكتكبر  16ق/ 1444ربيع أكؿ  22الأساسية الخاصة بالشعبة العامة( يكـ الأحد المكافؽ 
عادة صياغة الم2222 فردات التي قد تككف غامضة عمى الطلبب ـ؛ لحساب مدل ثباتو، كا 

بالإضافة إلى تحديد الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار، كحساب معامؿ الصعكبة كالسيكلة، 
( كىي نسبة تدؿ عمى ثبات 2269كبمغت نسبة ثبات الاختبار كفقنا لمعامؿ ألفا كركنباخ )

، كقد 2281أكثر مف مقبكؿ، في حيف تـ تعديؿ صياغة سؤاليف بمغت نسبة الصعكبة فييما 
(، كالتي أشارت إلى أف معامؿ 268، ص.2222اعتمد البحث الحالي عمى معادلة )علبـ، 

السيكلة= عدد الإجابات الصحيحة مقسكـ عمى مجمكع عدد الإجابات الصحيحة كالخاطئة 
معنا، في حيف يحسب معامؿ الصعكبة مف خلبؿ طرح معامؿ السيكلة مف كاحد صحيح، 

لحالي عمى حساب زمف الاختبار مف خلبؿ حساب متكسط زمف استجابة كؿ كاعتمد البحث ا
أفراد العينة الاستطلبعية مقسكـ عمى عددىـ )مجمكع زمف الاستجابة عمى الاختبار/ عدد 
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دقيقة( كبناء عميو تـ حساب زمف  84الطلبب(، كبمغ زمف الاختبار كفقنا ليذه المعادلة )
 دقيقة. 92الاختبار ليككف 

تـ بناء مقياس الحس المغكم التذكقي كفقنا : أبعاد الحس المغوي التذوقي مقياس -ه
حيث تـ تحديد اليدؼ مف المقياس كالمتمثؿ في قياس ؛ لمخطكات المنيجية المتبعة في ذلؾ

مدل فاعمية البرنامج المقترح في تنمية أبعاد الحس المغكم التذكقي لدل عينة البحث، كلتحقيؽ 
مة أبعاد الحس المغكم التذكقي؛ بيدؼ صياغة أسئمة المقياس بنمط ذلؾ تـ الاستعانة بقائ
، خيصص ( مفردة34) المبدئيةفي صكرتو  المقياسبمغ عدد مفردات الاختيار مف متعدد، ك 

لكؿ ميارة سؤالاف، كلضبط المقياس تـ حساب صدقو بعرضو عمى مجمكعة مف السادة 
المحكميف في تخصص المناىج كطرؽ تدريس )المغة العربية كالدراسات الإسلبمية(؛ حيث 
أبدكا ملبحظاتيـ عميو كمف ثـ تـ تعديؿ صياغة بعض المفردات في البعد الجمالي كالدلالي، 

عادة صياغة ثـ تـ تجريب المقي اس عمى عينة استطلبعية مف الطلبب لحساب مدل ثباتو، كا 
مفرداتو التي قد تككف غامضة عمى الطلبب بالإضافة إلى تحديد الزمف المناسب لتطبيؽ 

طلبب ( طالبنا كطالبة 36المقياس، كتـ تطبيؽ المقياس عمى عينة استطلبعية مككنة مف )
ة التعميـ الابتدائي )مف غير عينة التطبيؽ الأساسية الفرقة الرابعة تخصص المغة العربية شعب

، ـ2222أكتكبر  17ق/ 1444ربيع أكؿ  21الخاصة بالشعبة العامة( يكـ الإثنيف المكافؽ 
( كىي نسبة تدؿ عمى ثبات 2264كبمغت نسبة ثبات الاختبار كفقنا لمعامؿ ألفا كركنباخ )
حيث بمغت نسبة الصعكبة فييما  مقبكؿ، في حيف تـ تعديؿ صياغة السؤاؿ الخامس فقط؛

كاعتمد البحث الحالي عمى حساب زمف المقياس مف خلبؿ حساب متكسط  ،2283أكثر مف 
زمف استجابة كؿ فرد مف أفراد العينة الاستطلبعية منفردنا، ثـ جمع كؿ الأزمنة التي احتاجيا 

ستجابة عمى الطلبب للئجابة عف مفردات المقياس ثـ قسمتيا عمى عددىـ )مجمكع زمف الا
 ( دقيقة.62كبمغ زمف المقياس كفقنا ليذه المعادلة ) المقياس/ عدد الطلبب(،

 رابعًا: إجراءات التطبيق الميداني لمبحث: 
اختبار مفاىيـ عمـ المعاني، -تـ تطبيؽ أدكات القياستطبيق أدوات القياس قبميًا:  -أ 

ب الفرقة الرابعة تخصص تطبيقنا قبمينا عمى طلب -كمقياس أبعاد الحس المغكم التذكقي
 23ق / 1444ربيع الأكؿ  27المغة العربية )الشعبة العامة( يكـ الأحد المكافؽ 

 ـ، كتصحيحيا كرصدىا في الممؼ المعد لذلؾ.2222أكتكبر 
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ربيع الأكؿ  28تـ البدء في تطبيؽ البرنامج يكـ الإثنيف المكافؽ تطبيق البرنامج:   -ب 
جمادم  26لتطبيؽ حتى الثلبثاء المكافؽ ـ، كامتد ا2222أكتكبر  24ق / 1444
، بكاقع لقاء كؿ أسبكع باستثناء الأسبكع الأكؿ 2222ديسمبر  22ق / 1444الأكلى 

فقد عقد لقاءاف؛ الأكؿ منيما لقاء تمييدم لعرض فمسفة البرنامج كآلية تطبيقو كالمدة 
ساعات لكؿ  3الزمنية اللبزمة لذلؾ، كبمغ إجمالي المقاءات أحد عشر لقاءن بكاقع 

لقاء، كقد تـ التنسيؽ مع عينة البحث ليككف كقت المقاء في غير مكعد المحاضرات 
 المعمنة بجدكليـ، بعد الحصكؿ عمى المكافقة عمى التطبيؽ مف قبؿ إدارة الكمية.

اختبار مفاىيـ عمـ المعاني، -تـ تطبيؽ أدكات القياستطبيق أدوات القياس بعديًا:   -ج 
جمادم  27تطبيقنا بعدينا يكـ الأربعاء المكافؽ  -كمقياس أبعاد الحس المغكم التذكقي

، ثـ تمى ذلؾ تصحيح الاختبار كالمقياس 2222ديسمبر  21ق، 1444الأكلى 
 كرصد الدرجات تمييدنا لممعالجة الإحصائية. 

لحساب قيمة ت  Spss استخدـ الباحث برنامج مستخدمة: الأساليب الإحصائية ال -د 
؛ بيدؼ الكشؼ عف دلالة الفرؽ بيف متكسطي T.testمف خلبؿ استخداـ معادلة 

درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار مفاىيـ عمـ المعاني 
مؿ الارتباط كمقياس أبعاد الحس المغكم التذكقي، كما استخدـ البحث الحالي معا

بيرسكف لبياف نكع العلبقة بيف المتغيرات، كمربع إيتا لحساب حجـ التأثير، ككذلؾ 
 معادلة ككىيف لحساب حجـ الأثر.

 خامسًا: نتائج البحث وتفسيرىا:
استيدف البحث الحالي بناء برنامج في الإعجاز القرآني قائم عمى التدريس التأممي لتنمية 

بعاد الحس المغوي التذوقي لدى الطمبة المعممين تخصص بعض مفاىيم عمم المعاني وأ
 المغة العربية، ولمكشف عن فاعمية البرنامج يعرض البحث الحالي النتائج التالية: 

لبياف فاعمية البرنامج القائـ عمى التدريس التأممي في تنمية بعض مفاىيـ عمـ المعاني  -أ 
لرابعة؛ تـ التحقؽ مف صحة الفرض لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية بالفرقة ا

يكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات أفراد عينة البحث في الذم نصو: 
( في اختبار مفاىيـ عمـ المعاني 2225التطبيقيف القبمي كالبعدم عند مستكل دلالة )
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مف خلبؿ الكشؼ عف قيمة )ت(، كمربع إيتا، كككىيف لحساب  لصالح التطبيؽ البعدم،
 حجـ التأثير، كأسفرت النتائج عما يمي:

(5جدول )  

قيمة "ت" لمفرق بين متوسطي درجات أفراد عينة البحث  في اختبار مفاىيم عمم المعاني 
(77حيث بمغ عدد أفراد عينة البحث )ن=  

حجم 
التأثير 
 كوىين

حجم 
التأثير 

(2
 η) 

 قيمة ت الدلالة

المفيوم  المتوسط الحسابي الانحراف المعياري
 الرئيس

 قبمي بعدي قبمي بعدي

2241 2285 
داؿ عند 

 2225مستكل 
21222 1224 1213 6279 3223 

الكلام 
 الخبري

2264 2287 
داؿ عند 

 2225مستكل 
23217 2248 2259 5221 2247 

الكلام 
الإنشائي 
 )غير طمبي(

1281 2276 
داؿ عند 

 2225مستكل 
15292 1227 2299 4287 2214 

الكلام 
الإنشائي 
 )طمبي(

1288 2278 
داؿ عند 

 2225مستكل 
16256 2235 1298 7231 4243 

التوكيد 
 والقصر

2252 2286 
داؿ عند 

 2225مستكل 
 الإيجاز 2258 5268 2261 2288 22218

2223 2283 
داؿ عند 

 2225مستكل 
 الإطناب 4283 9229 228 2285 19257

دال عند  2396 5352
مستوى 
2325 

 الإجمالي 19369 38395 5393 6331 48332
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يتضح مف نتائج الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ بيف متكسطي درجات تكرار عينة البحث 
لمتطبيقيف القبمي كالبعدم في اختبار مفاىيـ عمـ المعاني لصالح التطبيؽ البعدم، حيث بمغ 

(، بينما 5293( بانحراؼ معيارم قدره )19269المتكسط في التطبيؽ القبمي للبختبار ككؿ )
( مف أجمالي النياية العظمي 6231( بانحراؼ معيارم قدره )38295م )بمغ في التطبيؽ البعد
( لصالح التطبيؽ البعدم، كجاءت 19226( درجة، كبمتكسط فرؽ بمغ )68للبختبار البالغة )

( مما 2225(، كىي قيمة دالة عند مستكل دلالة )48232قيمة "ت" لمفرؽ بيف المتكسطيف )
ـ المعاني المستيدفة في البحث الحالي لدل أفراد عينة يشير إلى تحسف في الإلماـ بمفاىيـ عم

البحث، كلمزيد مف ضبط النتائج تـ حساب حجـ تأثير البرنامج مف خلبؿ معادلة مربع إيتا 
ككذلؾ ككىيف بدلالة قيمة )ت(، ككشفت المعالجة الإحصائية عف حجـ تأثير كبير لمبرنامج 

(، كىي 2296)   =(η 2بحث حيث بمغت قيمة )في تنمية مفاىيـ عمـ المعاني المستيدفة في ال
قيمة تدؿ عمى تأثير كبير لمبرنامج، كلمزيد مف التأكيد تـ استخداـ معادلة ككىيف، كبمغت 

ا قيمة تدؿ عمى معامؿ تأثير كبير لمبرنامج، كما جاءت قيمة d( = )5252قيمة) ( كىي أيضن
( لكؿ المفاىيـ الرئيسة المستيدفة في البحث، كتراكح 2225دالة عند مستكل دلالة )  )ت(

كفقنا لمعادلة مربع إيتا كىي مؤشر عمى  2287إلى  2276حجـ تأثير البرنامج فييا ما بيف 
، كىي 2264إلى  1281حجـ تأثير كبير لمبرنامج، في حيف تراكحت قيمة ككىيف ما بيف 

ا مؤشر لحجـ تأثير كبير لمبرنامج، كالشكؿ التالي يكضح الفرؽ بيف متكسطي درجات  أيضن
 عينة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم. 

 ( فرق المتوسطات لممفاىيم الرئيسة في اختبار مفاىيم عمم المعاني1شكل )
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كيتضح مف الشكؿ السابؽ أف أعمى فرؽ متكسطات درجات جاء في المفاىيـ الخاصة 
بالإطناب كىي: )التكرار، الترادؼ، الاعتراض، التفصيؿ بعد إجماؿ، التعميؿ، التذييؿ، 
الاحتراس، ذكر العاـ بعد الخاص، ذكر الخاص بعد العاـ( ثـ المفاىيـ الخبرية كىي: )الفخر، 

، الاستيزاء، التيديد(، ثـ الإيجاز كىي: )إيجاز القصر، حذؼ الاسـ، المدح، الشكؽ كالحنيف
حذؼ الفعؿ، حذؼ الجممة( ، ثـ التككيد كالقصر كىي: )التككيد المفظي، التككيد المعنكم، 
القسـ، المفعكؿ المطمؽ، النفي كالاستثناء، التقديـ كالتأخير، تعريؼ المبتدأ كالخبر(، ثـ 

ح، الذـ، التعجب، القسـ(، ثـ الإنشاء غير الطمبي كىي: )الفخر، الإنشاء الطمبي كىي: )المد
المدح، الشكؽ كالحنيف، الاستيزاء، التيديد(؛ كيرجع السبب في ذلؾ مف كجية نظر البحث 
الحالي لندرة التعامؿ مع المفاىيـ الخاصة بالإطناب كالاقتصار فقط عمى دراستيا عمى مقرر 

كسطات في الكلبـ الإنشائي لتضمنو مفاىيـ كالأمر عمـ المعاني، في حيف يقؿ فرؽ المت
كالنيي...كغيرىا مف المفاىيـ التي يتعرض ليا الطالب المعمـ بشكؿ متكرر في أكثر مف 
مقرر، كتتفؽ ىذه النتيجة مع بعض الدراسات التي اىتمت بدراسة الإعجاز القرآني كالتدريس 

الميارات، كمنيا: دراسة )المطيرم، التأممي كالكشؼ عف دكرىما في تنمية بعض المفاىيـ ك 
(، كدراسة )حسنيف، أحمد، 2221(، كدراسة )عيد، 2218(، كدراسة )نصر كآخريف، 2218
يكجد كمف ثـ تـ قبكؿ الفرض الأكؿ لمبحث، كالذم نصو: (، 2222(، كدراسة )زيداف، 2222

ي كالبعدم عند فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات أفراد عينة البحث في التطبيقيف القبم
 .( في اختبار مفاىيـ عمـ المعاني لصالح التطبيؽ البعدم2225مستكل دلالة )

 ويعزو البحث الحالي فاعمية البرنامج إلى مجموعة من العوامل، يمكن توضيحيا فيما يمي:

طبيعة محتكل البرنامج القائـ عمى الإعجاز القرآني كالذم يعده البعض المصدر  -
البلبغة العربية، بؿ السبب الرئيس في ظيكرىا كعمـ يتـ دراستو كتكارثو الرئيس لعمكـ 

الاعتماد عمى فنكف التدريس التأممي في عرض ذلؾ المحتكل؛ مف جيؿ إلى جيؿ، ك 
أسيـ في تشجيع الطمبة المعمميف عمى التدبر كالتأمؿ لاستخراج الأسباب التي أدت 

ىا، كالاستمتاع بالكقت كعدـ الشعكر لاختيار ألفاظ بعينيا في مكاضع محددة دكف غير 
 بالممؿ.

تقكيمية(، ىيَّأ المناخ لإثارة  -إثرائية  -تنكع أنشطة البرنامج ما بيف أنشطة )تعميمية  -
تفكير الطالب المعمـ كتكظيؼ قدراتو الذىنية في البحث كالاكتشاؼ كالربط كالاستنتاج 
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و الذاتي كالبحث عف معمكمات كالتعاكف لمكصكؿ إلى المعمكمة، كما كانت حافزنا لتعمم
إثرائية تتعمؽ بأكجو الإعجاز المغكم في النص القرآني؛ الأمر الذم جعؿ التعمـ أبقى 
أثرنا لدييـ، كالاستزادة بمعمكمات أكثر حكؿ المكضكعات المختارة؛ حيث تضمف 

 البرنامج معمكمات جديدة بالنسبة لمكثير منيـ.

ا كبيرة لمطالب ال - معمـ لعقد مقارنة بيف التأصيؿ المغكم كالتلبزـ أتاح البرنامج فرصن
المفظي لممفردة، كما يطرأ عمييا مف تغيرات؛ فملبحظة كتأمؿ تمؾ الظكاىر المغكية 
يمكف الطالب المعمـ مف الإلماـ بتمؾ المفاىيـ البلبغية كالقدرة صياغة أمثمة مماثمة 

 تكضح معناىا.

ككذلؾ التأمؿ السمعي  كتصكيب المفاىيـ،الاعتماد عمى إستراتيجية المناقشة التأممية  -
؛ أسيـ في استحضار الطمبة المعمميف البصرم، كالتأمؿ الاستدلالي، كالتأمؿ التقييمي

لما يتممككه مف تصكرات كمعمكمات عف بعض المفاىيـ البلبغية، كتصنيفيا لمفاىيـ 
لتمييز خاصة بعمـ المعاني كأخرل خاصة بعمـ البياف كأخرل خاصة بعمـ البديع، كا

 بينيا كترميزىا ترميز بصرم.

كفر البرنامج نكع مف أنكاع المحاكاة كالخاص بمحاكاة النمكذج، كذلؾ مف خلبؿ  -
عرضو لمكاقؼ كمبارزات لغكية نشأت بيف عمماء سابقيف، كعرض كجيات النظر 

 عند تبني رأم ما.

ض كؿ اعتماد البرنامج عمى استخداـ الإنفك جراؼ الثابت في ختاـ كؿ لقاء لعر  -
مفيكـ كما يتفرع منو مف مفاىيـ فرعية، كاستنباط لقاعدتو كأركانو، مع التمثيؿ بنماذج 

 متنكعة مف القرآف الكريـ.

لبياف فاعمية البرنامج القائـ عمى التدريس التأممي في تنمية بعض أبعاد الحس المغكم  -ب 
ـ التحقؽ مف صحة التذكقي لدل الطمبة المعمميف بالفرقة الرابعة تخصص المغة العربية؛ ت

يكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات أفراد عينة البحث في الفرض الذم نصو: 
( في مقياس أبعاد الحس المغكم 2225التطبيقيف القبمي كالبعدم عند مستكل دلالة )

مف خلبؿ الكشؼ عف قيمة )ت(، كمعادلتي مربع إيتا  التذكقي لصالح التطبيؽ البعدم،
 جـ التأثير، كأسفرت النتائج عما يمي:كككىيف لحساب ح
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(6جدول )  

قيمة "ت" لمفرق بين متوسطي درجات أفراد عينة البحث  في مقياس الحس المغوي التذوقي 
 (77حيث بمغ عدد أفراد عينة البحث )ن=

حجم 
التأثير 
 كوىين

حجم 
التأثير 

(2
 η) 

 البعد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري قيمة ت الدلالة

 قبمي بعدي قبمي بعدي

2236 2284 

داؿ عند 
مستكل 
2225 

 المفظي 2287 5212 2254 2237 22274

2222 2283 

داؿ عند 
مستكل 
2225 

 الجمالي 2275 5223 2271 2252 19256

2291 2245 

داؿ عند 
مستكل 
2225 

 الدلالي 221 321 2244 2275 8224

2273 2235 

داؿ عند 
مستكل 
2225 

 الإيقاعي 1227 2213 2252 2285 6243

دال عند  2389 039
مستوى 
2325 

 الإجمالي 9 15358 1395 3311 05368

يتضح مف نتائج الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ بيف متكسطي درجات تكرار عينة البحث 
لمتطبيقيف القبمي كالبعدم في مقياس أبعاد الحس المغكم التذكقي لصالح التطبيؽ البعدم، 

(، بينما 1295( بانحراؼ معيارم قدره )9حيث بمغ المتكسط في التطبيؽ القبمي لممقياس كمؿ )
( مف أجمالي النياية العظمي 3211( بانحراؼ معيارم قدره )15258دم )بمغ في التطبيؽ البع
( لصالح التطبيؽ البعدم، كجاءت 6258( درجة، كبمتكسط فرؽ بمغ )34لممقياس البالغة )
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 الإيقاعي الدلالي الجمالي اللفظي

مما  2225(، كىي قيمة دالة عند مستكل دلالة 25268قيمة "ت" لمفرؽ بيف المتكسطيف )
ذكقي المستيدفة في البحث الحالي لدل أفراد عينة يشير إلى تحسف في أبعاد الحس المغكم الت

البحث، كلمزيد مف ضبط النتائج تـ حساب حجـ تأثير البرنامج مف خلبؿ معادلة مربع إيتا 
ككذلؾ ككىيف بدلالة قيمة )ت(، ككشفت المعالجة الإحصائية عف حجـ تأثير كبير لمبرنامج 

(، كىي 2289)   =(η 2يث بمغت قيمة )في تنمية مفاىيـ عمـ المعاني المستيدفة في البحث ح
( كتدؿ عمى تأثير كبير لمبرنامج، كلمزيد مف التأكيد تـ استخداـ معادلة 2214قيمة أكبر مف )

ا قيمة أكبر مف )d( = )229ككىيف، كبمغت قيمة) ( كتدؿ تأثير كبير 228( كىي أيضن
( لكؿ أبعاد  المقياس 2225دالة عند مستكل دلالة )  لمبرنامج، كما جاءت قيمة )ت(

كفقنا لمعادلة 2284إلى  2235المستيدفة في البحث، كتراكح حجـ تأثير البرنامج فييا ما بيف 
مربع إيتا كىي مؤشر عمى حجـ تأثير كبير لمبرنامج، في حيف تراكحت قيمة ككىيف ما بيف 

ا مؤشر لحجـ تأثير كب2236إلى  2273 ير لمبرنامج، كالشكؿ التالي يكضح الفرؽ ، كىي أيضن
 بيف متكسطي درجات عينة البحث في التطبيقيف القبمي كالبعدم.

 

 ( فرق المتوسطات لأبعاد مقياس الحس المغوي التذوقي0شكل )

كيتضح مف الشكؿ السابؽ أف أعمى فرؽ متكسطات جاء في البعد الجمالي، كالذم 
تمثمت مياراتو في: )اختيار أنسب المترادفات كالمتضادات المناسبة لمسياؽ، إدراؾ دلالة تكرار 
بعض الألفاظ ، تحديد مدل صدؽ العاطفة، تحديد أصدؽ العبارات تعبيرنا عف العاطفة، 

رة عمى عاطفة الجك العاـ لمنص( ثـ الجانب المفظي الذم حؿ ثانينا استخلبص الدكافع المؤث
مف حيث فرؽ المتكسطات  كالذم تمثمت مياراتو في: )اختيار أنسب الألفاظ لممعنى المراد، 
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يحاءاتيا، تفسير سبب تفضؿ كممات أك عبارات دكف غيرىا،  تحديد دلالة الألفاظ كمعانييا كا 
الإيحاء(، ثـ البعد الدلالي كالذم جاء في المرتبة الثالثة مف  تحديد مدل دقة قدرة الكممة عمى

حيث التقدـ، كتمثمت مياراتو في: )تحديد نكع الصكرة البيانية، تحديد أركاف الصكرة البيانية 
بدقة، تحديد مكاطف الجماؿ في الألفاظ، تفسير قدرة الرمز )التجريدم، الحسي( عمى تجسيد 

عد الإيقاعي بمياراتو المتمثمة في: )تحديد مصدر المكسيقى في المعنكيات(، كختامنا جاء الب
النص المقركء، تكضيح أثر المكسيقى في جماؿ النص كمعناه، تقييـ مستكل الإيقاع بدلالة 
الأساليب الخبرية كالإنشائية(، كتتفؽ ىذه النتيجة مع بعض الدراسات التي اىتمت بدراسة 

(، 2221(، دراسة )سقمي، حمداف، 2218كآخركف، دراسة )نصر الحس المغكم ككؿ، كمنيا: 
كمف ثـ تـ قبكؿ الفرض الثاني (، 2222(، دراسة )شحاتة، 2221دراسة )عبد الله، طمبة، 
يكجد فرؽ داؿ إحصائينا بيف متكسطي درجات أفراد عينة البحث في لمبحث، كالذم نصو: 

بعاد الحس المغكم التذكقي ( في مقياس أ2225التطبيقيف القبمي كالبعدم عند مستكل دلالة )
 .لصالح التطبيؽ البعدم

  ويعزو البحث الحالي فاعمية البرنامج إلى مجموعة من العوامل، يمكن توضيحيا فيما يمي:
تنكع الأنشطة في البرنامج المقترح القائـ عمى التدريس التأممي ساعد في ارتفاع  -

لمطمبة المعمميف، كجعمتيـ أكثر قدرة مستكيات التفكير العميا كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ 
عمى إصدار الحكـ عمى جكدة صياغة الجمؿ مف حيث التركيب المغكم كسلبمتو 
كتذكقو كالكشؼ عف أكجو الخمؿ فيو؛ الأمر الذم أسيـ في نمك الحس المغكم التذكقي 

 لدييـ.

ديدة تنكع النصكص القرآنية أثناء الشرح، ككذلؾ إتاحة الفرصة لمتطبيؽ عمى آيات ج -
 دكف تقييد؛ ساىـ في تذكؽ النص القرآني كاستخراج الأسرار البلبغية الكاردة فيو.

تدريب الطمبة المعمميف عمى استخراج المعنى المعجمي للؤلفاظ كمقارنتو بالمعنى  -
السياقي، كالكشؼ عف مبررات اختيار ألفاظ محددة تتناسب مع مقاـ القكؿ؛ أسيـ في 

جعميـ أكثر قدرة عمى الردكد المقنعة كالمقركنة نمك حسيـ المغكم التذكقي، ك 
 بالمبررات.

تنكع أبعاد التأمؿ في دراسة النص القرآني مف حيث دقة استخداـ المفظة كالتقديـ  -
 كالتأخير كالإيجاز كالتفصيؿ أسيـ في نمك حسيـ المغكم التذكقي.
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الجمالي،  تكامؿ الأنشطة كتضمنيا أبعاد الحس المغكم التذكقي المتعددة )المفظي، -
الدلالي، الإيقاعي( كالسير فييا بشكؿ متدرج، عزز آلية التمكف مف مفاىيـ عمـ 
المعاني لدل الطمبة المعمميف كفقنا لمستكياتيـ، الأمر الذم انعكس بالإيجاب عمى نمك 

 حسيـ المغكم التذكقي.

تاحة الفرصة لو  - دكف  لمتأمؿ كالتدبركضع الطالب المعمـ في جمسات مناقشة تأممية كا 
عادة قراءة المفظة كتخميف معناىا كمحاكلة استنباط دلالة  خكؼ أك استخفاؼ برأيو، كا 
أخرل لمكممة مف خلبؿ ربطيا بما قبميا كبعدىا مف كممات؛ ساعد في إطلبؽ قدراتو 
الإبداعية كالنظر لمنص المسمكع أك المقركء بشكؿ مختمؼ؛ الأمر الذم انعكس 

 التذكقي.  بالإيجاب عمى مستكل حسو المغكم

لبياف نكع العلبقة بيف تنمية برنامج في الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي   -ج
لبعض مفاىيـ عمـ المعاني كأبعاد الحس المغكم التذكقي لمطمبة المعمميف تخصص المغة 

تكجد علبقة ارتباطية مكجبة بيف تنمية العربية؛ تـ التحقؽ مف صحة الفرض الذم نصو: 
عمـ المعاني كتنمية أبعاد الحس المغكم التذكقي لدل الطمبة المعمميف تخصص  مفاىيـ

المغة العربية، مف خلبؿ الكشؼ عف معامؿ الارتباط بيف درجات أفراد عينة البحث في 
اختبار مفاىيـ عمـ معاني كمقياس أبعاد الحس المغكم التذكقي، كبمغت قيمة معامؿ 

ارتباطية طردية مكجبة تدؿ عمى كجكد علبقة  (، كىي نسبة22116الارتباط بيرسكف )
 كلكنيا )ضعيفة(.

  ويُرجع البحث الحالي ىذه العلاقة إلى:
طبيعة عمـ المعاني كالذم يبحث في معانى الألفاظ كمدل مطابقة الكلبـ لمقتضى  -

الحاؿ، كما يتضمنو مف مفاىيـ تتعمؽ بالإسناد كالإفادة كالإعراب كغيرىا مف المفاىيـ؛ 
الطالب المعمـ بحفظيا بيدؼ استدعائيا عند الحاجة، الأمر الذم مثؿ عبئنا شغمت 

 معرفينا في أذىاف الطمبة المعمميف.

الحس المغكم التذكقي يخاطب القدرات النفسية عند الطالب المعمـ كالتي تشمؿ  -
الانفعالات كالعكاطؼ كالأحاسيس كالمشاعر، في حيف يخاطب عمـ المعاني القدرات 

 ككنو ييتـ بتحصيؿ المفاىيـ المتعمقة بالإسناد كالإفادة كالإعراب.المعرفية 
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الصكرة الذىنية عند بعض الطمبة المعمميف كالتي تتعمؽ بعمؽ العلبقة بيف النحك كعمـ  -
المعاني جعميـ أكثر اىتمامنا بحفظ القكاعد عمى حساب التذكؽ، باعتبار أف حفظ 

 المفاىيـ أكلى. 
 

 :تعقيب عام عمى النتائج 
مقياس الحس المغكم  -مف خلبؿ النتائج السابقة لكؿ مف: )اختبار مفاىيـ عمـ المعاني

التذكقي(، يتضح أف ىناؾ فركقنا إحصائية ذات دلالة بيف التطبيقيف القبمي كالبعدم لأدكات 
القياس لصالح التطبيؽ البعدم، كىنا تجدر الإشارة إلى أنو عمى الرغـ مف التحسف الظاىرم 

طمبة المعمميف مف خلبؿ الأرقاـ التي تـ رصدىا؛ إلا أف الكاقع يشير إلى أف في مستكل ال
معيار التقدـ ىنا في غالب الأمر يختص بانتقاؿ معدؿ أداء الطالب المعمـ مف مرحمة الأداء 
غير مرضو إلى مرضو كمف مرضو إلى مناسب، كقد ظير ذلؾ جمينا عند استخداـ معادلات 

عف حجـ الفاعمية الخاص بالبرنامج التدريبي المقترح؛ حيث  العلبقات الارتباطية لمكشؼ
أشارت النتائج إلى كجكد فاعمية لمبرنامج المقترح، كىذا المؤشر يشير إلى أنو في حالة 
استمرار تعمـ الطالب يمكف أف يصؿ إلى مرحمة التمكف مف تمؾ المفاىيـ كالارتقاء بمستكل 

لارتقاء بمستكل الحس المغكم التذكقي لدل الطمبة حسيـ المغكم؛ لذا يرل البحث الحالي أف ا
المعمميف لا بد أف يككف عمى رأس معايير برامج إعداد معمـ المغة العربية، كضركرة الربط بيف 
مقررات عمكـ البلبغة كمقررات تدريس المنيج المدرسي، عمى أف يتـ تفعيؿ معايير التحاؽ 

د مف كجكد الحد الأدنى مف الكفاءة المغكية التي الطمبة المعمميف بقسـ المغة العربية، كالتأك
تؤىمو لاستكماؿ دراستو في ىذا القسـ، كأف تككف العبرة بتخريج معمـ لغة عربية يممؾ حس 

 لغكم يؤىمو إلى تنمية ذلؾ الحس عند طلببو.
 سادسًا: توصيات البحث ومقترحاتو:

 يمي:بعد عرض النتائج، وفي ضوء ما تقدم يوصي البحث الحالي بما 
استحداث مقرر تحت مسمى الإعجاز البلبغي في القرآف، يتـ التركيز فيو عمى   -

مجالات المفردة القرآنية كدراستيا دراسة لغكية كأسمكبية، كالكقكؼ عمى الخصائص 
 الدلالية التي تؤدييا.

إضافة بعض الأىداؼ الخاصة بتنمية الحس المغكم التذكقي لمقررات برامج إعداد   -
 العربية، مع إبراز دكر المعمـ في تنمية ذلؾ الحس. معممي المغة
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عقد دكرات تدريبية لمعممي المغة العربية في المرحمة الإعدادية كالثانكية لكيفية استخداـ   -
التدريس التأممي عند دراسة النصكص القرآنية كاستنباط أكجو الإعجاز المغكم فييا؛ 

جو التشابو كالاختلبؼ بيف الآيات مف خلبليا طرح مجمكعة مف التساؤلات الخاصة بأك 
 في مكاضع مختمفة.

واستكمالًا لما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي وتوصياتو؛ يقترح الباحث مجموعة من 
 الموضوعات التي يمكن تناوليا بالبحث والدراسة ومنيا:

برنامج مقترح قائـ عمى الإعجاز القرآني قائـ عمى التدريس التأممي لتنمية ميارات  -
 القراءة التفسيرية كالحس التأكيمي لدل الطمبة المعمميف تخصص المغة العربية.

فاعمية كحدة مقترحة قائمة عمى تحميؿ البناءات في النص القرآني لتنمية الحس المغكم  -
 التذكقي لطلبب المرحمة الثانكية الأزىرية.

أممي لتنمية برنامج في الإعجاز المغكم في القرآف الكريـ  قائـ عمى التدريس الت -
 المفاىيـ البلبغية كأبعاد الحس الجمالي لدل طلبب المرحمة الثانكية.

دراسة كصفية لأسباب ضعؼ المتعمميف في تذكؽ النصكص القرآنية كاقتراح الحمكؿ  -
 المناسبة لعلبج الضعؼ.
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 قائمة المراجع:
  المراجع العربية: -أولًا 

فػػي  التأمميػػة القػػراءةتػػدريس عمػػـ المعػػاني باسػػتعماؿ عناصػػر  فاعميػػة (.2222) .مكػػي فرحػػاف ،براىيمػػيالإ -
فػي  ةالقادسػي ةمجمػ جامعػة القادسػية بػالعراؽ، ة،العربيػ ةقساـ المغأ ةنشاء عند طمبالتعبير كالإ ةتحصيؿ ماد

  .312-322، ص 1، ، عالتربكيةكالعمكـ  الآداب
(. تػػأثير اسػػتخداـ الػػدراما التعميميػػة فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التػػأممي فػػي 2221أبػػك ريػػا، رضػػا إبػػراىيـ. ) -

، مجمػػة كميػػة التربيػػػةالدراسػػات الاجتماعيػػة لتلبميػػذ المرحمػػة الإعداديػػػة، جامعػػة كفػػر الشػػيخ، كميػػػة التربيػػة، 
 .392-372، ص3، مج122ع

(. فاعميػػػة برنػػػامج 2222عيؿ؛ كسػػػكيف، أيمػػػف أبػػػك بكػػػر. )أبػػػك سػػػكينة، ناديػػػة عمػػػي؛ كفػػػراج، إبػػػراىيـ إسػػػما -
إلكتركنػػي قػػػائـ عمػػػى نظريػػة التمقػػػي فػػػي تػػػدريس البلبغػػة لتنميػػػة بعػػػض المفػػاىيـ البلبغيػػػة كميػػػارات التػػػذكؽ 

 .62-28، ص3، ع79، مج مجمة كمية التربيةالأدبي، جامعة طنطا، 

عمػػى ضػػكء  ةحاديػػث القدسػػيني فػػي الأتطػػكير مػػكاد تعمػػيـ عمػػـ المعػػا (. 2221.)بنػػت الحػػاج  يراتنػػ، بحػػرم -
الحككميػػة، رسػػالة دكتػػكراه، جامعػػة  الإسػػلبمية مالػػؾ إبػػراىيـالسػػمطاف  ةجامعػػ ةالتعمػػيـ البنػػائي لطمبػػ ةنظريػػ

 السمطاف آمائي الإسلبمية الحككمية غكرنتالك بإندكنيسيا.
النمػكذج فرايػر فػي ثػر أ (.2219) .سندس عبػد القػادر ،الخالدم؛ ك رنا كاظـ ،شاكر؛ ك حمد فميحأ ،برغكت  -

جامعػة عػيف شػمس، كميػة  ة،عند طالبات الصؼ الخامس الأدبي في ماده البلبغػ ةحساب المفاىيـ البلبغي
 .334 – 312ص  ،47 مج ،عيف شمس آدابحكليات  مجمةالآداب، 

(. اسػتخداـ البيػاف 2215البسيكني، أمػاني محمػد؛ كسػميماف، محمػكد جػلبؿ؛ كأحمػد، سػمير عبػد الكىػاب. ) -
قرآف الكريـ لتنمية الحس المغكم لدل طلبب شعبة المغة العربيػة بكميػات التربيػة، جامعػة عػيف شػمس، في ال

 .272-255، ص169، عمجمة القراءة كالمعرفةكمية التربية، 

جراءاتيػػػػا التربكيػػػػة(. 2227جػػػػاب الله، عمػػػػي سػػػػعد. ) - ، القػػػػاىرة: إيتػػػػراؾ لمنشػػػػر تنميػػػػة الميػػػػارات المغكيػػػػة كا 
 كالتكزيع.

 ، بيركت: دار إحياء التراث العربي.أسرار البلبغةالجرجاني، عبد القاىر. )د.ت(.  -

 ، القاىرة: عالـ الكتب.الأصكؿ: دراسة إبستيمكلكجية لمفكر عند العرب(. 2222حساف، تماـ. ) -

(. المفػاىيـ البلبغيػة كمػدل تكافرىػا لػدل طػلبب ذكم صػعكبات الػتعمـ بالمرحمػة 2221حسف، كليد أحمػد. ) -
مجمػػػة شػػػباب البػػػاحثيف فػػػي العمػػػكـ التربكيػػػة لكميػػػة التربيػػػة جامعػػػة نكيػػػة، جامعػػػة سػػػكىاج، كميػػػة التربيػػػة، الثا

 .1129-1292، ص9، عسكىاج

(. تطبيؽ إستراتيجية المكاجية )اكشؼ أكراقؾ( في تعمـ عمـ المعاني كعلبقتيا 2222الحسنة، سارة نداء. ) -
لة ماجسػػػتير، جامعػػػة شػػػريؼ ىدايػػػة الله الإسػػػلبمية بفاعميػػػة الػػػذات لػػػدل طالبػػػات معيػػػد النػػػكر بكغػػػكر، رسػػػا

 الحككمية.كمية التربية، 
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 ةلتػدريس عمػـ الاجتمػاع عمػى تنميػ التػأممياسػتخداـ التػدريس  تػأثير (.2222. )عبير عبد المنعـ ،حسنيف  -
 ةالجمعيػ ةمجمػجامعػة عػيف شػمس، كميػة التربيػة،  ة،الثانكيػ المرحمػةميارات كشػؼ المغالطػات لػدل طػلبب 

 .54 – 31ص  ، 125 ع ،الاجتماعيةبالدراسات  ةالتربكي
 القرآنػيعجػاز الإ لأسػاليب التػأمميالتػدريس  (. 2222) .سػمير عبػد الكىػاب ،حمػدكأ ؛محمد ةىب ،حسنيف  -

جامعػػػة عػػػيف شػػػمس، كميػػػة  ،لػػػدل الطػػػلبب الصػػػؼ الاكؿ الثػػػانكم الأدبيػػػةميػػػارات الكتػػػاب ة كعلبقتػػػو بتنميػػػ
 .272 – 231ص  ، 243 ، عةعرفكالم ةالقراء ةمجمالتربية، 

(. قيػػاس مسػتكل التػذكؽ الأدبػػي لػدل طمبػة الإعداديػػة فػي محافظػة كركػػكؾ، 2227حسػيف، فػلبح صػالح. ) -
 .338-327، ص3، ع6، مجمجمة أبحاث كمية التربية الأساسيةجامعة المكصؿ، العراؽ، 

جية جيكسػػك فػػي اكتسػػاب (. أثػػر اسػػتخداـ إسػػتراتي2222الحميػػداكم، حيػػدر عمػػي، الشػػمرم، نبيػػؿ، كػػاظـ. ) -
المفػػاىيـ البلبغيػػة لػػدل الطػػلبب الصػػؼ الخػػامس الأدبػػي، جامعػػة البصػػرة، كميػػة التربيػػة لمعمػػكـ الإنسػػانية، 

 .45-27، ص3، ع45، مج مجمة أبحاث البصرة لمعمكـ الإنسانية

(. فعالية برنػامج قػائـ عمػى 2221الدسكقي، شريف محمد؛ كالنقيب، إيناس فيمي؛ كالعبيدم، ىدل فتحي. ) -
قصص النساء في القرآف الكػريـ لتنميػة التفكيػر التػأممي لػدل طالبػات المرحمػة الإعداديػة، جامعػة بكرسػعيد، 

 .725-722، ص34، عمجمة كمية التربيةكمية التربية، 

فػػػي  المتكسػػػطة بالمرحمػػػة العربيػػة المغػػػةداء التدريسػػػي لمعممػػػي كاقػػع الأ (.2219) .حمػػػد يحيػػػىأ ،الزىرانػػي  -
 ع ،كعمػػـ الػػنفس ةفػػي التربيػػ ةدراسػػات عربيػػرابطػػة التربػػكييف العػػرب ببنيػػا،  التػػأممي،ضػػكء بيػػارات التػػدريس 

 .47 – 22ص   ،115
الخمسػة لجػاردنر لتنميػة  (. فعالية برنػامج تػدريبي قػائـ عمػى نظريػة العقػكؿ2221الزيات، فاطمة محمكد. ) -

المجمػػػة التربكيػػػة لكميػػػة التربيػػػة التفكيػػػر التػػػأممي لػػػدل الطالبػػػات المعممػػػات، جامعػػػة سػػػكىاج، كميػػػة التربيػػػة،  
 .4241-3956، ص9، ج91، عبجامعة سكىاج

 ةالفنيػ ةالتربيػ ةميػارات طمبػ ةكفعاليتو لتنمي أمميالتدريس الت إستراتيجية (.2222) .عذراء اسماعيؿ ،زيداف -
متػػاح عمػػى  367 – 349 ، ص4، مػػج المسػػتدامةالدراسػػات  ةمجمػػ ،العمػػؿ الفنػػي أسػػسعناصػػر  ةي مػػادفػػ

https://www.joss-iq.org/ 
(. التفكيػػػر التػػػأممي كعلبقتػػػو بػػػبعض المتغيػػػرات الديمكغرافيػػػة لػػػدل الطمبػػػة 2216السػػػعايدة، نػػػاجي منػػػكر ) -

مجمػػة المكىػػكبيف فػػي مػػدارس الممػػؾ عبػػد الله الثػػاني فػػي الأردف، الجامعػػة الأردنيػػة، عمػػادة البحػػث العممػػي، 
 .1757-1747، ص43، مجدراسات العمكـ التربكية

امج قائـ عمى المدخؿ الجمػالي فػي تػدريس المغػة العربيػة لتنميػة ميػارات (. برن2221سقمي، محمد ىماـ. ) -
الحس الفكاىي المغكم كالتفكير الجانبي لػدل تلبميػذ المرحمػة الإعداديػة، جامعػة بنػي سػكيؼ، كميػة التربيػة، 

 .224-144، ص 122، ع18، مج مجمة كمية التربية
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إسػػتراتيجية تػػالؼ الأشػػتات فػػي تػػدريس  (. اسػػتخداـ2221سػػقمي، محمػػد ىمػػاـ؛ كحمػػداف، محمػػد حسػػيف. ) -
المغػػػة العربيػػػة لتنميػػػة ميػػػارات الحػػػس كالأداء المغػػػكييف الإبػػػداعييف لػػػدل تلبميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة الفػػػائقيف 

 .438-381، ص 7، عمجمة جامعة جنكب الكادم الدكلية لمعمكـ التربكيةلغكينا، جامعة جنكب الكادم، 

 ، القاىرة: المطبعة الميمنية.ح العمكـمفتاالسكاكي، يكسؼ بف بكر. )د.ت(.  -

 المغػػػةعمػػػى المػػػنيج القياسػػػي لقسػػػـ تعمػػػيـ  البلبغػػػةعػػػداد مػػػكاد تعمػػػيـ إ (. 2217) .حػػػاجي عنػػػدمناكاف، سػػػي -
بنجرماسػػػيف، رسػػػالة ماجسػػػتير، كميػػػة  ةالحككميػػػ رمانتسػػػا ةفػػػي جامعػػػ (البحػػػث التطػػػكير التطبيقػػػي) العربيػػػة

ة، جامعػػػػة مكلانػػػػا مالػػػػؾ إبػػػػراىيـ الإسػػػػلبمية الحككميػػػػة مػػػػالانج، الدراسػػػػات العميػػػػا، قسػػػػـ تعمػػػػيـ المغػػػػة العربيػػػػ
  بأندكنسيا.

، القػػػاىرة: الييئػػػة المصػػػرية العامػػػة 4، الجػػػزءالإتقػػػاف فػػػي عمػػػكـ القػػػرآف(. 2211السػػػيكطي، جػػػلبؿ الػػػديف. ) -
 لمكتاب.

عػػة (. تنميػػة الحػػس المغػػكم: الفريضػػة الغائبػػة فػػي تعمػػيـ العربيػػة كتعمميػػا، جام2222شػػحاتة، حسػػف سػػيد. ) -
 .873-855، ص 18، ع18، مجمجمة بحكث في تدريس المغاتعيف شمس، كمية التربية، 

(. تنميػة 2219شحاتة، حسف سيد؛ كجبر، رجاء مصطفى؛ كبصؿ، سمكل حسف؛ كجاب الله، عمي سعد. ) -
المفاىيـ البلبغية لدل الطلبب المعمميف بشعبة المغة العربية بكميػة التربيػة فػي ضػكء نظريػة التمقػي، جامعػة 

 .342-321، ص119، مج مجمة كمية التربيةبنيا، كمية التربية، 

(. أثر التفكير المرف في اكتسػاب المفػاىيـ البلبغيػة 2219د؛ كالشكرم، أحمد حميد. )الشكرم، حسيف حمي -
مجمػة الفنػكف كالأدب عند طالبات الصؼ الخامس الأدبي في مادة البلبغة، كمية الإمارات لمعمكـ التربكيػة، 

 .217-323، ص 47، عكعمكـ الإنسانيات كالاجتماع

تمخػيص لمنصػكص الأدبيػة فػي تنميػة المفػاىيـ البلبغيػة لػدل (. أثر ال2222الشكرم، سمى عبد الرسكؿ. ) -
، 42، ع12، مػػػػػجمجمػػػػة كميػػػػة آداب الككفػػػػةطالبػػػػات الخػػػػامس الابتػػػػدائي، جامعػػػػة الككفػػػػػة، كميػػػػة الآداب، 

 .642-621ص

، متػػػػػػػػػػػػاح عمػػػػػػػػػػػػى 1عقػػػػػػػػػػػػكد الجمػػػػػػػػػػػػاف فػػػػػػػػػػػػي فضػػػػػػػػػػػػؿ القػػػػػػػػػػػػرآف (. 2222الطريػػػػػػػػػػػػؼ، عبػػػػػػػػػػػػد الله عمػػػػػػػػػػػػي. ) -
https://khutabaa.com/ar/article/%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%AF-

%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%86-%D9%81%D9%8A-
%D9%81%D8%B6%D9%84-%D9%84%D8%BA%D8%A9-
%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86-1 

فػي التحصػيؿ كتنميػة التفكيػػر الناقػد لػدل طػلبب الخػػامس  PISK(. أثػر برنػػامج 2221طػو، محمػد ماجػد. ) -
جمػػة جامعػػة الأنبػػار مالأدبػػي فػػي مػػادة البلبغػػة كالتطبيػػؽ، جامعػػة الأنبػػار، كميػػة التربيػػة لمعمػػكـ الإنسػػانية، 

 .185-148، ص3، علمعمكـ الإنسانية

(.أثػػر التفكيػػر المػػرف فػػي اكتسػػاب المفػػاىيـ البلبغيػػة عنػػد طالبػػات الصػػؼ 2219عبػػاس، حسػػيف حميػػد. ) -
مجمػػة الفنػػكف كالأدب كعمػػكـ الإنسػػانيات الخػػامس الأدبػػي فػػي مػػادة البلبغػػة، كميػػة الإمػػارات لمعمػػكـ التربكيػػة، 

 .317-323، ص 47، ع كالاجتماع

https://khutabaa.com/ar/article/%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%86-%D9%81%D9%8A-%D9%81%D8%B6%D9%84-%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86-1
https://khutabaa.com/ar/article/%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%86-%D9%81%D9%8A-%D9%81%D8%B6%D9%84-%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86-1
https://khutabaa.com/ar/article/%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%86-%D9%81%D9%8A-%D9%81%D8%B6%D9%84-%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86-1
https://khutabaa.com/ar/article/%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%AF-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%A7%D9%86-%D9%81%D9%8A-%D9%81%D8%B6%D9%84-%D9%84%D8%BA%D8%A9-%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A2%D9%86-1
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(. برنػػامج قػائـ البلبغػػة القرآنيػة لتنميػػة المفػػاىيـ البلبغيػة كأبعػػاد الحػػس 2221عبػد البػػارم، مػاىر شػػبعاف. ) -
، مجمػػة كميػػة التربيػػةالجمػػالي لػػدل الطػػلبب المعممػػيف تخصػػص المغػػة العربيػػة، جامعػػة بنيػػا، كميػػة التربيػػة، 

 .44-1، ص128، ع32مج

(. برنػامج مقتػرح قػائـ عمػى الػتعمـ المسػتند إلػى الػدماغ لتنميػة ميػارات 2214عبد الباسط، محمػكد ىػلبؿ. ) -
الكتابة الإقناعية كأثره في الحس المغكم لدل طلبب شعبة المغة العربية بكمية التربيػة، جامعػة عػيف شػمس، 

 .83-21، ص158عرفة، ع، الجمعية المصرية لمقراءة كالممجمة القراءة كالمعرفةكمية التربية، 

(. أثػػر اسػػتخداـ كيػػب 2222عبػػد الحميػػد، أمػػاني حممػػي؛ كأحمػػد، سػػناء محمػػد؛ كأحمػػد، رمضػػاف بخيػػت. ) -
القػػائـ عمػػى النظريػػة التكاصػػمية فػػي تػػدريس البلبغػػة عمػػى تنميػػة ميػػارات التفكيػػر التػػأممي لػػدل طػػلبب  223

ة شػػباب البػػاحثيف فػػي العمػػكـ التربكيػػة مجمػػالصػػؼ الثػػاني الثػػانكم الأزىػػرم، جامعػػة سػػكىاج، كميػػة التربيػػة، 
 .1539-1491، ص 11، علكمية التربية جامعة سكىاج

برنػامج  فعاليػة (.2219) .صػفاء عبػد العزيػز ،سػمطافك  ؛ىػدل محمػد ،ىلبلػيك  ؛حمػد محمػدأ ،عبد الرحمف -
 ةبحػكث عربيػ ةمجمػ ،كؿ الثػانكملػدل طػلبب الصػؼ الأ ةالمفاىيـ البلبغي ةقائـ عمى القصص لتنمي إثرائي

  .251-171، ص 13، عالنكعية، رابطة التربكييف العرب التربيةفي مجالات 

(. فاعميػػة برنػػامج 2215عبػػد العػػاؿ، عطيػػة السػػيد؛ كأبػػك الخيػػر، عصػػاـ محمػػد؛ كسػػميماف، عمػػي محمػػد. ) -
تػػػدريبي مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى التػػػدريس المصػػػغر فػػػي تنميػػػة ميػػػارات التػػػدريس التػػػأممي لػػػدل الطػػػلبب المعممػػػيف 

 .284-223، ص68، رابطة التربكييف العرب، عدراسات عربية في التربية كعمـ النفسكميات التربية، ب

، مجمػة عػالـ الفكػر(. تػدريس البلبغػة العربيػة، التػاريخ، الحاضػر، المسػتقبؿ، 2218عبد المطيػؼ، عمػاد. ) -
 .52-7، ص 176المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف بالككيت، ع

(. برنػامج قػائـ عمػى المغػة الاجتمػاعي لتنميػة 2221كطمبة، خمػؼ عبػد المعطػي. ) عبد الله، سامية محمد؛ -
ميػػارات التفػػاكض كالحػػس المغػػكم لػػدل الطػػلبب المعممػػيف شػػعبة المغػػة العربيػػة بكميػػة التربيػػة، جامعػػة عػػيف 

 .452-357، 1، عمجمة كمية التربية في العمكـ التربكيةشمس، كمية التربية، 

(. أثػػػر اسػػػتخداـ برنػػػامج فػػػي المغػػػة 2221لحمػػػيـ؛ كنصػػػر، معػػػاطي إبػػػراىيـ. )عبػػػد المطمػػػب، أسػػػماء عبػػػد ا -
مجمػػة الإيقاعيػػة لتنميػػة ميػػارات الحػػس المغػػكم لػػدل أطفػػاؿ الركضػػة، جامعػػة عػػيف شػػمس، كميػػة التربيػػة،  

 .342-311، ص231، عالقراءة كالمعرفة

ديع، لبنػػػاف، بيػػػركت: دار (. فػػػي البلبغػػػة العربيػػػة عمػػػـ المعػػػاني، البيػػػاف، البػػػ2211عتيػػػؽ، عبػػػد العزيػػػز. ) -
 النيضة العربية.

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى البحكث الإجرائية لتنميػة ميػارات التػدريس 2222عثماف، عبير كماؿ. ) -
التػػأممي كالكفػػاءة البحثيػػة لػػدل الطػػلبب المعممػػيف بشػػعبة الملببػػس الجػػاىزة بكميػػة التربيػػة، جامعػػة حمػػكاف فػػي 

 .799-729، ص7، ج16، علفيكـ لمعمكـ التربكية كالنفسيةمجمة ا، 2232ضكء رؤية مصر 

 الإسػلبميةالدراسػات  ةكميػ ةمجمػ كالتأصػيؿبػيف الكاقػع  القرآنػيعجػاز الإ (. 2222) . خالد محمد ، العثيـ  -
  . 92-49، ص 1، ج39 ع بالقاىرة،لمبنيف  العربية
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 السعكدية: الذخائر لمنشر.، 4(. العربية المعاصرة كالحس المغكم، ط2222العزاكم، نعمة رحيـ. ) -

(. برنامج قائـ عمى التعمـ البنائي في تنمية المفاىيـ البلبغية كالكتابة الإبداعية 2219عمي، عبير أحمد. ) -
-15، ص 215، عمجمػة القػراءة كالمعرفػةلدل طلبب المرحمة الثانكية، جامعة عيف شمس، كمية التربية، 

127. 

(. مسػتكل ممارسػة أعضػاء ىيئػة التػدريس بجامعػة تبػكؾ لميػارات 2222العمراني، ليمى بنت فلبح سميـ. ) -
المجمػػػة العربيػػػة البحػػػث الإجرائػػػي التشػػػاركي لتحسػػػيف الممارسػػػات التدريسػػػية، جامعػػػة العمػػػكـ كالتكنكلكجيػػػا، 

 .32-1، ص 13، علضماف جكدة التعميـ الجامعي

مجمة كمية التربية الأساسية، (. الذكؽ المغكم كأثره في المغة، جامعة المكصؿ 2228عكني، عمر محمد. ) -
 .172-154، ص 4، ع7، مج أبحاث كمية التربية الأساسية

(. برنػػامج تػػدريبي فػػي ميػػارات الػػكعي الصػػكتي قػػائـ عمػػى التػػدريس التػػأممي كاثػػره 2221عيػػد، أيمػػف عيػػد. ) -
كميػػة عمػػى تنميػػة الثػػركة المغكيػػة كطلبقػػة الأداء التدريسػػي لػػدل معممػػات محػػك الأميػػة، جامعػػة بنػػي سػػكيؼ، 

 .379-323، ص125، ع18، مج مجمة كمية التربيةالتربية، 

الحػػس المكػػاني لػػدل  ةفػػي تنميػػ التػػأممياسػػتراتيجيات التػػدريس  ةفاعميػػ . 2222) .عثمػػاف عمػػي ،القحطػػاني -
، ص 156، مكتػب التربيػة العربػي لػدكؿ الخمػيج، ع الخميج العربي ةرسالمجمة ة،  الابتدائي ةطلبب المرحم

37-132. 

، تحقيػػؽ عبػػد الحميػػد ىنػػداكم، القػػاىرة: 2، طالإيضػػاح فػػي عمػػكـ البلبغػػة(. 2226، الخطيػػب. )القزكينػػي -
 مؤسسة المختار لمنشر كالتكزيع.

(. فاعميػػة برنػػامج فػػي عمػػكـ القػػرآف عمػػى التػػدريس للؤمثػػاؿ القرآنيػػة لتنميػػة 2221محػػركس، أسػػماء محمػػد. ) -
لعربية بكمية التربية، جامعة المنيا، كمية التربية بعض ميارات فيـ النص لطلبب الفرقة الثانية شعبة المغة ا

 .167-113، ص2، ج36، مجمجمة البحث في التربية كعمـ النفسبالمنيا، 

لػػدل  البلبغيػػةنػػاقش فػػي اكتسػػاب المفػػاىيـ  أ،اقػػر ،اسػػتمع  اسػػتراتيجيثػػر أ (. 2219) .عمػػاد ىاشػػـ ،محمػػد -
 ، مػجالإنسػانيةالعمػكـ  ةمجمػ لمعمػكـ الإنسػانية،جامعػة بابػؿ، كميػة التربيػة  ،طلبب الصؼ الخامس الابتدائي

 .296 – 282 ص ، 1ع ، 26
(. التفكيػػػػر التػػػػأممي كعلبقتػػػػو بالمعتقػػػػدات المعرفيػػػػة لطالبػػػػات الجامعػػػػة، 2217المحمػػػػدم، عفػػػػاؼ سػػػػالـ. ) -

 .542-518، ص 89، رابطة التربكييف العرب، عدراسات عربية في التربية كعمـ النفس

ابط اللبزمػػػػػػة لمتعامػػػػػػؿ مػػػػػػع قضػػػػػػية الإعجػػػػػػاز العممػػػػػػي، متػػػػػػاح عمػػػػػػى: (. الضػػػػػػك 2222مسػػػػػػمـ، إينػػػػػػاس. ) -
https://shamela.ws/book/31080/71 

(. إشكالية تعميـ النص الأدبػي فػي مرحمػة الجامعػة: قػراءة فػي بنػاء الحػس الػذكقي 2212مصرني، أميف. ) -
 .13-9، ص13، الجزائر، عحكث كالاستشارات كالخدمات التعمميةمركز البصيرة لمبلدل المتعمـ، 

https://shamela.ws/book/31080/71
https://shamela.ws/book/31080/71
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ف آعجػػاز الجغرافػػي فػػي القػػر عمػػى الإ ةقائمػػ ةجغرافيػػة كحػػدة فاعميػػ (. 2218) .فػػرح بػػف عبػػاس ،المطيػػرم  -
العمػكـ  ةمجمػجامعػة الممػؾ سػعكد،  الثانكيػة، المرحمػةلػدل طالبػات  التػأمميميارات التفكيػر  تنميةالكريـ في 
 .647 – 623ص ، 4ع ، 32 ، مجالتربكية

(. البلبغػػػة العربيػػػة، أسسػػػيا كعمكميػػػا كفنكنيػػػا، المكتبػػػة الشػػػاممة، الجػػػزء 2212الميػػػداني، عبػػػد الػػػرحمف. ) -
 الأكؿ، بيركت: دار القمـ الدار الشامية.

النػػػػاظـ، بػػػػدر الػػػػديف بػػػػف مالػػػػؾ. )د.ت(. المصػػػػباح فػػػػي المعػػػػاني كالبيػػػػاف كالبػػػػديع، القػػػػاىرة: مكتبػػػػة الآداب  -
 كمطبعتيا.

التػدريس القػائـ عمػى  (.2218) . محمػكد جػلبؿ ،سػميمافك  ؛زكريػا يحيػى ،يكسػؼك  ؛محمػد معػاطي نصر،  -
 الأزىريػة، الثانكيػة المرحمػةميػارات التػراكيح المغػكم فػي  لتنميػةفي رسػـ المصػحؼ الشػريؼ  التأمميالتفكير 

مجمػػػة القػػػراءة لمقػػػراءة كالمعرفػػػة،  المصػػػرية الجمعيػػػة جامعػػػة عػػػيف شػػػمس، ،المػػػؤتمر العممػػػي الثػػػامف عشػػػر
 .85 - 53،ص1، مج كالمعرفة

(. جػػكىر البلبغػػة فػػي المعػػاني كالبيػػاف كالبػػديع، تكثيػػؽ يكسػػؼ الصػػميمي، 2217الياشػػمي، السػػيد أحمػػد. ) -
 بيركت: المكتبة العصرية.

تنكيػػػع التػػػدريس فػػػي اكتسػػػاب طالبػػػات الصػػػؼ الاكؿ الثػػػانكم المفػػػاىيـ  (. 2215) .ىػػػدل محمػػػد ،ىلبلػػػي  -
 – 269، ص 1، ع211، جامعػػة حمػػػكاف، كميػػػة التربيػػػة، مػػػج ةكاجتماعيػػػ ةدراسػػػات تربكيػػػمجمػػػة  ة،البلبغيػػ
312. 

(. 2222يكسػػؼ، آيػػة جمػػاؿ؛ كعمػػي، عػػلب عبػػد المقصػػكد؛ كحػػافظ، كحيػػد السػػيد؛ كجػػاب الله، عمػػي سػػعد. ) -
التربيػػة باسػػتخداـ  تصػػكيب المفػػاىيـ البلبغػػة البديمػػة فػػي عمػػـ البػػديع لػػدل طػػلبب شػػعبة المغػػة العربيػػة بكميػػة

 .416-384، ص123، ع31، مج مجمة كمية التربية بنيا، جامعة بنيا، كمية التربية، Stepansنمكذج 

 المراجع الأجنبية: -ثانيًا

- Wijnands, A., van Rijt, J., Stoel, G., & Coppen, P. A. (2022). Balancing 
between uncertainty and control: Teaching reflective thinking about language 
in the classroom. Linguistics and Education, 71, 101087.  

- Colwell, J., Ince, A., Bradford, H., Edwards, H., Grenier, J., Kitto, E., ... & 
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