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 ممخص البحث:
ىدؼ ىذا البحث إلى بناء برنامج قائـ عمى مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي ، كقياس       

 فاعميتو في تنمية ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب المرحمة الثانكية.
كتحددت مشكمة ىذا البحث في ضعؼ ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب المرحمة       

دريسية قائمة عمى مداخؿ حديثة لتنمية ىذه الميارات مثؿ الثانكية، كالافتقار إلى برامج ت
 التفكير الجمعي التشاركي.

كلمكصكؿ إلى حؿ ىذه المشكمة سار ىذا البحث في مجمكعة مف الخطكات لعؿ مف       
أىميا: بناء قائمة بميارات القراءة المكسعة المناسبة لطلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، كتحديد 

لقائـ عمى مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي، كتحديد مككناتو المتمثمة في أسس بناء البرنامج ا
جراءاتو، كتقكيمو، كقياس فاعمية البرنامج القائـ عمى مدخؿ  أىدافو، كمحتكاه، كخطكاتو، كا 
التفكير الجمعي التشاركي في تنمية ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم 

لقراءة المكسعة، كضبطيما، كاختيار مجمكعة مف طلبب الصؼ الأكؿ مف خلبؿ بناء اختبار ا
الثانكم، كتطبيؽ الاختباريف عمييا قبميا، ثـ تطبيؽ البرنامج عمى ىذه المجمكعة، كتطبيؽ 

 الاختبار عمييا بعديا. 
كتكصؿ البحث إلى مجمكعة مف النتائج لعؿ مف أىميا: فاعمية البرنامج القائـ عمى      

ر الجمعي التشاركي في تنمية ميارات القراءة المكسعة لدل مجمكعة البحث مف مدخؿ التفكي
 طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم.
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 المقدمة: –أولا 
القراءة المكسعة أيضا ليا أىمية لطلبب المرحمة الثانكية؛ حيث إنيا تزكدىـ            

بالمعمكمات الميمة أثناء قراءة النصكص المختمفة، كتنمي ميارات التفكير لدييـ، كما تنمي 
لدييـ الإحساس بتقدير الذات كالحرية في اختيار المكاد القرائية التي يرغبكف في قراءتيا، 

مف طلبقتيـ في القراءة حيث إنيـ يقرءكف عددا كبيرا مف النصكص التي قامكا  ككذلؾ تزيد
باختيارىا بأنفسيـ كفؽ ميكليـ كقدراتيـ، بالإضافة إلى أنيا تساعدىـ عمى الاستمتاع بالقراءة 
حيث إنيـ يختاركف النصكص التي يميمكف إلى قراءتيا، كأيضا تزيد مف سرعتيـ في القراءة 

عداد  حيث إنيـ مطالبكف بقراءة عدد كبير مف النصكص خلبؿ فترة زمنية محددة كفيميا كا 
تقارير عنيا كمناقشتيا، علبكة عمى أنيا تساعدىـ في تنمية قدراتيـ كثركاتيـ المغكية، كتزيد 

) علبء الديف سعكدم،  ، (Maley,2009, P11)مف ميميـ نحك القراءة كبناء ثقتيـ بأنفسيـ. 
 ( 20، ص0202
ىمية القراءة المكسعة، فقد سعى التفكير الجمعي التشاركي إلى الاىتماـ كنظرا لأ     

بمياراتيا مف خلبؿ تدريب طلبب المرحمة الثانكية عمى بناء المعرفة، كتدعيـ ثقافة المشاركة 
الفكرية كالمعرفية، كفمسفة التساؤؿ، كنقد كتقييـ الأفكار كتبادؿ كجيات النظر المطركحة، 

لمناقشات كالاتصاؿ الفكرم بيف ىؤلاء الطلبب، كما ينمي قدرة ىؤلاء كتدعيـ الحكارات كا
الطلبب عمى التحاكر الاستكشافي مف خلبؿ عقد المناقشات العميقة للؤفكار كالمشاركة 

 (Jans, 2009 )،  (Littleton, etal, 2005 )المعرفية ليذه الأفكار.

ثة تيدؼ إلى تنمية كؿ منيما، كنظرا لأىمية القراءة المكسعة فقد ظيرت مداخؿ حدي     
كلعؿ مف أىميا مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي، كقد حظي بأىمية لدل طلبب المرحمة 
الثانكية؛ حيث إنو يسيـ في تدريبيـ عمى التعامؿ مع المشكلبت التي تظير أثناء قراءة النص 

بعضيـ البعض، مما  مف خلبؿ تبادؿ الآراء ككجيات النظر المختمفة أثناء القراءة بيف الطلبب
يتيح تعدد الأفكار التي لا يمكف الكصكؿ إلييا مف قبؿ الطالب بمفرده، كما يسيـ في تنمية 
قدرة ىؤلاء الطلبب عمى تأمؿ تفكير أقرانيـ المشاركيف ليـ في القراءة، كأيضا يسيـ في تنمية 

يا تحميلب منطقيا قدراتيـ عمى القيادة كابتكار الحمكؿ الجديدة لممشكلبت المختمفة كتحميم
كسابيـ الرؤية المختمفة لبحث المشكمة، بالإضافة إلى أنو ينمي قدرة ىؤلاء الطلبب عمى  كا 

 ,Thomas )،  (Richard, 2010 )الحكار كالمناقشة كاتخاذ القرار كالتفاكض مع الآخر.
etal, 2010)  

المكسعة تتضح مف أف كىناؾ علبقة كثيقة بيف مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي كالقراءة      
مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي ييتـ بالتناكؿ الكمي كالدراسة الشاممة لمقضية الكاحدة مف 
مختمؼ جكانبيا كأبعادىا المتعددة مف منظكر تخصصات عممية مختمفة دكف الاقتصار عمى 
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عة (، كىك ما تعتمد عميو القراءة المكس32، ص0222منظكر كاحد محدكد ) عمي الحديبي، 
تمؾ التي تيتـ بتكسعة النص المقركء مف خلبؿ دراسة أبعاده كجكانبو المختمفة في ضكء 
تخصصات عممية مختمفة، كأيضا يتسـ مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي بالمركنة الفكرية كنبذ 
التعصب كالجمكد الفكرم كالاىتماـ باشتراؾ الطلبب معا في التفكير كالحكار ) محمد حسنيف، 

(، كىك ما تعتمد عميو القراءة المكسعة في ترؾ الحرية لمطلبب في اختيار 02، ص0202
النصكص التي يقرءكنيا، كالاشتراؾ في التفكير في قضاياىا، كالاستمتاع بقراءتيا مع بعضيـ 

 البعض. 
كمف ىنا يتضح الترابط بيف كؿ مف مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي كالقراءة المكسعة     

ييا طلبب المرحمة الثانكية، كلذلؾ ييتـ البحث الحالي ببناء برنامج قائـ عمى التي يفتقر إل
 مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي لتنمية ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب المرحمة الثانكية.

 الإحساس بالمشكمة: –ثانيا 
كعمى الرغـ مف أىمية القراءة المكسعة لطلبب المرحمة الثانكية إلا أنيـ يعانكف مف ضعؼ     

في مياراتيا؛ حيث إنيـ لا يستطيعكف تفسير المفاىيـ كالمصطمحات الكاردة في النص، كلا 
يستطيعكف تكممة المعمكمات الناقصة في النص مف مصادر مختمفة، كأيضا لا يستطيعكف 

منص تتعمؽ بو كغير كاردة فيو، ككذلؾ لا يستطيعكف إضافة مصطمحات جديدة إضافة أفكار ل
لمنص تتعمؽ بو، كلا يستطيعكف دعـ النص بقضايا أخرل تدعـ قضيتو، بالإضافة إلى أنيـ لا 
يستطيعكف طرح أدلة كأسانيد تدعـ قضايا النص، علبكة عمى أنيـ لا يستطيعكف تقديـ تقارير 

(، )عدناف 0202كمناقشة ىذه التقارير. )حسف شحاتة،  حكؿ النصكص التي يقرءكنيا
 (0202الخفاجي، 

كقد أكدت دراسات كأبحاث عديدة ضعؼ ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب المرحمة     
 )(، ك0222)علبء الديف سعكدم، ، و (Barfield,2005 )الثانكية، كلعؿ مف أىميا: 

Basema,2010)  (. 0202) عدناف الخفاجي، ، و 
بالإضافة إلى أف ىناؾ افتقارا لبرامج تعتمد عمى مداخؿ حديثة مثؿ مدخؿ التفكير     

الجمعي التشاركي لتنمية ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب المرحمة الثانكية؛ حيث أكدت 
دراسات كأبحاث عديدة أىمية مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي لطلبب المرحمة الثانكية، كلعؿ 

ك)نبيمة شراب، ،  (Littleton, etal,2005 )( ، ك 0222) عمي الحديبي، مف أىميا: 
(، 0200(، ك) محمد فرغمي، 0223(، ك)ىناء إبراىيـ، 0223(، ك)النقراشي مكسى، 0222

 (.0202(، ك) محمد حسنيف، 0200ك)ريياـ الغكؿ، 
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، المرحمة الثانكيةلدل طلبب  قراءة المكسعةككؿ ذلؾ يؤكد الحاجة إلى تنمية ميارات ال    
مدخؿ التفكير الجمعي قائـ عمى  برنامجتناكؿ بناء ي بحثجر يلـ  ةكفي حدكد عمـ الباحث

 المرحمة الثانكية.لدل طلبب  القراءة المكسعةلتنمية ميارات  التشاركي
 تحديد المشكمة: –ثالثا 
لمرحمة الدل طلبب  قراءة المكسعةفي ضعؼ ميارات ال ا البحثمشكمة ىذ تتحدد       

مدخؿ التفكير حديثة لتنمية ىذه الميارات مثؿ  برامج قائمة عمى مداخؿ، كالافتقار إلى الثانكية
 .الجمعي التشاركي

 الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي : بحثال اكلمتصدم ليذه المشكمة حاكؿ ىذ   
قراءة لتنمية ميارات ال مدخل التفكير الجمعي التشاركيقائم عمى  برنامجكيف يمكن بناء 

 ؟ طلاب المرحمة الثانويةلدى  الموسعة
 كتفرع عف ىذا السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية :   
 ؟  قراءة المكسعة المناسبة لطلبب المرحمة الثانكيةما ميارات ال – 0
القراءة لتنمية ميارات  ى مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيقائـ عم برنامجما أسس بناء  – 0
 ؟لمكسعة لدل طلبب المرحمة الثانكيةا
القراءة المكسعة لتنمية ميارات  مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيالقائـ عمى  البرنامجما  – 2

 ؟ لدل طلبب المرحمة الثانكية
القراءة  تنمية مياراتفي  مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيالقائـ عمى  برنامجما فاعمية ال - 2

 ؟ المكسعة لدل طلبب المرحمة الثانكية
 حدود البحث: –رابعا 
 اقتصر ىذا البحث عمى:    
الصؼ الأكؿ الثانكم: حيث يمثؿ ىذا الصؼ بداية المرحمة الثانكية، كمف ثـ تأتي أىمية  – 0

تنمية ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب ىذا الصؼ، بالإضافة إلى أنو يمكف مف متابعة 
 الطلبب في بقية الصفكؼ اللبحقة.

لجميع محافظات  بعض مدارس محافظة القاىرة: حيث تمثؿ محافظة القاىرة بيئة ممثمة – 0
 مصر.

بعض ميارات القراءة المكسعة المناسبة ليؤلاء الطلبب، كالتي يكشؼ البحث الحالي عف  - 2
 ضعفيا لدييـ.

 تحديد المصطمحات: –خامسا 
 : برنامجال – 1
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 كؿ منيا تتضمف التي مخطط يتككف مف عدد مف الكحدات يقصد بو في ىذا البحثك        
خطكات كمحتكاه، ك  الصؼ الأكؿ الثانكم،لدل طلبب  القراءة المكسعة أىداؼ تنمية ميارات

جراءاتو باستخداـ إ ، مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيستراتيجيات تدريس القراءة المكسعة كا 
ميارات القراءة المكسعة لدل طلبب الصؼ كالكسائط كالأنشطة التعميمية، كأساليب تقكيـ 

  .الأكؿ الثانكم
  Collaborative Thinking Approachر الجمعي التشاركي:مدخل التفكي – 2

كيقصد بو في ىذا البحث مجمكعة مف المسممات أك الافتراضات التي يتصؿ بعضيا        
بطبيعة القراءة التبادلية كالقراءة المكسعة، كيتصؿ بعضيا الآخر بطبيعة عمميتي تعميـ كؿ 

الثانكم بالاشتراؾ مع أقرانيـ في التفكير  منياما كتعمميا مف خلبؿ قياـ طلبب الصؼ الأكؿ
في قضية ما أك مشكمة ما يطرحيا النص، كبحثيا مف مختمؼ جكانبيا كأبعادىا، بيدؼ اقتراح 
حمكؿ كبدائؿ مناسبة لمكاجيتيا، كاستشراؼ الكضع المستقبمي ليا، مما يستمزـ طرح جميع 

تي تستند إلييا، كالتكصؿ إلى الأفكار، كتفسيرىا، كتحديد افتراضاتيا، كتقكيـ الحجج ال
 استنتاجات جماعية.

  Extensive Readingالقراءة الموسعة: – 3

كيقصد بيا في ىذا البحث تمؾ القراءة التي تعتمد عمى قدرة طلبب الصؼ الأكؿ       
الثانكم عمى قراءة مكضكعات كنصكص يختاركنيا كفقا لمستكياتيـ كميكليـ كاىتماماتيـ، 

ىا كتذكقيا كالاستمتاع بيا، عمى أف يقدـ الطلبب تقريرا عف ىذه النصكص بيدؼ فيميا كنقد
 ليتـ مناقشة ىذا التقرير في دكائر أدبية تعقد بيف الطلبب كزملبئيـ. 

جراءاتو: –سادسا   خطوات البحث وا 
 سار ىذا البحث في الخطكات كالإجراءات التالية:      

تحديد ميارات القراءة الموسعة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي، وتم ذلك من  – 1
 خلال دراسة:

 .المكسعةالمرتبطة بالقراءة  دبيات، كالكتابات، كالأةالبحكث، كالدراسات السابق –أ 
 ، كمياراتيا.المكسعةطبيعة القراءة  –ب 
 ، كخصائصيا.ثانكيةطبيعة المرحمة ال –ج 
 غة العربية، كخصائصيا.طبيعة الم –د 
 آراء الخبراء كالمتخصصيف. – ق
، كعرضيا طلبب الصؼ الأكؿ الثانكمالمناسبة ل المكسعةبناء قائمة بميارات القراءة  – ك

 عمى مجمكعة مف الخبراء كالمتخصصيف؛ لتحديد صدقيا، كأكزانيا النسبية.
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تحديد أسس بناء البرنامج القائم عمى مدخل التفكير الجمعي التشاركي لتنمية ميارات  – 2
 القراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتم ذلك من خلال دراسة:

 .مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيالمرتبطة ب دبياتالبحكث، كالدراسات السابقة، كالأ -أ 
 .ي التشاركيمدخؿ التفكير الجمعطبيعة  –ب 
 . قراءة المكسعةطبيعة ال - ج
 التي تـ التكصؿ إلييا. القراءة التفاعميةميارات  ةقائم – د
 .ثانكيةالمرحمة ال طلبب طبيعة – ك
بناء البرنامج القائم عمى مدخل التفكير الجمعي التشاركي لتنمية ميارات القراءة  – 3

 الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتضمن:
 .برنامجأىداؼ ال –أ 
 .برنامجمحتكل ال –ب 
جراءاتو باستخداـ مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيخطكات  –ج   .تدريس البرنامج، كا 
 .مستخدمة في البرنامجالالتعميمية الكسائط كالأنشطة  –د 
 .برنامجتقكيـ ال –ق 
 بناء دليؿ المعمـ لتنفيذ البرنامج. –ك 
قياس فاعمية البرنامج القائم عمى مدخل التفكير الجمعي التشاركي في تنمية ميارات  – 4

 القراءة الموسعة لدى طلاب الصف الأول الثانوي، وتم ذلك من خلال:
 ، ك ضبطو.المكسعةبناء اختبار ميارات القراءة  –أ 
 .طلبب الصؼ الأكؿ الثانكممف  مجمكعةاختيار  –ب 
 قبميان. بحثعمى مجمكعة ال المكسعةت القراءة تطبيؽ اختبار ميارا –ج 
 .بحثعمى مجمكعة ال برنامجتطبيؽ ال –د 
 بعديان. بحثعمى مجمكعة ال المكسعةتطبيؽ اختبار ميارات القراءة  -ق 
 استخلبص النتائج ، كتحميميا ، كتفسيرىا ، كمناقشتيا . –ك 

  بحث:فروض ال –سابعاً 
بيف متكسطات  2.22دلالة إحصائية عند مستكل تكجد فركؽ ذات  :كى فرض بحثلم     

قراءة في كؿ مف القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نمك ميارات ال بحثدرجات مجمكعة ال
 لصالح القياس البعدم . الصؼ الأكؿ الثانكملدل طلبب  المكسعة
 أىمية البحث: -ثامناً 

 قد يفيد ىذا البحث كلبن مف:
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حيث يقػدـ ىػذا البحػث قائمػة بميػارات القػراءة المكسػعة؛ ممػا  مخططي المناىج ومطورييا: -أ
 يساعد في تطكير مناىج القراءة في الصؼ الأكؿ الثانكم.

حيػػث يقػػدـ ىػػذا البحػػث برنامجػػا قائمػػا عمػػى مػػدخؿ التفكيػػر الجمعػػي التشػػاركي؛  المعممييين: -ب
ضػػػكء ىػػػذا ممػػػا يسػػػاعد المعممػػػيف فػػػي تطػػػكير تدريسػػػيـ لمقػػػراءة فػػػي الصػػػؼ الأكؿ الثػػػانكم فػػػي 

 البرنامج.
حيػػػث ينمػػػي ىػػػذا البحػػػث ميػػػارات القػػػراءة المكسػػػعة لػػػدل طػػػلبب الصػػػؼ الأكؿ  الطيييلاب: -جيييي

 الثانكم.
حيػػػث يفػػتح ىػػذا البحػػػث مجػػالات لبحػػػكث أخػػرل حػػكؿ مػػػدخؿ التفكيػػر الجمعػػػي  البيياحثين: -د

 التشاركي كتدريس بقية فنكف المغة.
 كي، والقراءة الموسعة":الإطار النظري لمبحث: "مدخل التفكير الجمعي التشار 

 مدخل التفكير الجمعي التشاركي: –أولا      
 مفيوم مدخل التفكير الجمعي التشاركي: – 1

( التفكير الجمعي التشاركي بأنو نشاط عقمي يقكـ بو 0222عرؼ )عمي الحديبي،    
مجمكعة مف الأفراد يتصمكف ببعضيـ البعض بغية تحقيؽ أىداؼ محددة، كيتبادلكف أدكار 
القيادة كالتبعية لإنجاز ذلؾ في إطار مف القيـ كالمعايير النابعة مف ثقافة مجتمعيـ كذلؾ في 

 لو مف قبؿ المعمـ سمفا.  مكقؼ تعميمي مخطط
التفكير الجمعي التشاركي بأنو مدخؿ يساعد  (Littleton, etal,2005 )كما عرؼ      

الطلبب عمى التفكير معا، كيحفزىـ عمى المشاركة كالمساىمة الإيجابية في فرؽ العمؿ مف 
 أجؿ تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ المشتركة. 

( أف التفكير الجمعي التشاركي نمط مف التفاعؿ العقمي 0222كرأت )نبيمة شراب،      
كسابو قيما  كالانفعالي بيف مجمكعة مف الأفراد يسيـ في تحقيؽ النمك لكؿ عضك منيـ كا 

 كبصيرة أعمؽ لذاتو كللآخريف المشتركيف معو.
ي عبارة عف تفاعؿ مشترؾ إلى أف التفكير الجمعي التشارك (Jens,2006)بينما أشار      

كمنسؽ لمعمميات المعرفية التي تحدث داخؿ عقكؿ مجمكعة مف الأفراد أثناء تعمميـ كتشاركيـ 
معا في بحث قضية أك مشكمة معينة ينتج عنو تأثير كتأثر فيما بينيـ يتعمؽ بتطكير كتعديؿ 

 الأفكار كالاتجاىات لدييـ. 
ر الجمعي التشاركي بأنو حكار استكشافي عرؼ التفكي (Richard,2010)في حيف أف     

يشترؾ فيو مجمكعة مف الأفراد في عمؿ محدد ييدؼ إلى مساعدتيـ عمى معرفة طريقة تفكير 
الآخريف كيسمح ليـ بتدفؽ الأفكار كالمعاني كاستكشاؼ الخمفيات كالمعتقدات الكامنة كراء 

 ميا.الافتراضات الأساسية لكؿ منيـ مف أجؿ فحصيا كتحميميا كتقكي
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كفي ضكء ىذه التعريفات يمكف التكصؿ إلى مفيكـ مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي في     
مجمكعة مف المسممات أك الافتراضات التي يتصؿ بعضيا  ضكء إجراءات ىذا البحث بأنو

بطبيعة القراءة التبادلية كالقراءة المكسعة، كيتصؿ بعضيا الآخر بطبيعة عمميتي تعميـ كؿ 
ميا مف خلبؿ قياـ طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم عمى الاشتراؾ مع أقرانيـ في منياما كتعم

التفكير في قضية ما أك مشكمة ما يطرحيا النص، كبحثيا مف مختمؼ جكانبيا كأبعادىا، 
بيدؼ اقتراح حمكؿ كبدائؿ مناسبة لمكاجيتيا، كاستشراؼ الكضع المستقبمي ليا، مما يستمزـ 

كتحديد افتراضاتيا، كتقكيـ الحجج التي تستند إلييا، كالتكصؿ  طرح جميع الأفكار، كتفسيرىا،
 .إلى استنتاجات جماعية

 طبيعة مدخل التفكير الجمعي التشاركي: – 2
يتميز مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي بمجمكعة مف الخصائص تكضح طبيعتو، كتتمثؿ     
 (0200ك)محمد فرغمي،  ، (William,2007)في: 
حيث يتسـ التفكير الجمعي التشاركي بتعدد الرؤل ككجيات  التعددية، والتنوع الفكري: –أ 

النظر كتنكعيا في تناكؿ القضايا كالمشكلبت المختمفة التي يبحثيا الطلبب في النص خلبؿ 
عمميـ معا، كعدـ الاعتماد عمى الرؤية الأحادية؛ مما يسيـ في تكسيع مدارؾ المتعمميف 

 أثناء بحثيـ لقضايا النص مف خلبؿ تضافر عقكؿ متعددة لدراستيا. كأفقيـ المعرفية
حيث يتميز التفكير الجمعي التشاركي بالتناكؿ الكمي لمقضية  الشمولية، والنظرة الكمية: –ب 

الكاحدة داخؿ النص مف مختمؼ جكانبيا كأبعادىا المتعددة سكاء الاجتماعية، أك الاقتصادية، 
 تتجاكز حدكد التخصصات المحدكدة، فيك تفكير عبر معرفي.أك الأخلبقية...إلخ التي 

حيث يتسـ التفكير الجمعي التشاركي بالبعد المستقبمي؛  التوجو المستقبمي الاستشرافي: –ج 
نظرا لاىتمامو باستشراؼ الأكضاع المستقبمية لقضايا النص، ككضع سيناريكىات مستقبمية 

 ليا، كعدـ تمركزه حكؿ كضعيا الراىف. 
فالتفكير الجمعي التشاركي ليس مجرد نشاط تعاكني يتـ بيف  التأثير المعرفي الجماعي: –د 

نما ىك حكار جمعي استكشافي  جماعة مف الأفراد يشترككف معا في إنجاز ميمة معينة، كا 
ييدؼ إلى بحث الافتراضات كالمعتقدات الأساسية لأفكار كؿ فرد، كتعديميا بناء عمى نتائج 

طالب يمكف أف يعمـ زميمو أفكار كمفاىيـ جديدة، كزميمو يعدؿ لو مفاىيمو ىذا الحكار، فكؿ 
 كأفكاره القديمة؛ كمف ثـ يحدث تأثير كتأثر معرفي بينيـ جميعا.

حيث يتسـ التفكير الجمعي التشاركي بنبذ التعصب كالجمكد الفكرم  المرونة الفكرية: –ه 
التفكير كالحكار ينتج عنو تأثير كؿ منيـ كتشبث الفرد برأيو؛ حيث إف اشتراؾ الطلبب معا في 

في العمميات المعرفية للآخر كتعديؿ أفكاره؛ مما يدعـ مبدأ المركنة الفكرية بيف الطلبب 
 المشتركيف معا في فرؽ التفكير الجمعي التشاركي.
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 أسس مدخل التفكير الجمعي التشاركي: – 3
يستند مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي إلى مجمكعة مف الأسس النظرية لعؿ مف أىميا:     

(Jens,2006) ،(، ك)محمد حسنيف، 0200(، ك)ريياـ الغكؿ،0200، ك)محمد فرغمي
0202) 

التي تؤكد أف الحكار بيف المتشاركيف في المجمكعة يمدىـ بفائدة تختمؼ  نظرية الحوار: –أ 
مف شخص لآخر، كأف ىذا الحكار يمر بثلبثة مستكيات تبدأ بمناقشة عامة،  في النكع كالدرجة

ثـ مناقشة المكضكع، ثـ التحدث عف التعمـ الذم تـ حدكثو، كلابد مف كجكد أربعة عناصر 
لأم حكار ىي: اليدؼ مف المحادثة، كتبادؿ الفائدة بيف كؿ مشارؾ في الحكار، كمعمكمات 

دارة الحكار.  المشاركيف، كا 
التي تؤكد أف التعمـ عممية بنائية نشطة كمستمرة كغرضية التكجو، كأف  النظرية البنائية: –ب 

التعمـ يحدث مف خلبؿ مياـ حقيقية أك مشكلبت يسعى إلى مكاجيتيا؛ مما يساعده عمى بناء 
معنى لما تعممو، كما تؤكد بناء الطالب لممعرفة اعتمادا عمى خبراتو الإيجابية مف خلبؿ 

 جتماعي مع الآخريف، كالمعرفة القبمية لممتعمـ شرط لبناء التعمـ ذم المعنى.تفاعمو الا
التي تؤكد أف المتعمـ يمكف أف يتعمـ أم مكضكع  نظرية النمو الاجتماعي لفيجوتسكي: –ج 

مف خلبؿ التفاعؿ الاجتماعي، كالمتعمـ في تعممو يؤثر كيتأثر ببيئة التعمـ المحيطة، كيتحقؽ 
 لتعمـ التشاركي.ذلؾ في مجمكعات ا

التي تؤكد أف الأساليب التي تعتمد عمى التمقيف لا تسمح  نظرية المرونة المعرفية: –د 
باكتساب مستكيات عميا مف المعرفة، كما أف المتعمـ لابد أف يبحث عف المعمكمة لمعرفة 

 شيء ما أك حؿ مشكمة معينة، مما يؤدم إلى بقاء أثرىا.
كما يستند مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي إلى مجمكعة مف المبادئ لعؿ مف أىميا      

،ك)حسف شحاتة، (Richard,2010)  ، و (Robert,2005)(، ك0222:)عمي الحديبي، 
0202) 

حتى يؤدم المتعممكف ما ىك مطمكب منيـ عمى أكمؿ  مبدأ اليدف أو الغرض المشترك: –أ  
ىدؼ مشترؾ يسعى جميعيـ إلى تحقيقو، كبدكف ىذا اليدؼ يحتفظ كجو لابد أف يككف ىناؾ 

 كؿ متعمـ بفكره لنفسو، كلا يفكر مع باقي زملبئو لافتقاد الرابط الذم يجمعيـ.
حيث يؤدم ىذا المبدأ  مبدأ التأثير المتبادل بين مختمف الأفراد في الأنشطة المعرفية: –ب 

المعرفية التي تتعمؽ بإنتاج الفكر؛ حيث إف المتعمـ  إلى تعاكف المتعمميف فيما بينيـ في الناحية
في مجمكعات التفكير الجمعي التشاركي لا يككف مسئكلا عف عممو فقط، بؿ أيضا يككف 
مسئكلا عف عمؿ زملبئو في المجمكعة، لأف عمؿ كؿ فرد يعتمد عمى عمؿ باقي زملبئو، فأم 
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مف ثـ يشعر كؿ متعمـ بأف عممو تقصير مف أحدىـ يؤثر عمى باقي أفراد المجمكعة ككؿ، ك 
 يفيد الآخريف، كعمؿ الآخريف يفيده.

كي يحدث تفاعؿ كاعتماد متبادؿ إيجابي في الأنشطة  مبدأ الأنشطة المعرفية المنسقة: –ج 
المعرفية لابد أف تككف ىذه الأنشطة منسقة كمنظمة، كي يستفيد كؿ متعمـ مف زملبئو 

 كيفيدىـ.
و التنكيع في الفكر التي يطرحيا المتعمميف مف حيث الكـ كالكيؼ كيقصد ب مبدأ التنويع: –د 

مف ناحية، كالتنكيع في طريقة عرض ىذه الفكر مف ناحية أخرل، فقد تعرض الفكرة مكتكبة 
 أك يقرأىا أحد المتعمميف، كقد تعرض الفكرة شفكيا.

أف يتحاكركا  كي يتكصؿ المتعممكف إلى أكبر عدد مف الفكر لابد مبدأ العمل الجمعي: –ه 
كيتناقشكا معا، كيختاركا أحدىـ قائدا كآخر منسقا، كغير ذلؾ مف الأدكار، كأف تتاح الفرصة 

 ليـ لمتحدث كالإنصات كالمناقشة مف أجؿ التكصؿ إلى قرارات.
لابد أف تككف ىناؾ مركنة في عرض المتعمميف لفكرىـ، فقد تعرض  مبدأ المرونة: –و 

 بصكرة منظمة مرتبة، كقد تعرض بعكس ذلؾ.
فالفكر التي يتكصؿ إلييا يجب أف تككف متنكعة ككثيرة )كما(،  مبدأ الكم والكيف معا: –ز 

كيجب أف تتعمؽ بمكضكع النص كتككف كاقعية )كيفا(، كلابد أف تتسـ ىذه الفكر بالكاقعية، 
 كالعممية، كعدـ التكرار، كالجدلية، كلا تكصؼ بالصحة كالخطأ.

شاركي إلى إدراؾ حيث ييدؼ التفكير الجمعي الت مبدأ شمولية نتاجات التعمم: –ح 
المعمكمات كالفكر المكجكدة في النص كتحميميا، كتنمية الميارات العقمية كالأدائية التي اشتمؿ 

 عمييا النص، كالاتجاىات كالقيـ السائدة. 
حيث يتـ اعتبار المتعمـ المحكر الأساسي في عممية التعمـ  مبدأ التمركز حول المتعمم: –ط 

خلبؿ الأنشطة الجماعية التي ينفذىا المتعممكف بشكؿ جماعي كليس المعمـ، كيتحقؽ ذلؾ مف 
كالتكميفات كمشركعات البحكث، مع مراعاة مدل ارتباط المياـ كالأنشطة التشاركية باىتمامات 

 كاستعددات المتعمميف كي يحفزىـ عمى المشاركة الفاعمة.
لبئو الآخريف أم مساعدة كؿ متعمـ لزم مبدأ الاعتماد المتبادل بين المتعممين: –ي 

رشادىـ، كتقديـ الدعـ ليـ.  المشتركيف معو في نفس مجمكعة العمؿ، كا 
أم يتحمؿ المتعممكف مسئكلية بناء معارفيـ أثناء تشاركيـ معا في  مبدأ المسئولية: –ك 

 إنجاز المياـ التشاركية التي يكمفكف بيا.
مجمكعة العمؿ فيما يتعمؽ أم تكامؿ أدكار المتعمميف في نفس  مبدأ التكامل الإيجابي: –ل 

بإنجاز المياـ التي يكمفكف بيا، كنقؿ خبرات بعضيـ البعض، كيعد نجاح كؿ متعمـ في إنجاز 
 ميمة معينة مرىكف بنجاح جميع أعضاء مجمكعتو في إنجازىا.
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أم يتـ مكافأة أعضاء المجمكعة ككؿ في حالة نجاحيـ في إتماـ  مبدأ الثواب الجماعي: –م 
 ة ليـ عمى أكمؿ كجو.المياـ المحدد

 إستراتيجيات مدخل التفكير الجمعي التشاركي: – 4
ىناؾ مجمكعة مف إستراتيجيات مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي لعؿ مف أىميا: )محمد     

 (0202(، ك)حسف شحاتة، 0223(، ك)ىناء إبراىيـ، 0222المفتي، 
كتقكـ ىذه الإستراتيجية عمى تنظيـ الأنشطة التعميمية التي  إستراتيجية المنتج التشاركي: –أ 

تعتمد عمى المناقشة بيف أعضاء مجمكعة المتشاركيف بحيث يمكف إنتاج مادة مشتركة يتـ 
الحكار كالتفاعؿ مف خلبليا داخؿ المجمكعة، كىي تعتمد عمى تحديد أدكار كؿ عضك داخؿ 

 .المجمكعة لمتعاكف في إنتاج المادة المشتركة
كتقكـ ىذه الإستراتيجية عمى نشاط عممي ذم ىدؼ  إستراتيجية حمقات البحث العممية: –ب 

كاضح كمحدد، كيرتبط بقراءة مكضكعات كنصكص مختمفة، كيقكـ المعمـ بتكجيو المجمكعات 
إلى كتابة أفكارىـ كتقاريرىـ حكؿ ىذه النصكص، كطرحيا عمى باقي المتشاركيف في الفصؿ 

 الدراسي.
كتقكـ ىذه الإستراتيجية عمى عممية تبادؿ التدريس حيث  راتيجية التدريس التبادلي:إست –ج 

يعد جزءا مف إجراءات عمؿ المجمكعة، كىي تدعـ التشارؾ بيف الطالب كالمعمـ، كيقكـ كؿ 
متعمـ بدكر المعمـ في تقسيمو لعمؿ المجمكعة، فيمخص كيقرأ الفقرات كيدير المناقشات 

 الخاصة بالمكضكع.
كتقكـ ىذه الإستراتيجية عمى تقسيـ المتعمميف إلى  شارك: –زاوج  –إستراتيجية فكر  –د 

أزكاج، كيقكـ متعمماف بالتفكير معا لمكصكؿ إلى حؿ المشكلبت، ثـ كتابة الحؿ، ثـ مشاركة 
 ىذا الحؿ مع أقرانيـ الآخريف، كمناقشة ىذه الحمكؿ قبؿ عرضيا.

ستراتيجية عمى تحكيؿ الطلبب المتشاركيف لمنصكص كتقكـ ىذه الإ إستراتيجية التحويل: –ه 
المقركءة إلى شكؿ آخر مثؿ القصة أك المسرحية ...إلخ أك يشترؾ مجمكعة مف الطلبب في 
إعداد أنشكدة تعبر عف مضمكف النص جماعيا، أك يشترككف في تحكيؿ النص إلى مجمكعة 

 مف الصكر.
ذه الإستراتيجية عمى طرح الطلبب كتقكـ ى استراتيجية طرح الأسئمة التشاركية: –و 

المتشاركيف مجمكعة مف الأسئمة عمى بعضيـ البعض بعد قراءة النص، كىي قد تتعمؽ 
 بالأفكار كالمعمكمات الناقصة في النص، ثـ يفكركف في إجاباتيا كالتعميؽ عمييا.

حيث تتـ مف خلبؿ تككيف مجمكعات  إستراتيجية المناقشة الجماعية التشاركية: –ز 
تشاركية صغيرة داخؿ الفصؿ الدراسي، كتتكلى كؿ مجمكعة تشاركية دراسة سؤاؿ مطركح 
لمنقاش حكؿ النص المقركء، ثـ تقكـ بالإدلاء بآرائيا ككجيات نظرىا حكؿ الجكانب المتعمقة 
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مخص الأفكار بالسؤاؿ المطركح، كفي ختاـ النقاش يقكـ المشرؼ عمى المناقشات بعرض م
 كالآراء التي عرضيا المناقشكف كالنتائج التي تكصمكا إلييا

 القراءة الموسعة: –ثانيا
 مفيوم القراءة الموسعة: – 1  

القراءة المكسعة بأنيا تمؾ القراءة التي تعتمد عمى قدرة  (Barfield,2005 )عرؼ      
المتعمـ عمى قراءة نصكص كمكضكعات قرائية أكثر عمقا كاتساعا كتشكيقا كفي متناكؿ فيمو، 

 كمف ثـ تزيد دافعيتو للبستمرار في القراءة، كيتحكؿ إلى قارئ مدل الحياة.
نيا الاطلبع الكاسع مف مصادر ( القراءة المكسعة بأ0222كما عرؼ ) محمد يكسؼ،     

مختمفة بيدؼ تنمية مفاىيـ جديدة كحث الاىتمامات الفكرية، كتككيف اتجاىات ملبئمة نحك 
 التعمـ.
( أف القراءة المكسعة ىي قراءة مكضكعات 0222بينما رأل )علبء الديف سعكدم،     

ءكنيا فيما يصؿ كنصكص قرائية باستمتاع كدافعية تمكف الطلبب مف فيـ النصكص التي يقر 
 بيـ إلى مستكل نقد ىذه النصكص كتذكقيا.

إلى أف القراءة المكسعة تعني قراءة كثير مف النصكص  (Basema,2010 )كأشارت     
 السيمة التي تعتمد عمى اختيار الطلبب ليا، بيدؼ المعرفة كالمتعة.

دد كبير مف ( عرؼ القراءة المكسعة بأنيا قراءة ع0202في حيف أف )حسف شحاتة،     
النصكص مع تحقيؽ أقصى استمتاع ممكف بالنص مف خلبؿ ترؾ الحرية في اختيار النص 
عمى أف يقدـ الطلبب تقريرا عف ىذه النصكص ليتـ مناقشة ىذه التقارير في دكائر أدبية تعقد 

 بيف الطلبب كزملبئيـ. 
إلى مفيكميا في ضكء كفي ضكء التعريفات السابقة لمقراءة المكسعة فإنو يمكف التكصؿ      

تمؾ القراءة التي تعتمد عمى قدرة طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم عمى  إجراءات ىذا البحث بأنيا
قراءة مكضكعات كنصكص يختاركنيا كفقا لمستكياتيـ كميكليـ كاىتماماتيـ، بيدؼ فيميا، 

تـ مناقشة كنقدىا، كتذكقيا، كالاستمتاع بيا عمى أف يقدـ الطلبب تقريرا عف ىذه النصكص لي
 ىذا التقرير في دكائر أدبية تعقد بيف الطلبب كزملبئيـ.

 ميارات القراءة الموسعة: – 2
تـ استخلبص ميارات القراءة المكسعة التي يسعى البحث الحالي إلى تنميتيا لدل طلبب     

 الصؼ الأكؿ الثانكم في ضكء العرض السابؽ لمفاىيميا كالمفيكـ الإجرائي ليا كما يمي: 
 ميارات توسعة النص المقروء: –أ 

 .يفسر المفاىيـ كالمصطمحات المتعمقة بالنص 
 .يضيؼ أفكارا لمنص متعمقة بو، كغير كاردة فيو 
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 .يكمؿ المعمكمات الناقصة في النص 
 .يطرح قضايا أخرل تدعـ قضية النص 
 ميارات نقد النص المقروء: –ب 

 .يميز بيف الكاقع كالخياؿ في النص 
 كالرأم الشخصي في النص. يميز بيف الحقيقة 
 .يبدم رأيو في الأفكار الكاردة في النص 
 .يصدر أحكاما عمى القيـ المستبطة مف النص 
 ميارات تذوق النص المقروء: –ج 

 .يحدد الدلالات المكحية لألفاظ النص، كتراكيبو 
 .يحدد أنكاع الصكر الأدبية في النص، كأسرار جماليا 
 يا.يحدد أنكاع أساليب النص، كأغراض 
 .يحاءاتيا  يحدد أنكاع المحسنات البديعية في النص، كا 
 ميارات كتابة تقرير عن النص المقروء: –د 

 .يكتب تقريرا يشتمؿ عمى مقدمة كمتف كخاتمة 
  .يكتب مقدمة لمتقرير تشتمؿ عمى ىدفو، كأفكاره 
 .يكتب متنا لمتقرير يشتمؿ عمى عناصر النص، كرأم الكاتب مدعما بالأدلة 
  خاتمة لمتقرير تكضح ممخصا لعناصره.يكتب 
 :برنامج القائم عمى مدخل التفكير الجمعي التشاركيبناء ال

 كفقا لمخطكات التالية : برنامجتـ بناء ال 
 :برنامجتحديد أىداف ال –أولا 
القراءة  إلى تنمية ميارات التفكير الجمعي التشاركي مدخؿ القائـ عمى برنامجييدؼ ال    

إلى تحديد ىذه  يالحال بحثسعى الي؛ كمف ثـ الصؼ الأكؿ الثانكملدل طلبب  المكسعة
 الميارات التي ينبغي أف يمتمكيا ىؤلاء الطلبب كما يمي :

 :قراءة الموسعةقائمة ميارات ال 
الصؼ الأكؿ المناسبة لطلبب  قراءة المكسعةييدؼ بناء ىذه القائمة إلى تحديد ميارات ال     
الحالي في بناء  بحثإلى تنميتيا لدل ىؤلاء الطلبب، كاعتمد ال برنامجيسعى الكالتي  ،الثانكم

) علبء الديف سعكدم، ، و (Barfield,2005 )منيا: ىذه القائمة عمى عدة دراسات 
كتـ التكصؿ إلى قائمة  (0202) عدناف الخفاجي، ، و (Basema,2010 )(، ك0222

ثـ كضعت ىذه  قراءة المكسعة،ميارات ال ميارة مف ست عشرةمبدئية بيذه الميارات تضـ 
كتـ تقسيـ ىذه الاستبانة إلى أربعة أنير؛ حيث يمثؿ النير  ،القائمة المبدئية في صكرة استبانة
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الأكؿ ميارات القراءة المكسعة، كيمثؿ النيراف الثاني كالثالث كعنكانيما )مناسبة، كغير 
الصؼ الأكؿ الثانكم، كيمثؿ النير مناسبة( رأم المحكـ في مدل مناسبة الميارة لطلبب 

كعرضت ىذه الرابع كعنكانو )تعديؿ الصياغة( رأم المحكـ في تعديؿ صياغة الميارة، 
الاستبانة عمى مجمكعة مف متخصصي تعميـ المغة العربية لإبداء آرائيـ فييا مف حيث 

أل السادة ، ككذلؾ إبداء الرأم في صياغتيا ، كقد ر صؼ الأكؿ الثانكممناسبتيا لطلبب ال
كىي: يفسر  ،الصؼ الأكؿ الثانكملعدـ مناسبتيا لطلبب  ة كاحدةالمحكمكف حذؼ ميار 

كما رأل  المفاىيـ كالمصطمحات المتعمقة بالنص، كىي مف ميارات تكسعة النص المقركء،
يكمؿ المعمكمات  كىي: الميارة الأكلى ىي:، أربع مياراتتعديؿ صياغة السادة المحكمكف 
، كىي مف ميارات تكسعة يضيؼ معمكمات جديدة إلى النص ، كتعدؿ إلى:الناقصة في النص

، كتعدؿ يحدد الدلالات المكحية لألفاظ النص، كتراكيبو النص المقركء، كالميارة الثانية ىي:
ارة ، كىي مف ميارات تذكؽ النص المقركء، كالمييفسر دلالات ألفاظ النص، كتراكيبو إلى:

، يكتب متنا لمتقرير يشتمؿ عمى عناصر النص، كرأم الكاتب مدعما بالأدلة الثالثة ىي:
، كىي مف يكتب متنا لمتقرير يشتمؿ عمى عناصر النص، كرأيو مدعما بالأدلة كتعدؿ إلى:

يكتب خاتمة لمتقرير تكضح  ميارات كتابة تقرير عف النص المقركء، كالميارة الرابعة ىي:
، كىي مف ميارات يكتب خاتمة لمتقرير تكضح ممخصا لفقراتو ، كتعدؿ إلى:ممخصا لعناصره

بإجراء التعديلبت التي طمبيا السادة  ةالباحث تكقد قامكتابة تقرير عف النص المقركء. 
% فأكثر مف آراء 22كتـ الاعتماد عمى بقية الميارات؛ لأنيا حظيت بكزف نسبي  ،المحكمكف

ميارة مف  خمس عشرةت القائمة في صكرتيا النيائية تضـ كمف ثـ أصبح السادة المحكميف.
  .برنامجتمثؿ أىدافا لم قراءة المكسعةميارات ال

 :برنامجتحديد محتوى ال –ثانيا 
أربعة نصكص قرائية يختارىا طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم كفقا  برنامجمحتكل ال ضمفت     

لميكليـ كاىتماماتيـ، كىي غير مقررة عمييـ، كيمكف مف خلبليا تنمية ميارات القراءة المكسعة 
لدييـ بحيث ييتـ كؿ نص مف ىذه النصكص الأربعة بتنمية أربع ميارات تقريبا مف ميارات 

التي يمكف أف يختار منيا  نة بنصوص القراءة الموسعةبناء استباالقراءة المكسعة؛ حيث تـ 
طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، كتضمنت ىذه الاستبانة عشرة نصكص متنكعة المجالات لكتاب 
مختمفيف، كىي الأخلبؽ كالقانكف، كالذات كالآخر، كالتكاصؿ الإنساني، كالعمـ كالعمماء، كعدؿ 

ؿ كالحياة، كالتكنكلكجيا الحديثة، كانقساـ فمسطيف. عمر، كقيـ ثقافية، كالتسامح الإنساني، كالأم
كقد تضمنت ىذه الاستبانة ثلبثة أنير؛ حيث خصص النير الأكؿ كعنكانو)النصكص القرائية( 
لنصكص القراءة المكسعة التي يمكف أف يختار منيا طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، كخصص 

ى قراءة النص في ضكء ميكلو النير الثاني كعنكانو )مكافؽ( لمدل مكافقة الطالب عم
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كاىتماماتو، كخصص النير الثالث كعنكانو )غير مكافؽ( لعدـ مكافقة الطالب عمى قراءة 
النص في ضكء ميكلو كاىتماماتو، كقد تـ تكزيع ىذه الاستبانة عمى مجمكعة البحث، كقد 
 طمب مف مجمكعة البحث كضع علبمة ) / ( أماـ كؿ نص سكاء في نير )مكافؽ( أك في

 نير 
)غير مكافؽ(، كتـ تجميع ىذه الاستبانات مف مجمكعة البحث، كحساب النسب المئكية لكؿ 

% فأكثر مف آراء 22نص قرائي، كقد تـ الاعتماد عمى النصكص التي حظيت بنسبة 
مجمكعة البحث، كىذه النصكص ىي: الأخلبؽ كالقانكف، كعدؿ عمر، كالأمؿ كالحياة، كالعمـ 

 كالعمماء. 
جراءات  –ثالثا   :برنامجالتدريس تحديد خطوات وا 
جراءات ال       :فيما يمي مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيالقائـ عمى  برنامجتتحدد خطكات كا 

 المرحمة الأولى: التييئة الحافزة لتداعي الفكر:
  يقكـ المعمـ بجذب انتباه الطلبب إلى مكضكع النص المقركء مف خلبؿ أسئمة تتعمؽ بيذا

 ربط ىذا النص بالأحداث الجارية، أك سرد قصة تتعمؽ بمكضكع النص...إلخ النص، أك 
المرحمة الثانية: تحديد الميام التشاركية، وتقسيم المجموعات التشاركية، وانتقال كل طالب 

 إلى مجموعتو التشاركية: 
 .يحدد المعمـ المكضكع أك النص المراد قراءتو، أك يختار الطلبب النص المراد قراءتو 
  يقسـ المعمـ المكضكع أك النص إلى مياـ قرائية تشاركية مثؿ تمخيص النص، كطرح

أسئمة حكلو، كتكضيح مشكلبت النص، كتكقع الجديد كالتنبؤ بو، كتكسعة النص، كنقد 
النص، كتذكؽ النص، ككتابة تقرير حكؿ النص، مستخدما استراتيجية حمقات البحث 

كيقكـ كؿ طالب بميمة قرائية معينة، ثـ  العممية؛ حيث يجمس الطلبب داخؿ حمقات،
 يحدد عدد المجمكعات التشاركية كفقا لطبيعة الميمة القرائية.

  يقسـ المعمـ الفصؿ إلى مجمكعات تشاركية، بحيث يتمكف الطلبب مف رؤية بعضيـ
البعض، كيراعى تنكع قدرات الطلبب في كؿ مجمكعة تشاركية لإغناء الخبرات، في ضكء 

الطلبب لكؿ مجمكعة تشاركية ليتكلى تنسيؽ عمؿ المجمكعة، ثـ يذىب كجكد قائد مف 
كؿ طالب إلى مجمكعتو التشاركية حيث يتـ الحكار كالتفاعؿ كالمناقشة بيف أعضاء 
المجمكعة المتشاركيف، كتحديد أدكار كؿ عضك منيـ، كمف أىـ ىذه الأدكار: القائد، 

راء، كمعطي المعمكمات، كمعطي كالمقرر، كالمبادر، كطالب المعمكمات، كطالب الآ
الآراء، كالمكضح، كالمنسؽ، كالمقكـ الناقد،...إلخ، كيتبادؿ الطلبب داخؿ كؿ مجمكعة 

 تشاركية الأدكار مف آف إلى آخر.



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2023 الثالثالجزء 

 

296 

  يقسـ قائد كؿ مجمكعة الطلبب داخؿ المجمكعة إلى أزكاج، كيقكـ طالباف بالتفكير معا
حؿ ليا، ثـ كتابة الحؿ، ثـ مشاركة ىذا  في قضايا كمشكلبت النص المقركء لمكصكؿ إلى

 –الحؿ مع أقرانيـ الآخريف، كمناقشة ىذه الحمكؿ قبؿ عرضيا مستخدميف استراتيجية فكر 
 شارؾ. –زاكج 

  يكضح المعمـ الميمة القرائية التشاركية المطمكب إنجازىا مف طلبب كؿ مجمكعة تشاركية
كعة يطمب منيا تمخيص النص كطرح مستخدما استراتيجية التدريس التبادلي فمثلب مجم

أسئمة حكلو، كأخرل يطمب منيا تكضيح مشكلبت النص كتكقع الجديد كالتنبؤ بو، كثالثة 
 يطمب منيا تكسعة النص كنقده، كرابعة يطمب منيا تذكؽ النص ككتابة تقرير حكلو.

  لمميمة يكضح المعمـ المعايير التي يتـ في ضكئيا الحكـ عمى أداء المجمكعات التشاركية
 القرائية.

 المرحمة الثالثة: المرحمة الانتقالية:
  ،يقكـ المعمـ بتييئة طلبب المجمكعات التشاركية لبدء ممارسة المياـ القرائية التشاركية

 كتذكيرىـ بيا.
  يكمؼ المعمـ المجمكعة التشاركية الأكلى بتمخيص النص كطرح أسئمة حكلو، كالمجمكعة

لبت النص كاقتراح حمكؿ كتطبيقات حياتية ليا، كالمجمكعة التشاركية الثانية بتكضيح مشك
التشاركية الثالثة بتكسعة النص كنقده، كالمجمكعة التشاركية الرابعة بتذكؽ النص ككتابة 

 تقرير حكلو كذلؾ مف خلبؿ استراتيجية التدريس التبادلي.
 لتدخل:المرحمة الرابعة: عمل المجموعات التشاركية، وتوليد الفكر، والتفقد، وا

  يقكـ طلبب كؿ مجمكعة تشاركية بقراءة النص في ضكء إنجاز الميمة القرائية التشاركية
المطمكبة مف كؿ مجمكعة سكاء التمخيص، أك طرح الأسئمة، أك تكضيح المشكلبت 
كاقتراح الحمكؿ كالتطبيقات ليا، أك تكسعة النص، أك نقده، أك تذكقو، أك كتابة تقرير حكلو 

 يجية حمقات البحث العممية.مستخدميف استرات
  يتفقد المعمـ المجمكعات التشاركية كيلبحظ أدائيـ، فقد تظير بعض المشكلبت التي تكاجو

طلبب المجمكعات التشاركية أثناء أدائيـ لمياميـ القرائية التشاركية فيتدخؿ المعمـ 
 للئرشاد كالتكجيو لحؿ ىذه المشكلبت.
 فية، وتقويم عمل المجموعات التشاركية:المرحمة الخامسة: مرحمة المناقشة الص

  يقكـ المعمـ بإتاحة الفرص لمناقشة ما قدمتو كؿ مجمكعة تشاركية مف مياميا القرائية
المطمكبة مستخدما استراتيجية المنتج التشاركي؛ حيث يتـ تنظيـ ما تعرضو كؿ مجمكعة 

ة الأكلى تمخيص تشاركية لإنتاج ما يتعمؽ بالنص المقركء، فتعرض المجمكعة التشاركي
النص كطرح أسئمة حكلو، كتعرض المجمكعة التشاركية الثانية مشكلبت النص 
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كتكضيحيا كاقتراح حمكؿ كتطبيقات حياتية ليا، كتعرض المجمكعة التشاركية الثالثة ما 
قامت بتكسعتو في النص ككجيات نظرىـ فيو، كتعرض المجمكعة التشاركية الرابعة تذكؽ 

 دـ حكلو.النص كالتقرير المق

  يطمب المعمـ مف مجمكعات الطلبب المتشاركيف طرح مجمكعة مف الأسئمة عمى بعضيـ
البعض بعد قراءة النص مستخدميف استراتيجية طرح الأسئمة التشاركية، كىي قد تتعمؽ 
بالأفكار كالمعمكمات الناقصة كنقد النص، ثـ يترؾ المعمـ الفرصة لكؿ مجمكعة تشاركية 

اؿ مطركح لمنقاش حكؿ النص المقركء مستخدميف استراتيجية المناقشة أف تتكلى دراسة سؤ 
الجماعية التشاركية، كتقكـ كؿ مجمكعة تشاركية بالإدلاء بآرائيا ككجيات نظرىا حكؿ 
الجكانب المتعمقة بالسؤاؿ المطركح، كفي ختاـ النقاش يقكـ المشرؼ عمى المناقشات 

 ناقشكف كالنتائج التي تكصمكا إلييا.بعرض ممخص الأفكار كالآراء التي عرضيا الم

  يطمب المعمـ مف الطلبب المتشاركيف تحكيؿ النصكص المقركءة إلى شكؿ آخر مثؿ
القصة أك المسرحية ...إلخ أك إعداد أنشكدة تعبر عف مضمكف النص جماعيا، أك 

 يشترككف في تحكيؿ النص إلى مجمكعة مف الصكر مستخدميف استراتيجية التحكيؿ.
  المعمـ فكر المجمكعات التشاركية التي تحتاج إلى تطكير، كيقكـ أداء المجمكعات يطكر

 التشاركية في ضكء بعض المعايير.
 المرحمة السادسة: غمق النص المقروء، وتحديد النص المقبل:

 .يعرض المعمـ ممخصا لمنص المقركء 
 .يجيب المعمـ عف التساؤلات المطركحة حكؿ النص المقركء 
  .يعرض المعمـ أساليب حؿ مشكلبت النص المقركء، كاقتراح تطبيقات حياتية لو 
 .يعرض المعمـ ما قدـ مف تكسعات جديدة حكؿ النص المقركء 
 .يفند المعمـ الأحكاـ الصادرة بشأف النص المقركء 
 .يتأكد المعمـ مف تذكؽ الطلبب لمنص المقركء 
 لمقركء.يمخص المعمـ مضمكف التقرير المقدـ حكؿ النص ا 
 .يحدد المعمـ النص القادـ 
 تحديد الأنشطة والوسائط التعميمية المستخدمة : –رابعا  

 فيما يمي : برنامجتتحدد الأنشطة التعميمية المستخدمة في ال     
 كجمع معمكمات عنيا مف  قرائية،الأبحاث حكؿ مكضكعات بعض تكميؼ الطلبب ب

 أك الإنترنت . مدرسةخلبؿ مكتبة ال
  لات التي يفضمكف القراءة الطلبب بقراءة بعض الكتب المتخصصة في المجاتكميؼ

 كعرضيا عمى الزملبء . ،كتمخيصيا فييا،
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  القضايا المكضكعات القرائية التي تتضمف حكؿ بعض  تقاريرتكميؼ الطلبب بكتابة
 المعاصرة كمكقؼ المجتمع المصرم منيا .

  ب المتميزة .لنشر تقارير الطلب الفصؿ كالمدرسةاستخداـ مجمة 
 فيما يمي : برنامجكما تتحدد الكسائط التعميمية المستخدمة في ال     
  جياز العارض فكؽ الرأس متصؿ بجياز عرض المعمكمات (Data Show ) 

 لعرض النصكص المقركءة عمى الطلبب.
 .جياز كمبيكتر متصؿ بالإنترنت لمبحث عف المعمكمات كالكتب كالمراجع   

 :برنامجتقويم ال –خامسا 
اختبار  :يتقكيـ ى ةأدا مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيالقائـ عمى  برنامجيتضمف ال     

 قراءة المكسعة:ميارات ال
 :الصف الأول الثانويلدى طلاب  الموسعةاختبار ميارات القراءة 

 :اليدف من الاختبار 
الصؼ مكف طلبب إلى الحكـ عمى مدل ت المكسعةييدؼ بناء اختبار ميارات القراءة      

 .المكسعة، كقياس أدائيـ فييامف ميارات القراءة  الأكؿ الثانكم
 : بناء الاختبار 
سؤالان مقاليان قصيران؛ حيث خصص لكؿ  ثلبثيفمف  المكسعةيتككف اختبار ميارات القراءة      

سؤالاف، كما خصص لكؿ سؤاؿ درجة كاحدة ، كالجدكؿ  المكسعةميارة مف ميارات القراءة 
 :المكسعةتالي يكضح مكاصفات اختبار ميارات القراءة ال

 ( يوضح مواصفات اختبار ميارات القراءة الموسعة1جدول )
عدد  ميارات القراءة الموسعة م

 المفردات
الوزن 
النسبي 
 لممفردات

توزيع 
الميارات 

عمى 
 المفردات

 ---- ---- ---- ميارات توسعة النص المقروء: أ
 02، 0 %2.22 0 متعمقة بو، كغير كاردة فيو.يضيؼ أفكارا لمنص  0
 02، 0 %2.22 0 يضيؼ معمكمات جديدة إلى النص. 0
 02، 2 %2.22 0 يطرح قضايا أخرل تدعـ قضية النص. 2
 ---- ---- ---- ميارات نقد النص المقروء: ب
 03، 2 %2.22 0 يميز بيف الكاقع كالخياؿ في النص. 2
 02، 2 %2.22 0 الشخصي في النص.يميز بيف الحقيقة كالرأم  2
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 00، 2 2.22% 0 يبدم رأيو في الأفكار الكاردة في النص. 2
 00، 2 %2.22 0 يصدر أحكاما عمى القيـ المستبطة مف النص. 2
 ---- ---- ---- ميارات تذوق النص المقروء:  ج
 02، 2 %2.22 0 يفسر دلالات ألفاظ النص، كتراكيبو. 2
الصكر الأدبية في النص، كأسرار يحدد أنكاع  3

 جماليا.
0 2.22% 3 ،02 

 02،02 %2.22 0 يحدد أنكاع أساليب النص، كأغراضيا. 02
يحدد أنكاع المحسنات البديعية في النص،  00

يحاءاتيا.  كا 
0 2.22% 00،02 

 ---- ---- ---- ميارات كتابة تقرير عن النص المقروء: د
 00،02 %2.22 0 مقدمة كمتف كخاتمة.يكتب تقريرا يشتمؿ عمى  00
 02،02 %2.22 0 يكتب مقدمة لمتقرير تشتمؿ عمى ىدفو، كأفكاره. 02
يكتب متنا لمتقرير يشتمؿ عمى عناصر النص، كرأيو  02

 مدعما بالأدلة.
0 2.22% 02،03 

 02،22 %2.22 0 يكتب خاتمة لمتقرير تكضح ممخصا لفقراتو. 02
 ---- %133 33 ميارةالمجموع = خمس عشرة  

 صياغة تعميمات الاختبار : 
تيدؼ تعميمات الاختبار إلى شرح الاختبار في أبسط صكرة ممكنة؛ كمف ثـ تصاغ      

تعميمات الاختبار صياغة لفظية مكجزة كسيمة ككاضحة، كقد كجيت لمطلبب التعميمات التالية 
عند الإجابة عف أسئمة الاختبار، كتتضمف ضركرة أف يراعي الطالب: قراءة كؿ نص جيدان 

سئمة التي تميو، كقراءة رأس السؤاؿ جيدان حتى يفيـ المطمكب منو في ىذا قبؿ الإجابة عف الأ
 السؤاؿ، كعدـ ترؾ سؤاؿ دكف إجابة، كالإجابة عف الأسئمة بحرية تامة.

 :وضع مفتاح تصحيح الاختبار  
 ككيفية تكزيع الدرجات.  ميارات القراءة المكسعة، كضع مفتاح لتصحيح أسئمة اختبار     
 : ضبط الاختبار 
 مف خلبؿ ما يمي : المكسعةتـ ضبط اختبار ميارات القراءة      
 صدق الاختبار : – 1

، 0220كيقصد بصدؽ الاختبار أف يقيس ىذا الاختبار ما كضع لقياسو. )عمي خطاب،      
كالكزف  –السابؽ عرضو  –( كمف خلبؿ استعراض جدكؿ مكاصفات الاختبار 020ص

لخمس ا المكسعةالنسبي لكؿ مفردة مف مفردات ىذا الاختبار، كبالنظر إلى ميارات القراءة 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2023 الثالثالجزء 

 

300 

قد قاس الميارات التي كضع مف أجؿ قياسيا كىي ميارات يتضح أف الاختبار ميارة  عشرة
عرض الاختبار عمى عدد  المكسعة، كلمتأكد مف صدؽ اختبار ميارات القراءة المكسعةالقراءة 

مف السادة المحكميف المتخصصيف في مناىج تعميـ المغة العربية كطرؽ تدريسيا. كطمب مف 
، كمناسبة الصؼ الأكؿ الثانكمتبار لطلبب السادة المحكميف إبداء الرأم في: مناسبة الاخ

المشار إلييا في جدكؿ المكاصفات، كالصياغة  المكسعةمفردات الاختبار لميارات القراءة 
المغكية لمفردات الاختبار، ككضكح تعميمات الاختبار ، كقد تمقى الباحث آراء السادة 

يلبت التي طمبيا السادة المحكميف في الاختبار كتكجيياتيـ كناقشيـ فييا، كأجرل التعد
 المحكمكف، كبذلؾ يصبح الاختبار متمتعان بدرجة عالية مف الصدؽ.

 التجربة الاستطلاعية : – 0
بعد إجراء التعديلبت التي طمبيا السادة المحكمكف عمى مفردات الاختبار، تـ تطبيؽ ىذا      

الصؼ أف تكاجو طلبب الاختبار استطلبعيان بيدؼ: تحديد الصعكبات كالمشكلبت التي يمكف 
أثناء الإجابة عف أسئمة الاختبار، كتحديد الزمف اللبزـ للئجابة عف الاختبار، الأكؿ الثانكم 

كحساب معامؿ ثبات الاختبار، كتـ تطبيؽ الاختبار استطلبعيان عمى عينة عشكائية عددىا 
أسفرت النتائج كبعد تطبيؽ الاختبار كتصحيحو  الصؼ الأكؿ الثانكمثلبثيف طالبان مف طلبب 

 عما يمي:
 الصؼ الأكؿ الثانكمالصياغة المغكية لأسئمة الاختبار تلبئـ طلبب. 
:0220حيث يتحدد مف خلبؿ المعادلة التالية: )عمي خطاب،  تحديد زمن الاختبار ،
 (022ص

 = زمف الاختبار

زمف أكؿ تمميذ ينيي الإجابة عف الاختبار + زمف آخر تمميذ ينيي 
 الإجابة عنو

0 

دقيقة مف خلبؿ التجربة الاستطلبعية؛ حيث كاف  ثلبثكفكقد تحدد زمف الاختبار كىك خمس ك 
 دقيقة.  22دقيقة، كزمف آخر تمميذ= 22زمف أكؿ تمميذ أجاب عف الاختبار = 

 :حيث تـ حسابو بطريقة التجزئة النصفية للبختبار مف  حساب معامل ثبات الاختبار
 (002، ص0220خلبؿ استخداـ معادلة سبيرماف كبراكف: )عمي خطاب، 

 = رأأ
 ف ر

 ( ر0 –+ )ف  0

حيث )رأأ( ترمز إلى معامؿ ثبات الاختبار، ك)ف( عدد أجزاء الاختبار، ك)ر( معامؿ ارتباط 
أم جزأيف للبختبار، كقسـ الاختبار إلى جزأيف متكافئيف: جزء للؤسئمة الفردية، كجزء للؤسئمة 



  

   
301 

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2023 الثالثالجزء 

 

ىنا يتضح أف للبختبار كمف  2.20الاختبار )رأأ( =ثبات كمف ثـ أصبح معامؿ  الزكجية،
 ت يمكف الكثكؽ بيا عند تطبيقو . درجة ثبا
 بناء دليل المعمم لتنفيذ البرنامج: –سادسا 

 ىدؼ ىذا الدليؿ إلى تقديـ إرشادات كتكجييات لمعمـ المغة العربية لمصؼ الأكؿ الثانكم    

لتدريس البرنامج الذم يقدمو ىذا البحث؛ لتنمية ميارات القراءة التبادلية كالقراءة المكسعة لدل 
 كقد تضمف ىذا الدليؿ ما يمي: طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم، 

 أىداؼ البرنامج: كتتضمف ميارات القراءة التبادلية كالقراءة المكسعة. – 0
المحتكل المراد تدريسو: كيتضمف مكضكعات القراءة المختارة سابقا، مع بياف عدد  – 0

 الحصص المخصصة لكؿ مكضكع عمى حدة.
جراءاتو باستخداـ مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي.خطكات تدريس البرن – 2  امج كا 
 الكسائط كالأنشطة التعميمية كأساليب التقكيـ المستخدمة في تدريس البرنامج. – 2
 تخطيط لدرسيف مف دركس البرنامج. – 2

 :برنامج القائم عمى مدخل التفكير الجمعي التشاركيتطبيق ال
 ما يمي : مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي برنامج القائـ عمىيتضمف تطبيؽ ال     
 والتصميم التجريبي المتبع : بحثال مجموعة –أولا 
صؼ الأكؿ الثانكم بمدرسة التكفيقية الثانكية بنيف تـ اختيار ثلبثيف طالبا مف طلبب ال    

ىذا قدمو يالذم  برنامجلتطبيؽ ال بحثكمجمكعة  بإدارة ركض الفرج التعميمية بمحافظة القاىرة
الحالي عمى تصميـ تجريبي يعتمد عمى مجمكعة  بحث؛ كمف ثـ فقد اعتمد الييـعم بحثال

 كاحدة.
 :   قراءة الموسعةال التطبيق القبمي لاختبار –ثانيا 
؛ لمتأكد مف مدل تمكف بحثقبميا عمى مجمكعة ال قراءة المكسعةال تـ تطبيؽ اختبار     

 .برنامجقبؿ تطبيؽ ال قراءة المكسعةمف ميارات ال صؼ الأكؿ الثانكمطلبب ال
 :برنامجتنفيذ ال –ثالثا 
كؿ أسبكع  أربع حصصأسابيع بكاقع  أربعة بحثعمى مجمكعة ال برنامجاستغرؽ تنفيذ ال    

 –ـ  0200مف العاـ الدراسي  ثانيفي الفصؿ الدراسي ال ست عشرة حصةكبمغ عددىا 
 :برنامجـ ، كالجدكؿ التالي يكضح الجدكؿ الزمني لتنفيذ ال 0200

 برنامج( يوضح الجدول الزمني لتنفيذ ال 2جدول )                  
النصوص 
 القرائية

عدد  ميارات القراءة الموسعة    
 الحصص

 حصتاف ( ميارات )قراءة مكسعة(2ميارات تكسعة النص كعددىا ) الأخلبؽ كالقانكف
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 حصتاف ( ميارات )قراءة مكسعة(2يارات نقد النص كعددىا )م عدؿ عمر
 حصتاف ( ميارات )قراءة مكسعة(2ميارات تذكؽ النص كعددىا ) الأمؿ كالحياة
( ميارات )قراءة 2ميارات كتابة تقرير عف النص كعددىا ) العمـ كالعمماء

 مكسعة(
 حصتاف

المجمكع= ثمانية 
 نصكص

ست عشرة  خمس عشرة ميارة لمقراءة المكسعة
 حصة    

 :قراءة الموسعةال التطبيق البعدي لاختبار –رابعا 
طلبب بحث المختارة مف مجمكعة ال تطبيقا بعديا عمى قراءة المكسعةال تـ تطبيؽ اختبار     

؛ كمف ثـ قياس قراءة المكسعة، كذلؾ لتحديد مقدار النمك في ميارات الصؼ الأكؿ الثانكمال
 قراءة المكسعةفي تنمية ميارات ال عمى مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي القائـ برنامجفاعمية ال

 .الصؼ الأكؿ الثانكملدل طلبب 
 المعالجة الإحصائية لمنتائج : –خامسا 
تـ تحميؿ النتائج مف خلبؿ حساب قيمة ) ت ( لممتكسطيف المرتبطيف؛ لمقارنة نتائج      

؛ لمتأكد مف فاعميتو في تنمية ميارات القراءة كبعده تدريس البرنامجقبؿ  بحثأفراد مجمكعة ال
 ، كقد استخدـ في ذلؾ حزمة البرامج الإحصائيةبحثلدل مجمكعة ال قراءة المكسعةكال التبادلية

(SPSS). 
 ، وتفسيرىا ، ومناقشتيا ، وتوصياتيا ، ومقترحاتيا : بحثنتائج ال
 :بحثنتائج ال –أولا 
 نتائجو مف خلبؿ الإجابة عف أسئمتو كما يمي : ىذا البحثعرض ي     
المناسبة لطلاب  الموسعةما ميارات القراءة  ، والذي نصو:ولالإجابة عن السؤال الأ  – 1

المناسبة  المكسعةكللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ تحديد ميارات القراءة ؟ الصف الأول الثانوي
كقد تـ  كتـ التكصؿ إلى صكرتيا النيائية، ،، ككضعيا في قائمةالصؼ الأكؿ الثانكملطلبب 

 عرض ذلؾ بالتفصيؿ سابقا .
مدخل قائم عمى  برنامجما أسس بناء  ، والذي نصو:انيالإجابة عن السؤال الث – 2 

 ؟صف الأول الثانويلدى طلاب ال قراءة الموسعةلتنمية ميارات ال التفكير الجمعي التشاركي
مف خلبؿ دراسة طبيعة كؿ مف  برنامجأسس بناء ال كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخلبص

، كقد تـ عرض ىذه الأسس تفصيلب أثناء قراءة المكسعة، كالمدخؿ التفكير الجمعي التشاركي
 .بحثعرض الإطار النظرم لم

التفكير  مدخل القائم عمى البرنامجما  ، والذي نصو:ثالثالإجابة عن السؤال ال – 3
 ؟صف الأول الثانويلدى طلاب ال قراءة الموسعةات اللتنمية ميار  الجمعي التشاركي
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، كمحتكاه، برنامجكىي : أىداؼ ال لبرنامجكللئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ عرض مككنات ا
جراءاتو، كالأنشطة، كالكسائط التعميمية، كأدكات تقكيمو ، كقد تـ عرض ىذه  كخطكاتو كا 

 .برنامجالمككنات تفصيلب أثناء عرض بناء ال
التفكير  مدخل القائم عمى برنامجما فاعمية ال ، والذي نصو:رابعالإجابة عن السؤال ال – 4

 ؟صف الأول الثانويطلاب ال لدى الموسعةفي تنمية ميارات القراءة  الجمعي التشاركي
 كللئجابة عف ىذا السؤاؿ تمت صياغة الفرض التالي :

بين متوسطات درجات مجموعة  3.35توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       
لدى طلاب  الموسعةفي كل من القياسين القبمي و البعدي لمدى نمو ميارات القراءة  بحثال

 لصالح القياس البعدي . الصف الأول الثانوي
في القياسيف القبمي  بحثكلاختبار صحة ىذا الفرض تمت مقارنة نتائج مجمكعة ال     

 خمس عشرة، كعددىا المكسعةميارة مف ميارات القراءة طلبب مف كؿ الكالبعدم لمدل تمكف 
ككؿ مف خلبؿ درجاتيـ في اختبار  المكسعةمف ميارات القراءة كذلؾ مدل تمكنيـ ميارة ، ك 

، كالجدكؿ التالي يكضح الفركؽ بيف متكسطات درجات مجمكعة المكسعةميارات القراءة 
مف كؿ ميارة مف  مجمكعة البحثفي القياسيف القبمي كالبعدم لمدل تمكف طلبب  بحثال

 :ككؿ القراءة المكسعة مف ميارات كذلؾ ك  المكسعة عمى حده،ميارات القراءة 
في القياسين القبمي  بحث( يوضح الفروق بين متوسطات درجات مجموعة ال3جدول )

 الموسعةوالبعدي لمدى نمو ميارات القراءة 
نوع  موسعةميارات القراءة ال

 القياس
 المتوسط

 ـ
متوسط 
 الفروق
 ـ ؼ

الانحراف 
المعياري 
 ع ف

الدلالة عند  قيمة ت
مستوى 
3.5 

يضيؼ أفكارا لمنص  -0
 متعمقة بو، كغير كاردة فيو.

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.23 

 دالة 2.22 2.22 0.22

يضيؼ معمكمات جديدة  - 0
 إلى النص.

القبمي 
 البعدم

0.02 
0.32 

 دالة 2.02 2.22 2.2

 يطرح قضايا أخرل - 2
 تدعـ قضية النص.

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.02 

 دالة 2.22 2.2 2.2

يميز بيف الكاقع كالخياؿ  - 2
 في النص.

القبمي 
 البعدم

0.02 
0.32 

 دالة 00.00 2.22 0.22

يميز بيف الحقيقة كالرأم  - 2
 الشخصي في النص.

القبمي 
 البعدم

0.22 
0.2 

 دالة 02.22 2.22 0.02
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يبدم رأيو في الأفكار  - 2
 الكاردة في النص.

القبمي 
 البعدم

0.0 
0.32 

 دالة 2.00 2 0.22

يصدر أحكاما عمى  - 2
 القيـ المستبطة مف النص.

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.32 

 دالة 00.2 2.20 0.22

يفسر دلالات ألفاظ  - 2
 النص، كتراكيبو.

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.22 

 دالة 2.20 2.32 0.22

يحدد أنكاع الصكر  - 3
في النص، كأسرار  الأدبية
 جماليا.

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.2 

 دالة 02.23 2.20 0.2

يحدد أنكاع أساليب  -02
 النص، كأغراضيا.

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.32 

 دالة 2.02 2.22 0.22

يحدد أنكاع المحسنات  -00
البديعية في النص، 

يحاءاتيا.  كا 

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.2 

 دالة 2.23 2.32 0.0

يكتب تقريرا يشتمؿ  -00
 عمى مقدمة كمتف كخاتمة.

القبمي 
 البعدم

0.2 
0.22 

 دالة 00 2.20 0.22

يكتب مقدمة لمتقرير -02
 تشتمؿ عمى ىدفو، كأفكاره.

القبمي 
 البعدم

0.0 
0.22 

 دالة 00.22 2.23 0.22

يكتب متنا لمتقرير  -02
يشتمؿ عمى عناصر النص، 

 كرأيو مدعما بالأدلة.

القبمي 
 البعدم

0.02 
0.32 

 دالة 2.32 2.22 2.2

يكتب خاتمة لمتقرير -02
 تكضح ممخصا لفقراتو.

القبمي 
 البعدم

0.02 
0.32 

 دالة 00.00 2.22 0.22

المجمكع = ميارات القراءة 
 المكسعة ككؿ

القبمي 
 البعدم

00.22 
20.22 

 دالة 02.22 2.22 03.20

فاعمية  مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيالقائـ عمى  برنامجيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف لم    
 ءة المكسعة، كفي تنمية ميارات القراالمكسعة عمى حدهفي تنمية كؿ ميارة مف ميارات القراءة 

بيف  2.22؛ حيث تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل بحثككؿ لدل مجمكعة ال
ك كؿ ميارة مف في القياسيف القبمي كالبعدم لمدل نم بحثمتكسطات درجات مجمكعة ال
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 ثاني، كبذلؾ يمكف قبكؿ الفرض الؿكك المكسعة، كميارات القراءة المكسعةميارات القراءة 
 .بحثلم

 مناقشة النتائج وتفسيرىا : –ثانيا 
 التفكير الجمعي التشاركي مدخؿ القائـ عمى برنامجأظيرت النتائج السابؽ ذكرىا أف لم     

الصؼ الأكؿ لدل طلبب  قراءة المكسعةمية ميارات الفاعمية في تن يالحال بحثالذم قدمو ال
 عمى: قراءة المكسعةقد اعتمد في تنمية ميارات ال برنامج؛ حيث إف الالثانكم
  مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي المتمثمة في التييئة الحافزة لتداعي الفكر، مراحؿ

طالب إلى  كتحديد المياـ التشاركية كتقسيـ المجمكعات التشاركية كانتقاؿ كؿ
مجمكعتو التشاركية، كالمرحمة الانتقالية، كعمؿ المجمكعات التشاركية كالتفقد كالتدخؿ، 

 كمرحمة المناقشة الصفية كتقكيـ المجمكعات التشاركية، كمرحمة غمؽ النص.
  تيتـ بالتفكير في قضايا النص المقركء، مجمكعة مف الأنشطة التي يمكف أف

ميارات  مخيص، كالتساؤؿ، كالتكضيح، كالتنبؤ مفكتيتـ بميارات الت  كمشكلبتو،
ىي تيتـ أيضا بميارات تكسعة النص، كنقده، كتذكقو، ككتابة تقرير ك  التبادليةالقراءة 

 .صؼ الأكؿ الثانكملدل طلبب ال قراءة المكسعةالحكلو كىي مف ميارات 
 طبيعة مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي سكاء  ؤكدمجمكعة مف الأنشطة التي ت

التعددية، كالتنكع الفكرم، كالشمكلية، كالنظرة الكمية، كالنظرة الاستشرافية المستقبمية، 
 قراءة المكسعةكال اءة التبادليةميارات القر ب كىي في نفس الكقت تيتـ كالمركنة الفكرية

 .الصؼ الأكؿ الثانكملدل طلبب 
  نظرية النمك أسس مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي المتمثمة في نظرية الحكار، ك

 الاجتماعي، كنظرية النمك المعرفي.

  ،مبادئ مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي المتمثمة في مبدأ اليدؼ أك الغرض المشترؾ
كمبدأ التأثير المتبادؿ بيف الطلبب في الأنشطة المعرفية، كمبدأ الأنشطة المعرفية 

، كمبدأ الكـ كالكيؼ معا، المنسقة، كمبدأ التنكيع، كمبدأ العمؿ الجمعي، كمبدأ المركنة
 كمبدأ شمكلية نتاجات التعمـ.

 منتج ستراتيجيات الإ، كالمتمثمة في مدخؿ التفكير الجمعي التشاركيستراتيجيات إ
التشاركي، كحمقات البحث العممية، كالتدريس التبادلي، كالتحكيؿ، كطرح الأسئمة 

 ... إلخ  التشاركية
  صؼ خداـ إطار عاـ لتدريب طلبب الالقرائية عمى است يس النصكصاعتماد تدر

المقترح، كىي تمؾ الخطكات كالإجراءات التي  برنامجعمى إجراءات ال الأكؿ الثانكم
، مما ساعد عمى التفكير الجمعي التشاركي مدخؿ في ضكء بحثتكصؿ إلييا ال
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النصكص تمكيف الطلبب مف استخداـ ىذه الإجراءات أثناء قراءتيـ لممكضكعات أك 
 .القرائية

 أثناء التدريس، نظران لتقديـ  صؼ الأكؿ الثانكمارتفاع مستكل دافعية طلبب ال
التفكير الجمعي  مدخؿ قائـ عمى برنامجالمتميزة مف خلبؿ  القرائية النصكص
ميارات القراءة المكسعة لدل ىؤلاء ؛ مما ساعد عمى ارتفاع مستكل التشاركي
 .الطلبب

 كالمعمـ رح عمى المناقشة الفاعمة بيف الباحث المقت برنامجاعتماد التدريس باستخداـ ال
 كالطلبب؛ مما أدل إلى زيادة الثقة كالكد بيف الطلبب كالباحثالقائـ بالتطبيؽ، 

، كما أدل لرفع معدلات الأداء كمراعاة الفركؽ الفردية بيف كالمعمـ القائـ بالتطبيؽ
 .بالطلب

 المقترح عمى أنشطة تعميمية ككسائط متعددة؛ مما  برنامجاعتماد التدريس باستخداـ ال
كتشجعييـ عمى التفكير الناقد كالتفاعؿ مع  ،أدل إلى  تطكير أداء الطلبب القرائي

 النص كزيادة الثركة المغكية لدييـ.
 المقترح عمى أسمكبي التقكيـ البنائي كالختامي معان  برنامجاعتماد التدريس باستخداـ ال

 .قراءة المكسعةما أدل إلى زيادة تقدـ الطلبب في القرائي؛ م نصعقب كؿ 
   :بحثتوصيات ال -ثالثاً 

 بما يمي: بحثالىذا كصي يكما كشفت عنو مف نتائج  بحثفي ضكء مشكمة ال
صؼ لطلبب ال ةالمناسب قراءة المكسعةبميارات ال ةقد تكصؿ إلى قائم بحثال ىذا لما كاف (0

في الصؼ  القراءةدة النظر في أىداؼ تدريس بإعا بحثالىذا كصي ي؛ لذا الأكؿ الثانكم
 .مةالقائ اتيففي ضكء ى الأكؿ الثانكم

لتنمية  مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي قائما عمى برنامجاقد قدـ  بحثالىذا لما كاف  (0
بما  بحثالىذا كصي ي؛ لذا صؼ الأكؿ الثانكملدل طلبب ال قراءة المكسعةميارات ال

 يمي:
في في المرحمة الثانكية ستراتيجيات كأساليب تدريس القراءة الحالية إإعادة النظر في  (أ 

 التفكير الجمعي التشاركي مدخؿ ستند إلىي ذمال بحثالىذا قدمو يالذم  برنامجضكء ال
 . قراءة المكسعة لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثانكمفي تنمية ميارات ال

 القراءة المكسعةيس لتدريبيـ عمى تدر  لممعمميف عقد دكرات تدريبية ككرش عمؿ (ب 
بيدؼ تنمية ميارات مدخؿ التفكير الجمعي التشاركي القائـ عمى  برنامجباستخداـ ال

 .صؼ الأكؿ الثانكملدل طلبب ال قراءة المكسعةال
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 تيال اليبفي ضكء الأس قراءة المكسعةإعادة النظر في أدكات ككسائؿ تقكيـ ميارات ال (ج 
 .لمكسعةقراءة ااختبار ال ي:كى بحثالىذا  اقدميي
 المقترحات: -رابعاً 

لتنمية ميارات  التفكير الجمعي التشاركي مدخؿ استراتيجية تدريسية مقترحة في ضكء .0
 .المرحمة الثانكيةالقراءة التذكقية لمنصكص الأديبة لدل طلبب 

لتنمية ميارات القراءة لمدراسة لدل  التفكير الجمعي التشاركي مدخؿ برنامج قائـ عمى .0
 .الثانكيةالمرحمة طلبب 

التفكير الجمعي  مدخؿ في ضكء منيج المغة العربية في المرحمة الثانكيةتطكير  .2
 .التشاركي

لدل طلبب  قراءة المكسعةما كراء المعرفة لتنمية ميارات ال نمكذج تدريسي قائـ عمى .2
 .الصؼ الأكؿ الثانكم

 في ضكء مداخؿ أخرل. ثانكيةفي المرحمة ال القراءة المكسعةتطكير تدريس  .2
 

 مراجع البحث
 المراجع العربية: –أولا 
 ( 0202حسف شحاتة :)القاىرة: الدار استراتيجيات حديثة في تعميم المغة العربية وتعمميا .

 المصرية المبنانية.

 ( _______0202 :) خبرات عالمية وتطبيقات محمية –اتجاىات حديثة في التعميم والتعمم .
 القاىرة: دار العالـ العربي.

 ( _______0202 :)القاىرة: دار المرجع في فنون القراءة العربية لتشكيل إنسان عربي جديد .
 العالـ العربي.

 ( أثر بعض استراتيجيات مجمكعات العمؿ عند تصميـ برامج لمتدريب 0200ريياـ الغكؿ :)
ىيئة  الإلكتركني عمى تنمية ميارات تصميـ كتطبيؽ بعض خدمات الجيؿ الثاني لمكيب لدل أعضاء

 جامعة المنصكرة. –. غير منشكرة. كمية التربية رسالة دكتوراهالتدريس. 

 ( فاعمية استراتيجية قائمة عمى القراءة المكسعة كالقراءة المكثفة لتنمية 0202عدناف الخفاجي :)
 .رسالة دكتوراهمستكيات الفيـ القرائي في المغة العربية لدل طالبات المرحمة الإعدادية في العراؽ. 

 جامعة عيف شمس. –غير منشكرة. كمية التربية 

 ( برنامج قائـ عمى مدخؿ القراءة المكسعة لتنمية ميارات تذكؽ 0222علبء الديف سعكدم :)
القصص كالميؿ نحك قراءتيا لدل طلبب المرحمة الثانكية باستخداـ استراتيجية الإبراز كالتعميؽ. 

ة المصرية لممناىج وطرق التدريس، عدد مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريس، الجمعي
 .(2(، جزء )135)
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 ( ____________0202 :) مداخل  –تعميم المغة العربية في القرن الحادي والعشرين
. القاىرة: كمية واستراتيجيات حديثة ونظرة إلى مستقبل تدريس المغة العربية في التعميم العام

 جامعة عيف شمس. –التربية 

 ( فعالية برنامج قائـ عمى التفكير الجمعي في تنمية ميارات الاتصاؿ المغكم 0222عمي الحديبي :)
 جامعة أسيكط. –. غير منشكرة. كمية التربية رسالة ماجستيرلدل تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادم. 

 ( 0220عمي خطاب :) .رة: الأنجمػك القػاىالقياس والتقويم في العموم النفسيية والتربويية والاجتماعيية
 المصرية.

 ( فاعمية بعض استراتيجيات التدريس القائمة عمى التفكير الجمعي في تنمية 0202محمد حسنيف :)
تحصيؿ مادة طرؽ تدريس الثقافة العربية كالاتجاه نحك مشاركة المعرفة لدل معممي المغة العربية 

وث التربوية، جامعة القاىرة، مجمد مجمة العموم التربوية، معيد الدراسات والبح لغير الناطقيف بيا.
 (.1(، جزء )1(، عدد )23)

  ( فاعمية مقرر إلكتركني في عمـ الاجتماع قائـ عمى التعمـ التشاركي في 0200محمد فرغمي :)
. رسالة دكتوراهتنمية القدرة عمى التفكير الجمعي كالدافعية للئنجاز لدل طلبب المرحمة الثانكية. 

 جامعة عيف شمس. –ية غير منشكرة. كمية الترب

 ( الرياضيات كتككيف العقؿ الجمعي كتنمية التفكير التعاكني. 0222محمد المفتي :) المؤتمر العممي
 يوليو، القاىرة. 18 – 17السابع لمجمعية المصرية لتربويات الرياضيات، 

 ( تبسيط نصكص القراءة المكسعة لمناطقيف بغير العربية.0222محمد يكسؼ :) يررسالة ماجست .
 غير منشكرة. جامعة جنكب أفريقيا.

 ( التعمـ التشاركي كدكره في تنمية التفكير الجماعي. 0222نبيمة شراب :) المجمة المصرية
 .(53لمدراسات النفسية، الجمعية المصرية لمدراسات النفسية، عدد )

 ( فاعمية استراتيجية 0223النقراشي مكسى :)STAD ات لمتعمـ التعاكني في تدريس الدراس
. غير منشكرة. رسالة ماجستيرالاجتماعية لتنمية التفكير الجماعي لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية. 

 جامعة الزقازيؽ. –كمية التربية 

 ( فاعمية برنامج قائـ عمى التفكير الجمعي في تنمية ميارات التدريس لذكم 0223ىناء إبراىيـ :)
المؤتمر العممي الثاني الاحتياجات الخاصة كالكعي بحقكقيـ لدل معممي الدراسات الاجتماعية. 

 – 26لمجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية "حقوق الإنسان ومناىج الدراسات الاجتماعية"، 
 .يوليو، القاىرة 27
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