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إستراتيجيتي عباءة الخبير وحدائق الأفكار في ميارات القراءة الإبداعية والاندماج أثر 
 الأكاديمي لدى طلاب كمية التربية جامعة الأزىر

 سامح جمعة عبد المجيد محمد/  .د.مأ     نبيل عبد اليادي أحمد السيد/ .د.مأ
 أستاذ المناىج وطرق التدريس المساعد      عمم النفس التعميمي المساعدأستاذ 

 الأزىرجامعة   –كمية التربية                الأزىرجامعة   –كمية التربية 
 ممخص البحث:
التعرف عمى أثر إستراتيجيتي عباءة الخبير وحدائق الأفكار في  البحث الحاليىدف 

الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لدى طلاب 
عمى مرحمتين:المرحمة الأولى:  ين. وتم اختيار المشاركبالقاىرة كمية التربية جامعة الأزىرب

لاختبار ميارات القراءة عينة البحث الاستطلاعية وذلك لحساب الخصائص السيكومترية 
 ،( طالب101، وقد بمغ عددىا )المفظيواختبار الذكاء  والاندماج الأكاديمي، ،الإبداعية

 ا مثموا( طالب31إلى ) ا؛ قُسّموا( طالب64والمرحمة الثانية: عينة البحث الأساسية وبمغ عددىا )
 وامثم ا( طالب33و)الأولي )التي درست بإستراتيجية عباءة الخبير(،  المجموعة التجريبية

جميعاً  موتتراوح أعمارى التجريبية الثانية )التي درست بإستراتيجية حدائق الأفكار(،المجموعة 
ة، ومقياس الاندماج اختبار ميارات القراءة الإبداعي: م( سنة. وطبق عميي22 - 21ما بين )

ممجموعة المفظي، وجمسات التدريب عمى إستراتيجية عباءة الخبير لاختبار الذكاء الأكاديمي، و 
 ممجموعة التجريبيةالأولي، وجمسات التدريب عمى إستراتيجية حدائق الأفكار ل التجريبية

دالة إحصائياً عند مستوى فروق  وجودأظيرت النتائج  تحميل البيانات إحصائياً الثانية. وبعد 
الأولي )عباءة  لممجموعة التجريبية ين القبمي والبعدىدرجات القياس متوسطيبين ( 0.01)

الخبير( في ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لصالح القياس البعدي، وكذلك 
 لقبمي والبعدىين ادرجات القياس متوسطيبين ( 0.01دالة إحصائياً عند مستوى )فروق  وجود

الثانية)حدائق الأفكار( في ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي  لممجموعة التجريبية
 عند مستوىفروق ذات دلالة إحصائية  كما أظيرت النتائج وجود .لصالح القياس البعدي

دي البعالقياس  الأولي والثانية في التجريبية تيندرجات المجموع متوسطيبين ( 0.01)
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فروق  لميارات القراءة الإبداعية لصالح المجموعة التجريبية الثانية )حدائق الأفكار(، ووجود
الأولي  التجريبية تيندرجات المجموع متوسطيبين ( 0.01عند مستوى )ذات دلالة إحصائية 

البعدي للاندماج الأكاديمي لصالح المجموعة التجريبية الأولي )عباءة القياس  والثانية في
 .خبير(ال

، ميارات القراءة إستراتيجية حدائق الأفكار،إستراتيجية عباءة الخبير: الكممات المفتاحية
 .الإبداعية، الاندماج الأكاديمي
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Impact of two strategies (Mantle of the Expert and Gardens of 

Ideas) on development of Creative Reading Skills and Academic 

Engagement among Students at the Faculty of Education 

Abstract 

    The aim of the current research is to identify the effect of the 

strategies of Mantle of the expert and Gardens of Ideas on development 

of Creative Reading Skills and Academic Engagement among students 

of the third year, French Language branch, Faculty of Education, Al-

Azhar University in Cairo. The study sample reached (64) students. 

They were divided into (31) students who represented the first 

experimental group (Mantle of the expert strategy), and (33) students 

represented the second experimental group (Gardens of ideas strategy). 

The following tools were applied to them: Creative Reading Skills 

Test, Academic engagement Scale, Verbal Intelligence Test, Mantle of 

the expert Strategy Training sessions. And after analyzing the data 

statistically by using the T-test, the results showed that there were 

statistically significant differences at the level (0.01) between the mean 

scores of the pre and post-test of the first experimental group (Mantle 

of the expert) in creative reading skills and academic engagement in 

favor of the post-test, as well as there were statistically significant 

differences at the level (0.01) between the mean scores of the pre and 

post-test of the second experimental group (Gardens of Ideas) in 

creative reading skills and academic engagement in favor of the post-

test. The results also showed that there were statistically significant 

differences at the level (0.01) between the mean scores of the first and 

second experimental groups in the post-test of the total score for 

creative reading skills in favor of the second experimental group 

(Gardens of Ideas), as well as there were statistically significant 

differences at the level of (0.01) between the mean scores of the first 

and second experimental groups in the post-test of the total note of 

academic engagement scale, in favor of the first experimental group 

(Mantle of the expert). 

Keywords: Mantle of the Expert Strategy, Gardens of Ideas Strategy, 

Creative Reading Skills, Academic engagement. 
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 مقدمة البحث
في ضوء متطمبات العصر الحديث بما يحتويو من تغيُرات سريعة ومتلاحقة، أصبح       

ممحة؛ ولاسيما مع كثرة الاىتمام بتنمية ميارات القراءة عند الطلاب من الأمور الميمة وال
وتنوع وانتشار المطبوعات، وبعد أن أصبحت المعرفة بلا حدود، دعت الحاجة إلي تشجيع 
الطلاب عمي البحث عن المعمومات وحمول لممشكلات التي تقابميم بين صفحات الكتب 

دة، والدوريات، أو بين ممفات شبكات المعمومات ولن يتسنى ليم ذلك إلا من خلال القراءة الجي
 التي تعتمد عمي الفيم والتحميل أكثر من مجرد التعرف عمي أشكال الكممات ونطقيا.

ىم الميارات التي يجب أن يكتسبيا الفرد ويعمل عمى تنميتيا إذ ىي أتعتبر القراءة من و       
 .يمكن الاستغناء عنيا، فيي وسيمة لنقل المعمومات والمعارف من وسائل الاتصال التي لا

الفنون المغوية التي تحقق اتصال الفرد بالعالم الخارجي المحيط بو، حيث  القراءة من كما تُعد
 ,Chérif) عدداً من المفردات المغوية، وأنماط الجمل والتراكيب والأفكار يايكتسب من خلال

2018, 3.)  
والقراءة نشاط ذىني يربط بين المعمومات المرئية المكتوبة والمعمومات المخزونة في 

حداث موائمة بين ىذه المعمومات، كما تتضمن القراءة مجموعة من العمميات العقمية، الع قل، وا 
لذا فيي تتوقف عمى فاعمية القارئ واستيعابو، حتى يصل الى مجموعة من الاستنتاجات 
والتنبؤات حول محتوى النص والأفكار الواردة بداخمو وربط المعرفة الجديدة بالسابقة، وعمى 

ة عممية تفاعمية تتأثر بعوامل لغوية ومعرفية تتعمق بالقارئ والنص المقروء والسياق ىذا فالقراء
وفق مستويات مختمفة من القراءة تبدأ بالقراءة الحرفية مروراً بالقراءة الاستنتاجية والناقدة 

 ( Afifi, 2018, 3وانتياءً بالقراءة الإبداعية. )
لأىداف التربوية التي تسعي الأنظمة وتُعد تنمية ميارات القراءة الإبداعية من ا

التعميمية في العالم إلى إكسابيا لممتعممين، وذلك للارتقاء بيم إلى مستوى الوعي والإدراك 
والقدرة عمى الفيم الدقيق لممقروء والاستفادة منو في حل المشكلات وتطوير الإبداع والتحقق 

ىذه العمميات تؤدي بلا  شك إلى فيم والتدبر والتفاعل مع المقروء تفاعلا ايجابيا بناء، و 
 .(6، 2009أفضل لممقروء )أبو عكر، 
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ويتطمب اكساب ميارات القراءة الإبداعية أن يتعمم الطالب القراءة وطرائقيا المختمفة        
مستخدمًا الإستراتيجيات التدريسية المناسبة بطريقة منتظمة لكي يكتسب الميارات الخاصة 

أن يرى القضايا المختمفة في النص برؤية أكثر شمولًا وتفتحًا، ولديو  بيا، ويكون باستطاعتو
   .القدرة عمى تفسيرىا واستخلاص النتائج

( إلى أن تعميم المغة وتعمميا يتطمب اندماج الطمبة في الاستخدام 2003ويذىب نصر )     
 Appleton, Christenson, andالأمثل لمميارات المغوية وفنونيا، وتشير دراسة كل من

Furlong (2008)   في تحقيق نواتج التعمم ا فعالًا يؤدي دورً  الأكاديمي الاندماجإلي أن 
يرتبط بالتحصيل والسموكيات كما أنو  ،المنشودة، وكذلك بعض السموكيات الاجتماعية الفعالة

  .الدراسية
 عمى يركزون أكاديميا اندماجا الطلاب الأكثر أن السابقة الدراسات خلال من ظير وقد      
 الميام يؤدون أنيم كما بقواعد الجامعة، ويمتزمون الاختبارات في أفضل ويؤدون أداء التعمم،

ومثابرة، وأيضا يسعون إلى القيام بالأنشطة العامة  واجتياد بكل حماس منيم المطموبة
 ,.Wang, et al)والتطوعية في الجامعة، ويتصفون بالفضول والرغبة في المعرفة والتعمم 

2013). 
 طلابلدى والاندماج الأكاديمي  القراءة الإبداعيةتنمية ميارات  عمى ومما يساعد       

المراحل التعميمية المختمفة الاعتماد عمى المداخل والنظريات التدريسية الملائمة التي تراعي 
بالقدر الذي وتتيح لكل منيم الانطلاق وفقا لسرعتو الخاصة و  الطلابالفروق الفردية بين 

 .يمكنو من تحقيق التعميم المطموب
النظرية البنائية التي ترى أن التعميم عممية دينامية واجتماعية  ،ومن ىذه النظريات        

المعنى بشكل نشط من خلال تجاربيم مع فيميم المسبق وتفاعميم  الطلابيبنى فييا 
الجاىزة من قبل المعممين ولا يجب مستقبمين سمبيين لممعرفة  الطلابالاجتماعي، فلا يكون 

   (Wing-mui, 2002) .أن يكون المعممون ىم مدراء قاعة الدرس دون مشارك
وقد شيدت السنوات القميمة الماضية العديد من التغييرات الميمة والتطورات اليائمة في        

حديثة لمتدريس الجانب التربوي، حيث زاد الاىتمام بالبحث عن الأساليب والاستراتيجيات ال
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الأكثر تحفيزًا عمى التفكير والإبداع، وتشجيع المتعممين عمى المشاركة الفعالة وخمق المناخ 
المناسب من الحرية والمرونة لمساعدتيم عمى الاندماج الأكاديمي في الميام المكمفين بيا 

عميمية من وتحسين ميارات القراءة الإبداعية لذلك كان من الضروري أن تتحول العممية الت
الاىتمام بالمنيج إلى التركيز عمى عقل وشخص المتعمم وكيفية تمقيو لممعمومات ومعالجتيا 

 وتنظيميا وصولًا إلى تطبيقيا.
 جواتن في فعال بشكل تساىم التي العوامل بين من والدراسة التعمم استراتيجيات تعدو        
 والإرادة بالميارة المرتبطين والدراسة التعمم باستخدام المتعمم وعي عن يعبر كمفيوم التعمم،
 السموكيات وكذلك والصريحة، الضمنية الأفكار عمى التركيز ينصبو  الذاتي؛ والتنظيم
)عفيفي،  والتدريب التعمم سياقات في الناجح بالتعمم المرتبطة والمعتقدات والدوافع والمواقف
2016 ،65). 
من فكر البنائية والتي تُعتبر إحدى النظريات المتعمقة ومن الاستراتيجيات التي انبثقت        

بالتعمم وحاجة الطلاب لبناء فيميم الخاص من خلال أفكار جديدة والتفكير في المعرفة وآلية 
 .(25، 2018الحصول عمييا، إستراتيجية "عباءة الخبير" )شحاتة، 

( عمى يد الخبيرة البريطانية 1974ويعتبر بداية ظيور إستراتيجية عباءة الخبير عام )      
Dorothy Heathcote  ،بيدف اثارة اىتمام الطلاب وجعميم أكثر تفاعلا واندماجا مع البيئة

والانتقال بيم من حالة الممل والرتابة داخل قاعات الدراسة إلى الاستمتاع بما يتعممون 
(Heathcote & Botton, 1995, 127). 

وتقوم إستراتيجية عباءة الخبير عمى النظرية البنائية من خلال مجموعة العناصر      
المعرفية والحياتية التي تتداخل معا في سياق درامي يوظف موضوعات المنيج بطرق تكاممية 

ب تصل إلى يتخمميا ميارات طرح أسئمة واستكشاف واستقصاء وتفكير ابتكاري، تجعل الطلا
  .(36، 2020أقصي حد من قدراتيم العقمية في عمميتي التعميم والتعمم )المراغي، 

( مع ما سبق حيث يشير إلى أن الطلاب داخل إستراتيجية 26، 2018ويتفق شحاتة )     
عباءة الخبير يمثمون ويعبرون عن مشاعرىم ويصنعون عالما يتحكمون فيو، بحيث يكون 

 .ت المسندة إلييم بمستوى اندماجيم الاجتماعي وخياليم ومعموماتيماندماجيم في الميما
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إلى أن نيج إستراتيجية عباءة الخبير  Edmiston, (2007, 8وتشير نتائج دراسة  )     
وىو أكبر بكثير من مجرد مجموعة من الأنشطة والأفكار، حيث انو نظام تربوي يمكن أن 
يُحدث ثورة في التعميم بسبب وجود ىدف مستمر نحو تنمية مياراتيم الحياتية، ورفع وعي 

 .واندماج الطلاب في الميام المكمفين بيا
في دراستو، حيث يشير أن استراتيجية عباءة  Smith, (2017, 68)وىذا ما أكده 

الخبير تمعب دوراً فعالًا في تنمية الجانب الأكاديمي المرتبط بالتحصيل لدى المتعممين، وأن 
ليا دوراً بارزاً في تنمية شخصيتيم من خلال إكسابيم قدراً كبيراً من الثقة بالنفس ورفع مستوى 

 تقدير الذات لدييم.
التدريس  استراتيجيات استخدام في بالتنوع (2018) البركاتي دراسة أوصت وىذا قد    

عمى استراتيجيات  والتركيز فقط، والإلقاء المحاضرة إستراتيجية عمى التركيز وعدم المختمفة،
متنوعة تجعل التعميم ذا معني، ومن الاستراتيجيات الأخرى التي انبثقت أيضا من البنائية 

 .كارإستراتيجية حدائق الأف
التعميمية  العممية محور الطالب تجعل أنيا في الأفكار وتتمثل أىمية إستراتيجية حدائق       
 بصورة تفصيمية، الأفكار اقتراح في التعمق عمى وتساعده التعمم، في رغبتو زيادة إلى وتؤدي

 لمدراسة تشويقو مألوفة غير جديدة أفكار وابتكار المحاضرة، بموضوع إلمامو إلى يؤدي مما
( كما أنيا تعمل عمى تنمية التفكير الإبداعي 191، 2019اللاحقة )نزال،  الموضوعات في

   .(2014لدى الطلاب )عبد الوىاب، 
وتسيم استراتيجية حدائق الأفكار بدور كبير في تنمية الجانب الأكاديمي الذي يتعمق         

بالتحصيل، كذلك اكتساب وتنمية ميارات معالجة المعمومات لدى المتعممين بكافة المراحل 
 (Kadom & Salih, 2019, 1136التعميمية. )

دائق الأفكار يولد الأفكار الجديدة من ح إستراتيجية إلى أن استخدام (2016ويشير )عبد الله، 
الطلاب  اىتمام، وذلك بإثارة اتجاهأكثر من  فيحالة إثارة وتفكير  فيخلال وضع الذىن 

لدييم وتشجيع أكبر عدد  الفكريوالإقلال من الخمول  والابتكاروتعزيز قدراتيم عمى التصور 
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التقويم( ويجعل –التركيب  –تحميل القدرات العميا )ال واستخدام ،منيم عمى إيجاد أفكار جديدة
  نشاط التعمم والتعميم أكثر تمركزاً حول الطلاب

حديقة الأفكار ىي محصمة الأفكار الجميمة التي تطرحيا العقول النيرة المتوىجة والتي و        
تتطمب منا المحافظة عمييا ودعميا، وعوامل الخصوبة في حديقة الأفكار ىي محصل 

التي تؤدي لنشأة الأفكار والقدرة عمى إثارة الأسئمة أو  الابتكاريةلمتفتح( بالقدرة )العقل ا الالتقاء
يجاد أفكار بديمة الاحتمالات  (2017) عمر،  القريبة لمفشل في الفكرة المحددة وا 

وبناء عمى ما سبق فان ىذه الايجابيات السابقة شجعت الباحثين الحاليين عمى استخدام       
ة الخبير وحدائق الأفكار في التدريس لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة إستراتيجيتي عباء

حيث  .الفرنسية بكمية التربية وذلك لتنمية ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لدييم
إنيما من الاستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تركز عمى نشاط الطالب وتعزز روح المشاركة 

 .و وتساعده عمى تنمية مياراتو القرائية واندماجو الأكاديميوالتعاون لدي
 مشكمة البحث وأسئمتو

تُعد تنمية ميارات القراءة الإبداعية جزءا ميما من أجزاء منظومة تعميم المغة، فقد غدت       
 إلى والحاجة وتعقد الحياة، نعيشو، الذي العصر يُحتميا عصرية القراءة الإبداعية ضرورة

 لمتفكير، مصدراً  المادة المقروءة يجعل المبدعين من جيل وتكوين لممشكلات، حمول إيجاد
بداعاتو تفكيره من إلييا ويضيف  المتتبع أن إلافريدة، وعمى الرغم من أىميتيا  متنوعة أفكاراً  وا 
 كشفت ما وىذا الإبداعية القراءةفي تدريس  واضحًا قصورًا ىناك أن يدرك التعميمي لواقعيا
 Moorman and، ودراسة  Barrett (2002)دراسة ومنياالدراسات  بعض نتائج عنو

Ram (2003)  ( والتي أرجعت ذلك 2019(،  ودراسة الرويمي )2011) الغامدي، ودراسة
 تدريس في التقميديَّة الطرق واستخدام لممتعممين القرائي المحتوى تعالج التي الاستراتيجياتإلى 

 مستوى عند إليو ينظر الذي القراءة لمفيوم المعممين من الخاطئ فيمال إلى بالإضافة، القراءة
 .المكتوبة الرموز فك

وقد أبدى الباحثون اىتماما كبيرا بمصطمح الاندماج الأكاديمي كوسيمة لتقميل السخط،         
والابتعاد عن الممل، وتعزيز الدافع لمتعمم، والمشاركة الفعالة في قاعات المحاضرات، 
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والاندماج في تأدية الأنشطة المتعمقة بالدراسة، وزيادة مستوى التحصيل، والتطور الايجابي 
( أن المعممين يتبعون طرائق واستراتيجيات تحد 99، 2019ب، وتشير دراسة نصر )لمطلا

من نشاط الطلاب وتفاعميم واندماجيم الأكاديمي ولا تنُاسب ميوليم واحتياجاتيم مما ينتج عنو 
، 2013نوع من عدم الاكتراث واللامبالاة وعدم الرغبة في التعمم، كما تبين دراسة الخوالدة )

م الطلاب في المراحل التعميمية المختمفة يفتقرون إلى ميارات الإصغاء الواعي ( أن معظ72
 ,Reeve &Tsengوالجيد نتيجة عدم اندماجيم مع المعمم أثناء الشرح، كما توضح دراسة )

( أن انخفاض مستوى الاندماج الأكاديمي لدى الطلاب ينذر بتحصيل دراسي 257 ,2011
 .كية عديدة مثل التسرب الجامعيمنخفض في المستقبل ومشكلات سمو 

وىذا القصور سواء في تعميم ميارات القراءة الإبداعية أو تحقيق الاندماج الأكاديمي       
لدى الطلاب يدعو إلى تبني استراتيجيات تعميمية حديثة لجعل العممية التعميمية أكثر متعة 

الفرقة الثالثة، شعبة المغة وانطلاقا مما تقدم يمكن القول بأن تدريب طلاب  .وأكثر حيوية
جامعة الأزىر بالقاىرة عمى إستراتيجيتي عباءة الخبير وحدائق الأفكار  -الفرنسية بكمية التربية

 .قد يُسيم في تنمية ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لدييم
 -من ثم تتمثل مشكمة البحث في التساؤلات الآتية:و       

 ؟جامعة الأزىر بالقاىرة -لطلاب كمية التربية  تنميتيااللازم  الإبداعية القراءةميارات ما  -1
عباءة الخبير في ميارات القراءة الإبداعية لدى طلاب إستراتيجية التدريب عمى ما أثر  -2

 كمية التربية جامعة الأزىر؟
ب كمية عباءة الخبير في الاندماج الأكاديمي لدى طلاإستراتيجية التدريب عمى  ما أثر -3

 التربية جامعة الأزىر؟
حدائق الأفكار في ميارات القراءة الإبداعية لدى طلاب إستراتيجية التدريب عمى ما أثر  -4

 كمية التربية جامعة الأزىر؟
حدائق الأفكار في الاندماج الأكاديمي لدى طلاب كمية إستراتيجية التدريب عمى ما أثر  -5

 التربية جامعة الأزىر؟
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( بين متوسط درجات a ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ىل توجد فروق ذات  -6
إستراتيجية عباءة الخبير(  طلاب المجموعة التجريبية الأولى)التي درست باستخدام

وطلاب المجموعة التجريبية الثانية )التي درست باستخدام حدائق الأفكار( في القياس 
 البعدى لميارات القراءة الإبداعية؟ 

( بين متوسط درجات a ≤ 0.05ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )ىل توجد فرو  -7
إستراتيجية عباءة الخبير(  طلاب المجموعة التجريبية الأولى)التي درست باستخدام

وطلاب المجموعة التجريبية الثانية )التي درت باستخدام حدائق الأفكار( في القياس 
 البعدى للاندماج الأكاديمي؟

 البحث:أىداف 
 -إلى ما يمي:ىدف البحث الحالي 

  .معرفة ميارات القراءة الإبداعية اللازم تنميتيا لطلاب كمية التربية جامعة الأزىر -
 الإبداعيةالقراءة  ميارات فيعباءة الخبير  ةالتحقق التجريبي من أثر استخدام إستراتيجي -

 .جامعة الأزىر لطلاب كمية التربية الأكاديميوالاندماج 
 الإبداعيةميارات القراءة  فيوحدائق الأفكار  ةالتجريبي من أثر استخدام إستراتيجيالتحقق  -

 .جامعة الأزىر لطلاب كمية التربية الأكاديميوالاندماج 
 الحالي من خلال جانبين: البحثتتضح أىمية  البحث: ميةأى

 أولا: من الناحية النظرية:
الإبداعية، والاندماج الأكاديمي( وىما عمى تناول البحث متغيرين تابعين )ميارات القراءة  -

درجة كبيرة من الأىمية، التي يجب أن تولييما المؤسسات التعميمية اىتماما كبيرا، لما 
  .ليما من تأثير ايجابي عمى نتائج الطلاب وخاصة في التحصيل الدراسي

الأفكار، ففي  نُدرة الدراسات والبحوث العربية الخاصة بإستراتيجية عباءة الخبير وحدائق -
دراسة عربية واحدة تناولت التدريب عمى إستراتيجيتي  دحدود إطلاع الباحثين لا توج

عباءة الخبير وحدائق الأفكار لتنمية ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لدى 
  .طلاب الجامعة
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جديد، من مواكبة التطور الحاصل والوصول إلى أفكار جديدة تتطور مع روح العصر ال -
 .حيث استخدام طرائق تدريسية حديثة لتنمية متغيرات ايجابية لدى الطلاب

 ثانيا: من الناحية التطبيقية:
 ةتدريبيعقد دورات  في مجال وضع المناىج فيالعاممين الحالي إلى إفادة  سعى البحث -

 الأفكارعباءة الخبير، وحدائق  إستراتيجيتيستخدام الممعممين من أجل تدريبيم عمى 
في زيادة ميارات القراءة الإبداعية والاندماج تسيم  التيوطرق تدريسيا وبعض الخطط 

 .الأكاديمي
الحالي إلى توفير أداتين لقياس ميارات القراءة الإبداعية، والاندماج  سعى البحث -

 .الأكاديمي لدى طلاب كمية التربية جامعة الأزىر
قائمين عمى  الفرنسية المغة فيم التدريس الحالي نموذجين عمميين لتعمي البحثقدم  -

 إستراتيجيتي عباءة الخبير، وحدائق الأفكار.
فتح المجال أمام الباحثين لإجراء بحوث أخرى تقوم عمى إعداد البرامج التعميمية لتنمية  -

 .ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لدى الطلاب
م تنميتيا لطلاب شعبة المغة الفرنسية باستخدام تحديد ميارات القراءة الإبداعية اللاز  -

 .أساليب تدريسية حديثة، كاستخدام إستراتيجيتي عباءة الخبير، وحدائق الأفكار
 لتعريف الإجرائي لمصطمحات البحث:ا

 Effectالأثـر   
ويعرفو الباحثان بأنو: الفرق الدال إحصائياً بين متوسطات درجات طلاب مجموعتي       

 الدراسة في ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي في القياسين القبمي والبعدى.
    Strategyالإستراتيجية

داخل قاعة الدراسة، مجموعة من الإجراءات والخطوات التدريسية التي يقوم بيا المعمم       
بيدف تحقيق مجموعة من الأىداف السموكية الإجرائية المرغوبة لدى المتعمم )عبدالبارى، 

2010 ،181.) 
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يمارسيا التي ويعرفيا الباحثان إجرائياً بأنيا مجموعة من الخطوات والإجراءات المحددة       
تنمية ميارات لالمتعمم ويتدرب عمييا تحت إشراف الباحثان لتحقيق الأىداف المراد تحقيقيا 

جامعة  كمية التربيةشعبة المغة الفرنسية بالقراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لدى طلاب 
 .الأزىر

    Mantle of the Expert Strategy إستراتيجية عباءة الخبير
يا الباحثان إجرائيا بأنيا إستراتيجية تدريسية تقوم عمى أساس أن الطلاب يعرف        

مجموعة من الخبراء يكتشفون تعمميم ويتعممون من خلال مسئوليات خاصة من خلال 
الاضطلاع بأدوار تخيمية لشخصيات تخيمية وفق خمس مراحل متتابعة تتمثل في التييئة، 

يدف تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية لدى عينة الاستكشاف، التفسير، التوسع والتقويم ب
 من طلاب شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية جامعة الأزىر.

 Gardens of Ideas Strategy   إستراتيجية حدائق الأفكار
يعرفيا الباحثان إجرائيا بأنيا إستراتيجية تدريسية تسير وفق خمس خطوات تتابعية        

و إستراتيجية حدائق الأفكار، طرح الأفكار العريضة، إعادة صياغة الأفكار تتمثل في تييئة ج
العريضة بصورة تفصيمية، تطبيق الأفكار وتقدير المعوقات والعقبات، والتنوع ومراجعة التغيير 
في الأفكار، وذلك بيدف تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية لدى عينة من طلاب شعبة 

 التربية جامعة الأزىر.المغة الفرنسية بكمية 
 Creative reading   القراءة الإبداعية

ويعرفيا الباحثان إجرائيا بأنيا عممية تفاعل القارئ مع النص المقروء بادراك لممثيرات 
المحفزة لمتفكير الخيالي الموجود في ىذه المواد القرائية، وىذه المثيرات ربما تكون عمى شكل 
قضايا أو مشكلات يشعر بيا القارئ، أو أفكار وطرائق جديدة لمتعبير عنيا والقدرة عمى 

 ا. تبريرى
  Creative reading skills ميارات القراءة الإبداعية

يقصد بيا تفاعل القارئ مع النص المقروء تفاعلًا واعياً، يستخدم فييا ميارات التفكير 
العميا؛ فيولد احتمالات عقمية متعددة وينتج علاقات وتركيبات متنوعة وأصيمة، معتمداً عمى 
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المعمومات المقدمة، وعمى خبراتو السابقة وخيالو ويقصد بيا في ىذا البحث ميارات الطلاقة 
: بمجموع الدرجات التي يحصل عمييا الطلاب في اختبار وتتحدد إجرائيانة والأصالة، والمرو 

 .ميارات القراءة الإبداعية )إعداد الباحثين(
ويقصد بيا في ىذا البحث الحالي : Reading Fluencyميارات الطلاقة القرائية:  -1

تممة لمنص بأنيا: مدى قدرة القارئ عمى اقتراح أكبر عدد ممكن من النيايات المح
المقروء، وميارتو في استخلاص أكبر عدد من قرائن السياق المفظية الدالة عمى غرض 
الكاتب، وقدرتو عمى اقتراح أكبر عدد ممكن من النيايات المحتممة لمنص المقروء، 
وميارتو في طرح أكبر عدد من الأسئمة الضمنية حول جوانب الغموض في النص 

تراح أكبر عدد ممكن من التفسيرات والحمول لظاىرة أو المقروء، وكذلك ميارتو في اق
 لمشكمة ما في النص القرائي.

ويقصد بيا في البحث :  Reading Flexibility Skillsميارات المرونة القرائية:  -2
الحالي بأنيا: مدى قدرة القارئ عمى اقتراح عناوين جديدة مناسبة لمنص القرائي، وميارتو 

مناسبة لبعض المفردات الواردة في النص المقروء، وكذلك قدرتو في الإتيان بمرادفات 
عمى إعطاء أسباب مناسبة لظاىرة أو مشكمة ما في النص المقروء، وميارتو في توظيف 
المفردات الموجودة في النص المقروء في مواقف أخرى، وكذلك ميارتو في التعبير عن 

 رحية أو قصة".الأفكار الواردة في النص بإنتاج إبداعي جديد "مس
ويقصد بيا في ىذا : Reading Originality Skillsميارات الأصالة القرائية:  -3

البحث الحالي بأنيا: ميارة القارئ في تمخيص فكرة ما وردت في النص المقروء بطريقة 
جديدة، ومدى قدرتو عمى شرح فقرة من النص المقروء بمغتو الخاصة، وميارتو في توقع 

النص المقروء لم ترد فيو، ومدى قدرتو عمى اكتشاف مشكلات جديدة  نتائج لفكرة ما في
 قد تكون بارزة في النص ولم يصرح بيا الكاتب.

 Academic Engagement الاندماج الأكاديمي
ويعرفهههو الباحثهههان إجرائيههها بأنهههو: قيهههام الطهههلاب بالمشهههاركة فهههي الميهههام والأنشهههطة الأكاديميهههة     

الجامعهههة سهههموكيا، وعلاقهههاتيم مهههع أعضهههاء ىيئهههة التهههدريس والهههزملاء المختمفهههة والتهههي تهههتم داخهههل 
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وجههدانيا، ومثههابرتيم مههن أجههل الههتعمم وتههوظيفيم إسههتراتيجيات معرفيههة ومهها وراء معرفيههة، ويتحههدد 
إجرائيهها بمجمههوع اسههتجابات الطههلاب عمههى عبههارات مقيههاس الانههدماج الأكههاديمي بأبعههاده الثلاثههة 

يتضههمن الانههدماج الأكههاديمي ثلاثههة أبعههاد ىههي عمههى النحههو و  )المعرفههي والوجههداني والسههموكي(.
 -الآتي:

إجرائيا بأنو: الحاليان  انويعرفو الباحث Cognitive engagement الاندماج المعرفي (1)
عادة صياغة لمضمون المعمومات  قيام الطالب بعمل مقارنات ومخططات وممخصات وا 

وفيميا بشكل عميق بدلا من المعرفة واستيعاب المعارف المتضمنة في المواد الدراسية 
، السطحية ليا وذلك من خلال الربط بين الموضوعات المختمفة والموضوعات القديمة

بمجموع الدرجات التي يحصل عمييا الطلاب في البُعد الخاص بالاندماج  ويتحدد إجرائيا
 .المعرفي عمى مقياس الاندماج الأكاديمي)إعداد الباحثين(

إجرائيا الحاليان  انويعرفو الباحث: Emotional Engagement  الوجدانيالاندماج  (2)
بأنو: شعور الطالب بالسعادة والرضا والاعتزاز عند حضوره المحاضرات واستبعاد 

، والتقدير الانفعالات السمبية كالممل والقمق والإحباط والضيق أثناء تأدية ميامو الأكاديمية
ويتحدد  ىيئة التدريس أو الطلاب وبعضيم البعض،المتبادل بين الطلاب وأعضاء 

بمجموع الدرجات التي يحصل عمييا الطلاب في البُعد الخاص بالاندماج  إجرائيا
  .)إعداد الباحثين(يالوجداني عمى مقياس الاندماج الأكاديم

إجرائيا الحاليان  ان: ويعرفو الباحثBehavioral Engagement  السموكي الاندماج (3)
تمام التكميفات وعمل ،الطالب بانجاز الميام الأكاديمية بأنو: قيام الأنشطة داخل و  وا 

 بحضوروالالتزام  ،المشاركة والتفاعل أثناء المناقشاتالانتباه و و  ،وخارج قاعات الدراسة
تباع القواعد والتعميمات الجامعية المحاضرات  ويتحدد إجرائيا وفقا لممواعيد المحددة ليا، وا 

لتي يحصل عمييا الطلاب في البُعد الخاص بالاندماج السموكي عمى بمجموع الدرجات ا
 .)إعداد الباحثين(يمقياس الاندماج الأكاديم

 -:ىيالحالي  البحثحدود تعميم نتائج   :البحثحدود 
 .)شعبة المغة الفرنسية( الثالثة الفرقة اقتصر البحث عمى طلاب حدود بشرية: -1



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

 

536 

في الفصمين الدراسيين  (م2021-2020)طُبق البحث في العام الجامعي  حدود زمنية: -2
 .والثاني لالأو 

 . الأزىر بالقاىرة ةكمية التربية جامع حدود مكانية: -3
عباءة الخبير، وحدائق الأفكار، واختبار ميارات القراءة  إستراتيجيتي) :حدود موضوعية -4

 (. الإبداعية، ومقياس الاندماج الأكاديمي
 النظري لمبحثالإطار 

  تمييد
شيدت التربية المغوية تطوراً سريعاً؛ وذلك لما لمغة أىمية بالغة في حياة الفرد     

وقام الميتمون بيا بمحاولات كثيرة  والمجتمع؛ لذا حظي تعميم المغة وتعمميا باىتمام كبير،
، والتحدث، لتسير تعميم مناىجيا لممتعممين، فقسمت مياراتيا إلى أربع ميارات: الاستماع

والقراءة، والكتابة، مع الحفاظ عمى تكامميا ووحدتيا، مع اعتماد استراتيجيات تدريس من شأنيا 
 تيسير عمميات تعميم وتعمم ىذه الميارات.

 أولا: ميارات القراءة الإبداعية
اً تعتبر ميارة القراءة من الميارات المغوية الميمة التي شيد مجال تعميميا تطوراً واسع       

في مفيوميا، فمم يعد مفيوم القراءة مقصوراً عمى تمييز الحروف ونطقيا وجير المتعممين بيا، 
ذلك المفيوم الذي ظل سائداً لفترات طويمة، فقد تغير ىذا المفيوم ليتضمن بالإضافة إلى ذلك 

صدار الأحكام بداء الرأي وا  عمى  عمميات عقمية متنوعة ومتعددة كالفيم والاستيعاب، والنقد وا 
ما يتم تقديمو وتوظيفو، وقد انعكس ىذا التغيير في مفيوميا عمى طرائق تدريس ىذه الميارة، 

 وعمى الأىداف المرجوة من ذلك ليتماشى مع الاتجاىات العالمية والنظريات الحديثة.
والقراءة تعني تفاعل القارئ مع النص القرائي، وىذا التفاعل يقود القارئ إلى التعاطف      
وين مشاعر واتجاىات نحو الكاتب ونتاجو الكتابي؛ أي أن القراءة تثير مشاعر القارئ، وتك

 (126، 2012فتدفعو ىذه المشاعر لمقيام بسموك يتوافق مع ما قام بقراءتو. )الأحمدي، 
ا ليذيع رلسا رلتغيُّامع  غملتتنا، عيبدالإا كيربالتفاءة رلقبط ارحاجة ماسة لوىناك        

وتظير الحاجة فقط.  أرها يقهعباً لمتوسهلا مت جديدة اهصلًا لعلاقتومرئ لقاا للتجع، ورلعصا
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 إلىالقراءة الإبداعية لا لنجعل القارئ مستوعباً أو ناقداً لما يقرأ؛ بل إنيا تتجاوز ذلك كمو  إلى
علاقات جديدة وتوليد أفكار مختمفة وحمول متنوعة  إلىالتعمق في النص المقروء، والوصول 

 (5 ،2008، بد العظيم)عوتطبيق ليذه الحمول. لممشكلات، 
رئ بأن اههلقتمزم اي ههلتاي ههئارلقههم الفيت اياوستههة مههى قمههعمههذلك ة بههعيدالإبا القراءةأتي ههتو     

ص نههلاة ههيرؤ وأن يستطيع، عيدالإبم الفيوى امست قلتي تسبم الفيت اياوجميع مست نتقهي
 عاً.دئاً مبرحتى يصبح قا بلكاتاة ههي، ورؤسابقةههلاو ههتارخباج زههمتههن اتج مههتنههدة يدجة ههيؤرب

وتعد القراءة الإبداعية من المفاىيم التي لم يحدد مفيوم دقيق ليا، فيي عممية تتضمن       
يجاد حلًا لبعض  التكامل والتنظيم لمنص القرائي المتناول من أجل الوصول إلى استنتاجات، وا 

تتضمن تخيلًا واستدعاءً لمخبرات السابقة وبحثاً عن مقترحات عما ينبغي  المشكلات، كما أنيا
 قبولو. 
ا هفيي، يتم ةهكبرموجدانية ة هة عقميه: عممياهبأنياءة الإبداعية رهلقف اَّرهع نمك ىناو       

، ةهعومتنهدة ويدة عهعقميت اهعمميرس اهليم، اًهعيوااعلًا هتفوء رهلمقص النامع رئ لقاا لتفاع
 يمكنا هبمهد، يدلتجداع، والإبوع، والتنا نمإطار في  لتعمأن ىنية ذلة ادر خمة تتيح لمقدامتو
عقمية ت الاهحتمهد الِّوفي، وهليوالإضافة إو هفيق لتعماى هلص إنهلب اتيعاهسوز فيم ااهتج نمرئ لقاا

في مة دلمقت اماولمعماعمى داً صيمة معتم، وأعةومتنت كيبارتت وينتج علاقا، وددةمتع
 ،2003وب،لمحبوا ،حصلا(، )157 ،2003وتخيمو.)محمود،لسابقة اتو ارعمى خبالنص و

195) 
( "أنيا عممية تفاعل القارئ مع النص المقروء لاستنباط ما 2003وتقصد بيا المبودي )

عادة ترتيبيا، وربطيا بما لديو من خبرات ومعمومات،  وراء الكممات من أفكار ومضامين، وا 
 (.71، 2003استنتاجات جديدة وتوقعات، والقدرة عمى تبريرىا)المبودي، والوصول إلى أفكار و 

ت المقدمة اههمولمعموىناك من يرى أن القراءة الإبداعية ىي مدى قدرة القارئ أن يوظف ا
 للى شكوء إرلمقور ايحملائمة وشيقة، وأن ة ههيقرطبويستخدميا سابقة ههلفي النص وخبراتو ا

، ص المقروءنههلاي ههفههوض لغمههب انواج نههئمة عههسطرح أ نههممكن ، وأن يترهمثيب وستحهم رهخآ
لى دة إيدجراً فكاف أيضياءة، وأن رهلقء ااهثند تطرأ أهي قهلتت اشكلاهساساً لممهح حصبهيأن و 
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ت المطروحة في النص المقروء، وأن ماولمعمل اخلان مص، وأن يتنبأ بأفكار لنوى امحت
 (.98 ،2005، للهف اههخمفيو )متضمنة  رغيى رخت أحتمالاأفكاراً اقع ويت

(،"بأنيا عممية تفاعل القارئ مع النص المقروء بإدراك 2009ويعرفيا أبو عكر )       
لممثيرات المحفزة لمتفكير الخيالي الموجودة في ىذه المواد القرائية، وىذه المثيرات ربما تكون 
عمى شكل مشكلات يشعر بيا القارئ أو أفكار وطرائق جديدة لمتعبير عنيا، والقدرة عمى 

وعندما يقوم الفرد بالقراءة الإبداعية فيو يستغل ويجسد الأفكار والمعمومات التي  تبريرىا.
بداعية لممشكلات" )أبو عكر،   (.34، 2009حصل عمييا من القراءة إلى حمول جديدة وا 

لعقمية او بعممياترئ لمتفكير لقاافع دعية تدالإباءة ارههلق( أن ا26، 2014ويرى البكر )       
ص لنقا نسئمة عح أطركو متضمناً وسمون يكأن ى هعم ،سيةهلنفاو هحاجاتع ابهلإش؛ عةولمتنا

ب اليهههسوأو هههتارافة خبهضإع هموء "استكمال معمومات ناقصة"، رلمقص النت اماوفي معم
ر لأفكاوظيف اتوة هههمعينت الاهههباحتم ؤهههلتنبوء، وارهههلمقاى هههلإسابقة هههلره ااهههفكهههر ىو أتفكي

كما يعينو عمى ات جديدة، رهخبرئ اهلمقيوفر بما ت جديدة، علاقاطريقة فريدة وتوليد ة بلمستقاا
 .ل جديدة ومتنوعةوحمف كتشاا

بأنيا عممية تفاعل القارئ مع النص المقروء تفاعلًا واعياً،  ويعرفيا الباحثان إجرائيا
لاقات وتركيبات يستخدم فييا ميارات التفكير العميا؛ فيولد احتمالات عقمية متعددة وينتج ع

متنوعة وأصيمة، معتمداً عمى المعمومات المقدمة، وعمى خبراتو السابقة وخيالو، ومدى قدرتو 
 عمى تنمية ميارات الطلاقة والمرونة والأصالة القرائية.

ويتفق التربويون عمى أن القراءة الإبداعية ليا أىمية كبيرة، وفيما يمي تبيان بعض الأمور 
 (200، 2003( و )صلاح، والمحبوب، 16، 2001ية: )يونس، المبررة ليذه الأىم

إجادة القراءة الإبداعية تخفف من عبء المعمم، وتنمي ايجابية المتعمم واعتماده  .1
عمى ذاتو، لذا يضع التربويون تنمية ميارات القراءة في أولويات وصدارة الأىداف 

 التعميمية.
 تسيم القراءة الإبداعية في تكوين شخصية الفرد. .2
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تساعد القراءة الإبداعية عمى تكوين الوعي لدى أفراد المجتمع، ومن استثمار  .3
 طاقاتيم لتحقيق التقدم الفكري والحضاري والاقتصادي.

القراءة الإبداعية أداة حيوية لاكتشاف قدرة الله في الكون، ومن ثم لتحقيق الإيمان،  .4
 .ولذلك حث الخالق سبحانو وتعالى عباده عمى ممارسة القراءة

 تمعب القراءة الإبداعية دوراً ميما في نجاح الأفراد في الدراسة والحياة.  .5
، )محمدة ههس، ودرا(2003، )المبودي: نههم لاً ههة كههسدراو ههليرت إاههشأا ههم ويؤكد ذلك      
اد رهلأفح اميماً في نجادوراً الإبداعية تؤدي اءة رلقا ( أن2005، للها )خمفسة ، ودرا(2004

أو ا هكيرت يمكنة لا هقيم ثم، اًهتجاىاصبح هت الوقتور را مع مهلأني؛ ةهلعامة ااهلحياي هفوياً هسدرا
، لديوعي ولا وتكوينتو ذاعمى ده عتماوا المتعمميجابية إي ها تنمهنيأا هكم، اهي عنيهلتخما

ضاً ههيأ كما تساعده، جديدةت اههى علاقههلإ والوصول، النص المقروءي هف التعمقعمى  وتساعده
ت تنتاجاههساى هههلإ الوصولل لاهههخ منت شكلاهههلمم واقتراح حمول متعددة، توليد فكر جديدى ههعم
الة ههلأصواة ههنورلموا لديو الطلاقةي هها تنمههنيأا ههكم، تركيب المعموماتى هههعم والقدرة، ةهههقعيوا

 التنبؤ.ى ههعم والقدرة
(، والتي 2006الإبداعية، دراسة السميتي ) ومن الدراسات التي تناولت ميارات القراءة

أشارت أنيا "نتاج تفاعل القارئ مع النص المقروء تفاعلًا واعياً، ويستخدم فيو ميارات التفكير 
العميا، فيولد احتمالات عقمية متعدد وينتج علاقات وتركيبات متنوعة وأصيمة، معتمداً عمى 

( فيمكن تقسيم ىذه 2006لو، ووفقاً له السميتي )المعمومات المقدمة، وعمى خبراتو السابقة وخيا
 الميارات إلى الطلاقة والمرونة والأصالة، كما يمي:

الطلاقة: ويقصد بيا قدرة القارئ عمى إعطاء أفكار جديدة مرتبطة بموقف ما حول 
المقروء، تحديد مظاىر الاختلاف حول فكرتين، تحديد الدروس والعبر المستفادة من تقديم 

وطرح أسئمة ضمنية حول مضمون النص، استخلاص قرائن السياق المفظية الدالة  المقروء،
عمى عرض المقروء، توسيع فكرة المقروء لمعالجات إضافية مناسبة، واقتراح نيايات محتممة 

 لمنص المقروء.
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والمرونة: ويقصد بيا اقتراح عناوين بديمة مناسبة المقروء أو لجزء منو، إعطاء شواىد 
بة حول فكرة أو معنى في المقروء، إبداء الرأي في سموك أو ظاىرة ما في النص وأدلة مناس

عطاء أسباب لظاىرة ما في النص المقروء.  المقروء، وا 
والأصالة: ويقصد بيا تمخيص فكرة ما في نص مقروء، وتوقع نتائج مترتبة عمى واقع 

وضيح العلاقات بين معين، إعادة صياغة المقروء أو جزء منو في صيغ جديدة ومتنوعة، ت
الأفكار الرئيسة والأفكار الثانوية، وتوقع نتائج لموقف افتراضيا وخيالي أو تصوري )السميتي، 

2006 ،278- 279. ) 
 ( أن ميارات القراءة الإبداعية تتمثل فيما يمي:14، 2002ويرى يونس ) 

 إدراك العناصر المفقودة في النص المقروء. .1
 المستخمصة من النص في مواقف جديدة.توظيف الأفكار والحقائق  .2
 إضافة أفكار جديدة إلى النص المقروء. .3
 طرح أسئمة مثيرة لمتفكير ترتبط بالنص بعد قراءتو. .4
 التنبؤ من خلال الأحداث من خلال المعمومات المقدمة لمقارئ في النص. .5
 ابتكار حمول متنوعة لممشكمة المعروضة في النص. .6
 مقروء.ابتكار عناوين متنوعة لمنص ال .7
 التعبير عن المقروء بإنتاج إبداعي جديد.  .8

( في دراستيم أن ميارات القراءة الإبداعية 83، 2004بينما يذكر كل من طو، وقناوي )      
 ىي:
: وىي تدفق وسلاسة الأفكار، تدفق المعاني في  Reading Fluencyالطلاقة القرائية .1

وكممات كثيرة في زمن محدد وموضوع الذىن أثناء القراءة والقدرة عمى استحضار أفكار 
 معين.

: وىي قدرة الفرد عمى التنويع في تفكيره في  Reading Flexibilityالمرونة القرائية .2
المقروء، وتغير مساراتو لمتكيف مع مختمف المواقف والمشكلات القرائية وفيميا وتوقع 

 احتمالاتيا المتعددة.
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عني قدرة الفرد عمى التوصل لأفكار غير : وت Reading Originalityالأصالة القرائية .3
شائعة وغير نمطية ونادرة وخلاف المتوقع لممقروء، مع تعديل محتمل للأفكار المقروءة، 

 واستخراج المعاني الفريدة والجديدة من النصوص.    
لدى الدارسين، حيث  اىتمت دراسات متعددة بتنمية ميارات القراءة الإبداعية ولقد      

استخدمت استراتيجيات مختمفة وأساليب متنوعة وطرق تدريس متعددة من أجل تحقيق ىذا 
(، والتي ىدفت إلى معرفة أثر 2010اليدف، ومن أىم ىذه الدراسات؛ دراسة الغامدي )

استخدام إستراتيجية التفكير المعرفي في تنمية ميارات القراءة الإبداعية في مقرر المغة 
لانجميزية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة الطائف. وقد استخدمت الباحثة المنيج ا

( طالبة من 61شبو التجريبي عمى مجموعتين تجريبية وضابطة، تكونت عينة الدراسة من )
طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة الطائف، وقد أعدت الباحثة قائمة بميارات القراءة 

لمغة الإنجميزية، واختبار لميارات القراءة الإبداعية في المغة الانجميزية ودليل الإبداعية في ا
لممعممة والطالبة لاستخدام إستراتيجية التفكير المعرفي. استخدمت الباحثة المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار )ت( لمعرفة الفروق بين المجموعات. وقد توصمت 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طالبات المجموعة  نتائج الدراسة إلى
التجريبية والضابطة في ميارات الطلاقة والمرونة والأصالة القرائية لصالح المجموعة 

 .التجريبية
العصف  إستراتيجيةالكشف عن فاعمية استخدام ( إلى 2012وىدفت دراسة زيادي )   

راءة الإبداعية لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط. الذىني في تنمية بعض ميارات الق
ولتحقيق أىداف الدراسة تم استخدام المنيج شبو التجريبي وصمم لذلك عدد من الأدوات، 

اختبار لقياس ميارات ،و دليل لممتعمم ،دليل لممعمم ،وىي: قائمة بميارات القراءة الإبداعية
 (تمميذاً  60)عمى عينة الدراسة التي تكونت من القراءة الإبداعية، والذي طبق قبمياً، وبعدياً 

من تلاميذ الصف الثالث المتوسط بمحافظة جدة، وتم توزيعيم عمى مجموعتين: تجريبية، 
 . وقد توصمت نتائج الدراسة إلىتمميذاً  (30)ابطة وبمغ عددىا ضو  (،تمميذا 30)وبمغ عددىا 

وعتين التجريبية والضابطة في وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجم
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لصالح المجموعة التجريبية. والمرونة والأصالة والتفاصيل  القياس البعدي عند ميارة الطلاقة
وجود دلالة عممية لتطبيق إستراتيجية العصف الذىني من خلال تحديد حجم الأثر وكذلك 

راءة الإبداعية لدى العصف الذىني في تنمية كل ميارة من ميارات الق إستراتيجيةلاستخدام 
 تلاميذ الصف الثالث المتوسط.

(، إلى التعرف عمى فاعمية استخدام التدريس التبادلي 2014كما ىدفت دراسة جواح )    
في تنمية ميارات الفيم القرائي الإبداعي لدى طالبات المرحمة الثانوية، ولتحقيق أىداف 

بو التجريبي المعتمد عمى تصميم الدراسة، استخدمت الباحثة المنيج الوصفي والمنيج ش
المجموعتين التجريبية والضابطة. وصممت الباحثة لذلك عدداً من الأدوات والمواد البحثية 
وىي: قائمة بميارات الفيم القرائي الإبداعي ودليل لممعممة وكتاب لمطالبة واختبار لقياس مدى 

بداعي. وقد طبقت الدراسة عمى تمكن طالبات المرحمة الثانوية من ميارات الفيم القرائي الإ
طالبة(  20طالبة( من طالبات الصف الأول الثانوي بمحافظة أبيا بواقع ) 40عينة قواميا )

طالبة( لممجموعة الضابطة، وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود  20لممجموعة التجريبية و)
بية والضابطة في فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طالبات المجموعة التجري

التطبيق البعدي لاختبار الفيم القرائي الإبداعي بمستوياتو )الطلاقة والمرونة والأصالة 
والتفاصيل والحساسية لممشكلات( لصالح المجموعة التجريبية يعزى لاستخدام إستراتيجية 

 التدريس التبادلي.
جية حل المشكلات ( إلى تقصي أثر إستراتي2015وىدفت دراسة الشوابكة، وعاشور)    

في تحسين ميارات القراءة والكتابة الإبداعية لدى طالبات الصف السابع الأساسي في الأردن، 
ولتحقيق ىذا اليدف، أعدت الباحثة أداتين: اختبار القراءة الإبداعية واختبار الكتابة الإبداعية. 

الأساسي من  ( طالبة من طالبات الصف السابع69طبقت الدراسة عمى عينة مؤلفة من )
مدرسة القادسية الأساسية لمبنات. وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطات أداء أفراد الدراسة عمى جميع ميارات القراءة والكتابة الإبداعية لصالح أداء 
ل طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن النصوص القرائية باستخدام إستراتيجية ح

 المشكلات.
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( إلى التعرف عمى فاعمية التعميم المدمج في تنمية 2015وىدفت دراسة أبو الروس )
ميارات القراءة الإبداعية لدارسي المغة العربية الناطقين بمغات أخرى في المستوى المتقدم، 

ءة ومن أجل تحقيق ىذا اليدف، فقد قام الباحث بتصميم الأدوات التالية: قائمة بميارات القرا
الإبداعية، اختبار تشخيصي لتحديد مستوى الدارسين في ميارات القراءة الإبداعية، واختبار 
تحصيمي لميارات القراءة الإبداعية من صورة واحدة )قبمي وبعدي(. كما قام الباحث بتطبيق 

( دارساً من دارسي المغة العربية من الناطقين بمغات أخرى 30الدراسة عمى عينة تكونت من )
المستوى المتقدم في مدينة البعوث الإسلامية التابعة للأزىر الشريف بمدينة القاىرة في  في

مصر. وقد توصمت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
الدارسين في الاختبار القبمي والبعدي لميارات القراءة الإبداعية قبل تطبيق التعميم المدمج 

الح الاختبار البعدي، مما يؤكد فاعمية التعميم المدمج في تنمية ميارات القراءة وبعده لص
 الإبداعية لدارسي المغة العربية من الناطقين بمغات أخرى في المستوى المتقدم.

إلى معرفة تأثير القراءة الإبداعية والكتابة .Kirmızi, S. (2017) كما ىدفت دراسة 
واستخدمت الدراسة . الإبداعية لتلاميذ الصف الرابع الابتدائيالإبداعية عمى ميارة الكتابة 

المنيج التجريبي ذو المجموعة التجريبية الواحدة ذات القياس القبمي والبعدى، وتكونت من 
( تمميذا وتمميذة، وقام الباحث بتصميم اختباراً لمكتابة الإبداعية وقام بالكشف عن أثر 30)

لكتابة الإبداعية عمى تحسين ميارات الكتابة الإبداعية، وبعد التدريب عمى ميارتي القراءة وا
تحميل البيانات إحصائيا أظيرت نتائج الدراسة تفوق درجات الاختبار البعدي لمكتابة الإبداعية 

 عمى درجات الاختبار القبمي.
(، إلى الوقوف عمى أثر إستراتيجية القراءة 2020وىدفت دراسة محمود وحسين )  

ي تنمية ميارات القراءة الإبداعية عند تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، حيث تم التفسيرية ف
تمميذاً وتمميذة( موزعة عمى مجموعتين؛ وتكونت  48تطبيق الدراسة عمى عينة مؤلفة من )

تمميذاً  21( تمميذاً وتمميذة بينما تكونت المجموعة الضابطة من )27المجموعة التجريبية من )
ستخدمت الباحثة المنيج التجريبي، وبعد تطبيق التجربة تبين تفوق تلاميذ وتمميذة(. وقد ا

 المجموعة التجريبية.
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ويتضح لمباحثين من استقراء واستعراض الدراسات السابقة التي اىتمت بتنمية ميارات        
التي القراءة الإبداعية تأكيد ىذه الدراسات عمى تنويع وتطوير استراتيجيات وأساليب التدريس، و 

تركز عمى إشراك المتعمم في عمميتي التعميم والتعمم، وجعمو المحور الرئيس في ذلك لنصل 
إلى تعميم نشط فعال يحث الطلاب أن يستخدموا ميارات تفكير عميا تصل لمرحمة الإبداع، 
المنشودة في ميارات القراءة، ولعل ىذا ما شجع الباحثين عمى البحث عن استراتيجيات 

في تدريس ميارات القراءة الإبداعية، تركز عمى نشاط المتعمم وايجابيتو وتعزز  تدريس فاعمة
روح المشاركة والاندماج في عمميتي التعميم والتعمم، كما يتضح أيضا لمباحثين انو لم توجد 

تناولت إستراتيجيتي عباءة الخبير  -في حدود اطلاعيما -دراسة عربية واحدة أو أجنبية 
ميارات القراءة الإبداعية، كما يتضح أيضا تنوع المرحمة التعميمية التي  وحدائق الأفكار مع

تمت دراسة ميارات القراءة الإبداعية فييان وتنوع حجم العينات أيضا في تمك الدراسات والتي 
 ( طالبا.69- 30تراوحت ما بين )

 Academic Engagement     :الاندماج الأكاديميثانيا
 تحفيز عمى كبير تأثير ليا التي المفاىيم من الأكاديمي الاندماج مفيوم يعتبر

 موضوع عمى الدراسات من كبير جزء ويركز الأكاديمي، والتحصيل التعمم عممية نحو الطلاب
 حيث ، الاجتماع وعمم النفس وعمم الصحةو  التعميم، مثل مختمفة مجالات في الطلاب اندماج
 النتائج في وفعال أساسي عامل ىو الطلاب اندماج أن عمى دليلاً  الدراسات ىذه تقدم

 .(260، 2011)أبو العلا،  لمطلاب الإيجابية والاجتماعية التعميمية
 John Deweyترجع نقطة البداية في الاندماج النفسي والمعرفي إلى جون ديوي و 

في بيئة التعمم يضمن  وجيدهنشاط المتعمم الممارسة و التعمم عن طريق أن أكد عمى  حينما
 (.258: 2014 ،)الفيل الفعالة لمطالب في العممية الدراسيةمشاركة الندماج و تحقيق الا

البنائية التي ترى أن التعمم يتأثر  النظريةعمى مبادئ الأكاديمي مفيوم الاندماج  ويقوم
بمشاركة واندماج المتعمم في الأنشطة التربوية اليادفة أثناء حدوث عممية التعمم؛ حيث يؤثر 

، 2015)السواط، إلى حدوث تعمم عالي الجودة ويؤدى الطالب في عممية تعممو اندماج 
372). 
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 الذي والاىتمام المشاركة درجة أنو عمى الاندماج الأكاديمي Akey( 2006) يُعرِّفو 
 والجيد ،المثابرة) السموكيات المدرسي العمل فيالاندماج  ويشمل المدرسة، في الطلاب يظيره

 ؛(بالنجاح وفخر ،والاىتمام ،والحماس ،الإيجابية التعمم وقيم ،التحفيز) والاتجاىات( والاىتمام
 النجاح إلى تقودىم الدراسي الفصل وخارج داخل أنشطة إلى المندمجون الطلاب يسعى لذلك

 التعمم تجاه موجبة عاطفية واستجاباتيم المعرفة، في والرغبة بالفضول ويتميزون والتعمم،
 .والمدرسة
بأنو مستوى الانتباه وحب الاستطلاع  Olson & Peterson (2015: 3)ويعرفو        

والاىتمام والتفاؤل والرغبة التي يظيرىا المتعمم أثناء تعممو وأداء الأنشطة والتكميفات 
 .الأكاديمية والتي تصل إلى مستوى التحفيز لدييم

 لطالب السموكية المشاركة مدى إلى يشير مفيوم بأنو (66، 2016) عفيفي عرّفووتُ       
 التزامو ومدى - لا صفية أو صفية كانت سواء - المختمفة التعميمية الأنشطة في الجامعة

 ومعرفيًا الجامعة، تجاه وشعوره وأقرانو،. التدريس ىيئة بأعضاء علاقاتو ضوء في وانفعالاتو
ويعرفو نصر   .التعمم في ومثابرتو المعرفة، وراء وما المعرفية للاستراتيجيات توظيفو خلال من
 .( بأنو مدى تركيز وانخراط التلاميذ أثناء ممارسة الأنشطة والميام التعميمية118، 2019)

ومن خلال التعريفات السابقة يعرفو الباحثان بأنو: قيام الطلاب بالمشاركة في الميام      
كيا، وعلاقاتيم مع أعضاء ىيئة والأنشطة الأكاديمية المختمفة والتي تتم داخل الجامعة سمو 

التدريس والزملاء وجدانيا، ومثابرتيم من أجل التعمم وتوظيفيم إستراتيجيات معرفية وما وراء 
معرفية، ويتحدد إجرائيا بمجموع استجابات الطلاب عمى عبارات مقياس الاندماج الأكاديمي 

 )المعرفي والوجداني والسموكي(. بأبعاده الثلاثة
الباحثون والتربويون في الآونة الأخيرة عمى اندماج الطلاب أكاديميا باعتباره وركز        

وسيمة لحل الكثير من المشكلات مثل انخفاض مستوى التحصيل الدراسي، ووجود مستوى 
 .عال من الممل أو القمق لدى الطلاب، وارتفاع مستوى التسرب الدراسي، والشعور بالاغتراب
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الآليات الدراسية التي تضمن لمطالب الوعي بالذات  أحد الاندماج الأكاديميعد يُ و 
 يساعد الطالب عمى اكتساب وكذلك ،الأكاديمي والتميز يتحفيز الذاتالوالوعي بالآخرين و 

 .(263، 2014)الفيل،  ميارات التواصل الاجتماعي وقراءة المواقف الاجتماعية
أحد أبعاد الاندماج  - أن الاندماج المعرفي( 373، 2015ويوضح السواط )

 ،لدى الطلاب نحو عممية التعميم الايجابيةتجاىات لانمي ان أىميتو في أنو يُ تكمُ  -الأكاديمي
ميارات التفكير  تنمية العمل عمى كما أن من شأنو  ،ويحسن من تحصيميم الدراسي

حسين ويساعد في ت ،وبصفة خاصة ميارات التفكير التأممي والتفكير المنظومي، الأساسية
 .العلاقات بين الطلاب والأساتذة

ويتضح لمباحثين مما سبق أن الاندماج الأكاديمي المرتفع لدى الطلاب يؤدى إلى زيادة      
تحصيميم وقدرتيم عمى التغمب وحل الكثير من العقبات التي تقابميم، وتعزيز قدرتيم عمى 

  .والأداء الايجابي يجتماعتعمم كيفية التعمم،  كما انو يجعميم قادرين عمى التكيف الا
وقد اتفق معظم الباحثين عمى أن مصطمح الاندماج الأكاديمي مصطمح متعدد الأبعاد        

Multidimensional  مندراسات كل  فقد أشارتJones (2008), Fredricks.; 
Blumenfeld, & Paris.  (2004)  من ثلاثة أبعاد  الأكاديمي يتألفأن الاندماج  إلي

الاىتمام والرغبة لدى الفرد لاستثمار  ويشمل: الاندماج المعرفي: أساسية تتمثل فيما يمي
، واستخدام الطالب لاستراتجيات المعارف والميارات اللازمة لمميام الصعبة لإتقانمجيوده 

ردود الأفعال  ويقصد بو: الوجدانيالاندماج التنظيم الذاتي واستراتيجيات التعمم المتطورة، و 
، ويضم والزملاء أعضاء ىيئة التدريسبما فييا من  الدراسيةة تجاه البيئة يأو السمب الايجابية

مشاركة الطلاب في الأنشطة  ويقصد بوالاندماج السموكي: أيضا الدافعية والمشاعر، و 
، والتي تشتمل عمى الأنشطة الأكاديمية، والاجتماعية، والأنشطة بالدراسةالمرتبطة 
  .ضم أيضا العادات والميارات، وياللامنيجية

الأكاديمي ندماج مصطمح الاإلى أن  Lenoard( 2008)في حين ذىبت دراسة      
تشكل المثابرة، والمشاركة، والجيد، و سموكيات: ، المكون الأول: المكونين يتألف من لمطلاب
 شاعر.بالحماس، والاىتمام الم نفعالات: وتشمل الشعورالا ، والمكون الثاني:والانتباه
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أن الاندماج الأكاديمي  Reeve & Tseng (2011, 257)بينما أوضحت دراسة       
يتألف من أربعة أبعاد وىي: البعد السموكي، والبعد الانفعالي، والبعد المعرفي ، وبعد الاندماج 

إلى  Gedera (2014: 9)بينما توصمت دراسة  . Agentic engagementبالتفويض 
ستة أبعاد للاندماج الأكاديمي تتمثل في أبعاد )سموكية، ووجدانية، وأكاديمية، وفكرية، 

 .ونفسية، ومؤسسية(
ويتضح لمباحثين من خلال ما سبق عرضو حول الاندماج الأكاديمي أنو مفيوم متعدد      

نما الأبعاد وليس أحادى البعد، كما أن الباحثين لم يتفقوا عمى عدد محدد من الأب عاد لو، وا 
اختمفوا في ذلك فمنيم من ذىب إلى أن مفيوم الاندماج لو بعدين، ومنيم من ذىب إلى ثلاثة 

وقد اقتصر أبعاد، ومنيم من أقر وجود أربعة أبعاد لممفيوم، ومنيم من قال بوجود ستة أبعاد، 
السابقة ويمكن  الباحثان عمى الأبعاد الثلاثة للاندماج الأكاديمي الأكثر تكرارا في الدراسات

 -تفصيميا عمى النحو الآتي:
في نوع من الارتباط غير العضوي بين  يتمثل الاندماج المعرفيو  أولا: الاندماج المعرفي:

(، 373، 2015)السواط،  الجامعية بصفة عامة وبيئة التعمم بصفة خاصة توالطالب وبيئ
، بتوجيات أىداف الإقدام والإتقانالارتباط ، و الرغبة القوية في إنجاز الميام بتحديوتعد 

، والمرونة في حل المشكلات، وتوضيح الأفكار من أىم مؤشراتو )عفيفي، ةوطرح الأسئم
تقان الميام الصعبة، واستخدام 107، 2016 (، كما أنو يشمل جوانب مثل بذل الجيد لفيم وا 

 .(1400، 2019الطلاب لمفيم بدلا من الحفظ)عامر، 
وتُعد ردود الأفعال الايجابية والسمبية نحو المعممين والميام المقدمة  داني:ثانيا: الاندماج الوج

إلييم، وكذلك الانتماء والعلاقة الحسنة بين عضو ىيئة التدريس والأقران من أىم المؤشرات 
(، كما أنو يشمل الاستمتاع 106، 2016الدالة عمى الاندماج الوجداني لمطلاب )عفيفي، 

، 2019اس بالفائدة وعدم وجود الممل أو القمق أو الحزن)عامر، بأنشطة التعمم والإحس
1400). 

المشاركة في و  التركيز وطرح الأسئمةو  المثابرة وبذل الجيد وتُعد ثالثا: الاندماج السموكي:
من أىم المؤشرات الدالة عمى الاندماج السموكي  المناقشات الصفية والالتزام بموائح الدراسة
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(، وتستخدم ثلاث طرق في تحديد الاندماج السموكي وىي 105، 2016لمطلاب)عفيفي، 
السموك الايجابي، والمشاركة الفعالة في الميام الأكاديمية، والمشاركة في الأنشطة المتعمقة 

 .(1399: 2019بالكمية )عامر، 
: 2019ة بين أبعاد الاندماج الأكاديمي الثلاثة فقد أشار عامر )ولفيم طبيعة العلاق     

( أن الطلاب الذين لدييم مواقف واتجاىات ايجابية تجاه زملائيم ومعممييم ويشعرون 1399
بالانتماء إلى كميتيم )اندماج وجداني( ولدييم القدرة عمي تنظيم الأنشطة الأكاديمية)اندماج 

روسيم بشكل منتظم، وأن يصبحوا أقل عرضة لمقيام معرفي( من الغالب أن يحضروا د
   .بسموكيات غير مرغوبة تتعارض مع لوائح الجامعة)اندماج سموكي(

 التعرف إلى (2114دراسة الفيل ) الأكاديمي:تناولت الاندماج  التيومن الدراسات        
المرحمة  تلاميذلدى  والمرونة والسطحي العميق التعمم استراتيجيات بين العلاقة عمى

الإسيام النسبي لاستراتيجيات التعمم العميق والسطحي في  مدىالكشف عن  وكذلكالإعدادية، 
المرحمة الإعدادية،  ( تمميذا من تلاميذ191)التنبؤ بالمرونة المعرفية والاندماج المعرفي لدى 

ت التعمم العميق نتائج الدراسة عن وجود علاقة موجبة دالة إحصائيًا بين استراتيجيا وتوصمت
 توصمت كماالمرحمة الإعدادية،  تلاميذوالسطحي والمرونة المعرفية والاندماج المعرفي لدى 

عن وجود إسيام نسبي دال إحصائيًا لاستراتيجيات التعمم العميق والسطحي وبصفة  يانتائج
ي والمعرفي خاصة لاستراتيجيات التعمم العميق في التنبؤ بالمرونة المعرفية والاندماج النفس

 المرحمة الإعدادية. تلاميذلدى 
فحص تصورات طلاب إلي ىدفت  دراسة  Kim., Hong & Song. (2019)وأجرى       

الأكاديمي  للاندماجالجامعات لمتعمم الإلكتروني، بناءً عمى تجاربيم، والأدوار الوسيطة 
والاستعداد الرقمي في سياق الجامعة لبيئة التعمم الإلكتروني من أجل التحصيل الأكاديمي. 

( طالبًا جامعيًا مسجمين في إحدى الجامعات 614شارك في ىذه الدراسة عينة قواميا )
الكورية. باستخدام نموذج المربعات الصغرى الجزئية لتطوير النظرية، تم فحص الطلاب 

كين في بيئات التعمم الإلكتروني بالجامعة فيما يتعمق بتصوراتيم عن التعمم الإلكتروني، المشار 
الأكاديمي، والتحصيل الأكاديمي. وقد أظيرت النتائج أىمية  والاندماجوالاستعداد الرقمي، 
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الأكاديمي لمطلاب والاستعداد الرقمي لدييم كوسيط في تصوراتيم عن التعمم  الاندماج
التي تنبأ بيا التحصيل الأكاديمي. عمى الرغم من أن الطلاب ينظرون بشكل الإلكتروني 

إيجابي إلى تجارب التعمم الإلكتروني في الحرم الجامعي، إلا أنو يجب أن يتمتعوا بميارات 
الأكاديمي الفعال في سياق التعمم الأكاديمي في  والاندماجرقمية قوية لأداء العمل الأكاديمي 

  .لكتروني بالجامعةبيئات التعمم الإ
العلاقة بين أساليب التعمم المختمفة  إلي معرفةدراسة ىدفت  Stan (2019)وأجري      

الاندماج الأكاديمي لدييم، حيث يشير أسموب التعمم لكل طالب إلى درجة بالاندماج لمطلاب 
ا ما يرتبط لمطالب في الأنشطة التعميمية التي تقدميا البرامج التدريبية. وغالبً  الأكاديمي
 إلىكالوصول  بعوامل مثل المثابرة الجامعية وصولًا لنتائج التعمم الجيدة الأكاديميالاندماج 

 مستوى عالٍ من الإنجاز في الاختبارات. قامت الباحثة بتطبيق مسح لأساليب التعمم ومقياساً 
الجامعة. الأكاديمي لدى عينة من طلاب تخصصي)الدراسات الفنية والاجتماعية( بللاندماج 

الاندماج وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود اختلافات كبيرة بين مجموعات الطلاب في مستوى 
الاندماج كما أكدت وجود علاقة ايجابية بين ارتفاع مستوى  وأساليب التعمم، الأكاديمي
التعمم الذي يتبناه  وأسموبفي الأنشطة التعميمية التي تقدميا البرامج التدريبية  الأكاديمي

 .الأكاديميالاندماج الطالب ويكون داعماً ليذا 
يتضح لمباحثين من خلال استعراض الدراسات السابقة نُدرة الدراسات العربية التي        

اىتمت بتنمية الاندماج الأكاديمي وأن معظم الدراسات تناولتو في علاقتو مع غيره من 
، كما أن العينات Stan, M. (2019ودراسة ) ،(2014يل )المتغيرات الأخرى مثل دراسة الف

التي استخدمتيا تمك البحوث متباينة من حيث الحجم، بحيث شممت أصغر عينة عمى 
( 614( ، بينما اشتممت أكبر عينة عمى )2014( طالبا جامعيا كما في بحث الفيل )191)

العينات من حيث وقد اقتصرت   ،Kim., Hong & Song. (2019)طالبا كما في بحث 
جنس العينة عمى الذكور فقط في دراسات ذلك المحور، كما تم إجراء تمك الدراسات عمى 

 ,.Kimودراسة   Stan, M. (2019طلاب من المرحمة الجامعية كما في دراسة كل من )
Hong & Song. (2019).  كما أجريت بعض الدراسات عمى تلاميذ من المرحمة الإعدادية
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وقد استفاد الباحثان من دراسات ذلك المحور في إعداد مقياس  .(2014يل )مثل دراسة الف
 .للاندماج الأكاديمي وكتابة الإطار النظري وتفسير النتائج

 ثالثا: إستراتيجية عباءة الخبير
تعد النظرية البنائية التي وضعيا )بياجيو( بما تتضمنو من أسس ومبادئ من أبرز    

النظريات التعميمية التي تركز عمى نشاط المتعمم وشحذ قدراتو الذىنية العميا والتركيز عمى 
قدرتو عمى معرفة الكيفية التي يبني بيا فيمو الخاص عن الأفكار الجديدة وكيفية اكتساب 

عقمية وتطويرىا والتفكير بآلية الحصول عمييا، حيث تنظر لممتعمم كونو نشطاً في العمميات ال
 بناء أنماط التفكير لديو نتيجة تفاعل قدراتو العقمية مع خبراتو السابقة حول موضوع التعمم.

ويرى الباحثان أن من أىم الاستراتيجيات التي انطمقت أيضاً من فكر النظرية البنائية، 
اءة الخبير، إذ ترجمت ىذه الإستراتيجية أفكار البنائية في مجال تدريس القراءة إستراتيجية عب

الإبداعية والاندماج في عممية التعمم بما تتضمنو من أسس ومبادئ تركز عمى نشاط المتعمم 
دراكو لمكيفية التي يبني بيا معارفو وكيفية اكتساب العمميات العقمية وتطويرىا والتفكير بآلية  وا 

عمييا، حيث تنظر لممتعمم كونو نشطاً في بناء أنماط التفكير لديو نتيجة تفاعل  الحصول
 قدراتو العقمية الحالية مع خبراتو ومعارفو السابقة حول موضوع التعمم.

 منظريةوتعتبر إستراتيجية عباءة الخبير أيضاً إحدى التطبيقات الفمسفية والسيكولوجية ل
بأنيا "إستراتيجية قائمة عمى الدراما  Heathcote( 5 ,2009، وتعرفيا مبتكرتيا )البنائية

المشوقة في عمميتي التعميم والتعمم، وتتضمن الفكرة الأساسية في ذلك أن الطلاب يتعممون 
المحتوى كما لو أنيم مجموعة متخيمة من الخبراء، وأنيم يكتشفون تعميميم ويتعممون من 

 خلال تحمل مسئوليات خاصة". 
بأنيا "توجو درامي استقصائي تعميمي يتم خلالو  Sengul( 8 ,2010بينما يعرفيا )

تأطير الطلاب في دور شخصيات درامية تكون في موقع الخبير، تتم مواءمة ىذه المنظومة 
 التعميمية وبشكل تكاممي مع الموضوعات المختمفة، وفي سياق اجتماعي وثقافي وتعميمي. 

( بأنيا "إستراتيجية تدريس تتضمن تنظيم 896، 2020وفي نفس السياق، تعرفيا زيدان )
المادة التعميمية وتشكيميا في مواقف عممية، والتركيز في العناصر والأفكار الميمة المراد 
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توصيميا في الدرس، وذلك عن طريق تمثيل الأدوار المتضمنة لممواقف، لتوصيل المادة 
 التعميمية وتفسيرىا وتوضيحيا. 

تقوم عمى أساس أن الطلاب مجموعة من بأنيا "إستراتيجية تدريسية  ويعرفيا الباحثان إجرائياً 
الخبراء يكتشفون تعمميم ويتعممون من خلال مسئوليات خاصة من خلال الاضطلاع بأدوار 
تخيمية لشخصيات تخيمية وفق خمس مراحل متتابعة تتمثل في التييئة، الاستكشاف، التفسير، 

ات القراءة الإبداعية لدى عينة من طلاب شعبة المغة التوسع والتقويم بيدف تنمية بعض ميار 
 . الفرنسية بكمية التربية جامعة الأزىر

وتقوم عباءة الخبير كإستراتيجية بنائية عمى عناصر متعددة آتية من حقول معرفية 
ومجالات حياتية مختمفة، تتضافر معاً في سياق درامي يقدر عمى توظيف موضوعات متنوعة 

ة تكاممية، يتخمميا استكشاف واستقصاء وطرح أسئمة كي يصل المتعمم إلى في المنيج بطريق
 (. Sayers, 2011, 21( و )Abbott, 2010, 49أقصى قدراتو)

أن إستراتيجية  Edmiston( 8 ,2007و ) Taylor( 17 ,2016وقد أشار كلا من )
ام تربوي ربما عباءة الخبير تتضمن أكثر من مجرد مجموعة من الأنشطة أو الأفكار. فيي نظ

 الأكثر ابتكاراً والذي يمكن أن يحدث ثورة في التعميم. 
وتعمل دراما عباءة الخبير عمى تحسين المخرجات التعميمية، ففييا يستخدم المتعمم أكثر 
من حاسة من حواسو في عممية التعمم، وأنو كمما زادت الحواس المستخدمة في عممية التعمم 

من خلال مشكلات تقدم لو، فيعمل مع زملائو عمى إيجاد الحمول ليا زاد التعمم رسوخاً وثباتاً 
 ( .10، 2014في مجموعات )صالحة، 
أيضاً في دراستو، حيث أن التلاميذ في ظل ىذه  Swansonوىذا ما أكد عميو 

الإستراتيجية يكونون في نشاط تعاوني قائم عمى الدراما التربوية لتعمم المناىج الدراسية 
ركة في التعمم المنيجي في إطار تحقيق درامي مستدام، مما يعطي ليم ىدف ومدعون لممشا

 ( .Swanson, 2017, 45( و )Swanson, 2016, 2, 3لمتعمم وحافز للإنتاج )
(، أن إستراتيجية عباءة الخبير وسيمة فعالة لجمب 15 -14، 2016وتشير سعيد )

المتعممين من خلال توفير فرص مفيدة لمتدريس الأفكار الإبداعية وتنمية القدرات التأممية لدى 
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بالإبداع ومساعدة المعممين في إبداع قصص يمكن تطويرىا بأشكال مختمفة، وىدفيا الأساسي 
 يتمثل في إعادة إنتاج الخبرة السابقة في ضوء الخبرة الجديدة.

 أن عباءة الخبير تعمل عمى ثلاث دوائر: Abbottويرى 
 تؤدي إلى قيم ومواقف عبر الدراما.الدراما من أجل التعميم و  .1
 التعمم الاستقصائي ويؤدي إلى قيادة عممية التعمم من قِبل المتعممين. .2
 ( Abbott, 2005, 6عباءة الخبير وتؤدي إلى التطرق إلى المنيج. ) .3

وتتكون إستراتيجية عباءة الخبير من عشرة عناصر أساسية وىي: فريق مسئول، 
لميمة، الخبراء، الموقع، التأمل، التخطيط الدرامي لمنع التوتر المشروع، الزبون، التفويض، ا

 (Aitken, 2013, 40- 41والعقبات، والمناقشة داخل الدور أو خارجو لانعكاس الأفكار. )
أن إستراتيجية عباءة الخبير  Swanson (58 -57 ,2016وفي نفس السياق يشير )

م لابد أن تنفذ من خلال سياق درامي واضح لكي تكون فعالة ونافعة في عمميتي التعميم والتعم
المكونات. كما يوضح أن ىذه الإستراتيجية تتكون من عناصر أساسية جوىرية يحدد فييا دور 

 الطالب وتشمل:
المشروع: حيث يتخذ المتعممون بشكل تدريجي مشروع قائم في عالم افتراضي )خيالي(  .1

 في درس من الدروس.
ما فيو الكفاية بأىداف طويمة الأجل، والقيام بالأنشطة الزبون: حيث ييتم المتعممون ب .2

 اللازمة لتحقيق الأىداف المنشودة مما يشجعيم عمى تخيل العالم الافتراضي الخيالي.
الخبراء: يتفاعل المتعممون والمعمم مع أنفسيم، ويتخيمون أنيم يتصرفون كما لو أنيم  .3

 وكمة إلييم.خبراء يعممون باجتياد من أجل مشروعيم والميمة الم
الميام: ىي ما يقوم بو المتعممون من أجل إنجاز مشروعيم، إذ ينخرطون طوال الوقت  .4

في الميام والنشاطات التي تعتبر في نفس الوقت جزء من متطمبات المنيج ومن 
 الممارسات المينية في العالم الافتراضي )الخيالي(.

بشكل جماعي أو فردي( كزميل الموقع: يجب عمى المعمم أن يشارك بالطاقة والدعم  ) .5
 عمى دراية بالتخصص والمعرفة.
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التأمل: ينبغي عمى المتعممين أن يتأمموا من أجل إنتاج المعرفة، ىنا يتيح المعمم الوقت  .6
 الكافي لممتعممين الخبراء لمتفكير ووضع خطة قبل الشروع في مباشرة العمل.

استخدام إستراتيجية عباءة الخبير وتجدر الإشارة أنو لا يوجد ترتيب ممزم في التدريس ب
للانتقال من منطقة لأخرى، بل ىناك مرونة في ارتداء العباءة والتنقل فيما بين مكوناتيا، مما 
يسيل استخدام ىذه الإستراتيجية، وأثناء استخدام ىذه العباءة، يجب التركيز عمى فعالية 

ر بتغير التفكير، فالعباءة ترمز إلى المتعمم ونشاطو وايجابيتو، كما يتضح أن ىذه العباءة تتغي
 الدور الذي يقوم بو المتعمم في تمك المحظة. 

رشادىم  ويكمن دور المعمم في إطار ىذه الإستراتيجية في توجيو الطلاب ونصحيم وا 
بخصوص الميام الموكمة إلييم ويجب أن يكون عمى عمم بتمك الأمور وعميو أيضاً أن ينشر 
الوعي بين الطلاب ويرشدىم كيف يصمون لتحقيق أىدافيم، كما يجب أن يتخمى عن السيطرة 
والقوة داخل الصف الدراسي، كما يجب أن يكون ميسراً ومتعاوناً أثناء العمل بيذه 

 ( 24، 23، 2016الإستراتيجية. )قنوح، 
تنمية العديد من  وقد خمصت العديد من الدراسات إلى فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير في

(، والتي ألقت الضوء عمى استخدام 2013مخرجات التعمم ونواتجو ومنيا دراسة عوض الله )
إستراتيجية عباءة الخبير في تعميم العموم من خلال سياق الدراما وعلاقتو بمساعدة الطلاب 

تماعي لموصول إلى مناطق نمو تفوق نموىم العمري الزمني، وتحديداً النمو المعرفي والاج
إضافة إلى اكتساب ميارات حياتية جديدة. أجريت الدراسة عمى عينة قصدية مكونة من 

( تمميذة من الصف الرابع الأساسي واعتمدت الدراسة المنيج الكيفي، وقد أظيرت نتائج 26)
الدراسة تطور قدرات العينة عمى التعمم باستخدام الاستقصاء وكذلك اكتساب العينة الكثير من 

 ات الحياتية والذىنية مثل ميارة التعبير الكتابي، القدرة عمى التأمل والتعبير عن الذات. الميار 
إلى تقصي أثر برنامج تعميمي قائم عمى إستراتيجية  (2014دراسة صالحة )وىدفت 

عباءة الخبير في تنمية ميارات القدرة عمى حل المشكلات لدى تلاميذ الصف السادس 
( تمميذ وتمميذة في مدرستي الفاخورة الإعدادية 60ة الدراسة من )بمحافظات غزة. تكونت عين
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)ب( وأسماء المشتركة )أ(. وقد أظيرت نتائج الدراسة فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير في 
 تنمية ميارات حل المشكلات لدى عينة الدراسة.

إلى التعرف عمى  Johnson., Liu,. & Globe ( 2015)وىدفت دراسة كل من 
ية إستراتيجية عباءة الخبير في تنمية التحصيل في مناىج الدراسات الاجتماعية عمى فاعم

مستوى الصفوف الابتدائية والإعدادية والثانوية من وجية نظر معممي الدراسات الاجتماعية. 
( معممين ممن تواجدوا يوم إجراء تجربة الدراسة، استخدم الباحثون 6تكونت عينة الدراسة من )

جمع البيانات من عينة الدراسة، وقد أظيرت نتائج الدراسة أن معممي الدراسات استبيان ل
الاجتماعية يعتبرون أن إستراتيجية عباءة الخبير تعتبر نيجاً استقصائياً يصمح لمتطبيق 

 بفاعمية في جميع المستويات التعميمية )الابتدائية والمتوسطة والثانوية(.
إلى معرفة أثر تدريس وحدة دراسية في اليندسة وفق ( 2016قنوح )وىدفت دراسة 

إستراتيجية عباءة الخبير في التحصيل والدافعية نحو تعمم الرياضيات لدى تلاميذ الصف 
السادس من مدارس محافظة جنين وتم تقسيميم إلى مجموعتين؛ الأولى تجريبية درست وحدة 

نفس الوحدة بالطريقة التقميدية. قام  اليندسة باستخدام عباءة الخبير والأخرى تجريبية درست
الباحث بإعداد اختبار تحصيمي ومقياس لمدافعية نحو تعمم الرياضيات. وقد توصمت نتائج 
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة 

جات  تلاميذ التجريبية الذين درسوا باستخدام إستراتيجية عباءة الخبير ومتوسطات در 
المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية عمى الدرجة الكمية لاختبار التحصيل 

 ومقياس الدافعية نحو تعمم الرياضيات لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.
إلى الوقوف عمى تصورات معممي مرحمة التعميم الأساسي  Smith (2017)ىدفت دراسة 

تيجية عباءة الخبير لدى تلاميذ ىذه المرحمة. استخدم الباحث المقابلات عن مدى فعالية إسترا
( معمماً بمرحمة 18كما أجرى الملاحظات لجمع بيانات الدراسة التي تكونت عينتيا من )

التعميم الأساسي. وقد أظيرت نتائج الدراسة أن المعممين ينظرون بشكل ايجابي لإستراتيجية 
التلاميذ ينمون شخصياً وأكاديمياً من خلال تطبيق ىذه  عباءة الخبير، حيث أكدوا أن

 الإستراتيجية.
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إلى الوقوف عمى أثر استخدام إستراتيجية عباءة الخبير  (2018شحاتة ) كما ىدف بحث
في تدريس وحدة في الجغرافيا لتنمية المرونة الفكرية وبعض الميارات الحياتية لدى تمميذات 

ىذا اليدف تم إعادة صياغة الوحدة المختارة باستخدام  الصف الثاني الإعدادي. ولتحقيق
إستراتيجية عباءة الخبير، قام الباحث بإعداد اختبار لممرونة الفكرية وأخر لمميارات الحياتية 
وبطاقة ملاحظة لمميارات البيئية الأدائية، وتم تنفيذ التجربة بمدرسة خديجة بنت خويمد 

دراسة إلى أن استخدام إستراتيجية عباءة الخبير في الإعدادية بنات، وقد توصمت نتائج ال
تدريس الجغرافيا كان لو أثر فعال في تنمية المرونة الفكرية وبعض الميارات الحياتية لدى 

 عينة الدراسة.
إلى المقارنة بين أثر إستراتيجيتي )عباءة الخبير وافعل ولا ( 2020دراسة زيدان )وىدفت  

لمغة العربية لدى طالبات الصف الأول المتوسط. تكونت عينة تفعل( في تحصيل مادة قواعد ا
( طالبة لممجموعة 31( طالبة من مدرسة الزىراء الثانوية بنات؛ بواقع )93الدراسة من )

( طالبة لممجموعة 32التجريبية الأولى التي درست وفق إستراتيجية )عباءة الخبير(، و)
( طالبة لممجموعة 30)افعل ولا تفعل(، و ) التجريبية الثانية التي درست وفق إستراتيجية

الضابطة  التي درست وفق الطريقة الاعتيادية. قامت الباحثة بإعداد اختبار تحصيمي، وقد 
أظيرت نتائج الدراسة تفوق طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي درست وفق إستراتيجية 

لى التي درست وفق إستراتيجية )عباءة )افعل ولا تفعل( عمى طالبات المجموعة التجريبية الأو 
 الخبير( وعمى طالبات المجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة التقميدية في التحصيل.

ويتضح لمباحثين من خلال استعراض بعض الدراسات السابقة حول إستراتيجية عباءة         
اءة الخبير وميارات القراءة الخبير بأنو لا توجد دراسة عربية واحدة أو أجنبية جمعت بين عب

الإبداعية أو الاندماج الأكاديمي، وأن العينات التي استخدمتيا تمك البحوث متباينة من حيث 
 & .,Johnson., Liu ( معممين كما في دراسة6الحجم، بحيث شممت أصغر عينة عمى )

Globe  ( 2015( طالبا كما في دراسة 93، بينما اشتممت أكبر عينة عمى )(2020زيدان)  ،
 ,.Johnsonوقد اشتممت العينات من حيث جنس العينة عمى الذكور فقط كما في دراسة 

Liu,.  & Globe ( 2015) ، (، واشتممت 2020زيدان )وعمى الإناث فقط كما في دراسة
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، كما أجريت بعض (2014صالحة )الذكور والإناث معا كما في دراسة  بعضيا عمى
(، وأجري البعض الآخر 2018شحاتة )مرحمة الإعدادية مثل دراسة الدراسات عمى تلاميذ ال

، وقد استفاد الباحثان من دراسات Smith, L. (2017)عمى عينة من المعممين مثل دراسة 
ذلك المحور في ضبط إجراءات الدراسة ومعرفة خطوات تنفيذ إستراتيجية عباءة الخبير وكتابة 

 .الإطار النظري وتفسير النتائج
 حدائق الأفكار : إستراتيجيةرابعا

 البنائية منظريةوتعتبر إستراتيجية حدائق الأفكار إحدى التطبيقات الفمسفية والسيكولوجية ل
 ليا فصيمة واستنباط الوراثية، صفاتو تغيير محاولة مع جديد، نبات بزراعة أشبو فيي بياجيو،ل

 . السابقة من قوة أكثر صفات
(، بأنيا "إستراتيجية تدريسية تتضمن خمس 420، 2016ويعرفيا الجندي، ونازو )

خطوات ىي تييئة جو أسموب حدائق الأفكار، إظيار الأفكار العريضة، إعادة صياغة 
الأفكار العريضة بصورة تفصيمية، تطبيق الأفكار، تقدير العقبات والمعوقات، والتنوع ومراجعة 

 التغيير في الأفكار". 
(، بأنيا "أسموب في التدريس يقوم عمى المناقشة 108، 2016نما تعرفيا الكفيشي )بي

الجماعية لمشكلات تتعمق بالمغة العربية عامة، وبالشعر والترجمة خاصة لمادة الأدب 
والنصوص، وتيدف إلى إنتاج مجموعة من الأفكار العريضة والتي يتم تفصيميا وتقييميا 

 ة". لتمثل حلًا لممشكمة المطروح
( بأنيا "أسموب في التدريس يقوم عمى المناقشة 18، 2017ويعرفيا أيضاً الباوي، وعمي )

الجماعية لمشكلات عممية قصيرة تتعمق بالفصول الدراسية لمادة الأحياء، وتيدف إلى إنتاج 
 مجموعة من الأفكار العريضة يتم تفصيميا وتقييميا لتكون حلًا لممشكمة المطروحة". 

(، بأنيا "أسموب في التدريس يقوم عمى 187، 2017لك حمدي، والعزاوي )ويعرفيا كذ
المناقشة الجماعية لمشكلات عممية قصيرة تتعمق بكتاب التاريخ لمصف الرابع الابتدائي، 
وتيدف إلى إنتاج مجموعة من الأفكار العريضة والتي يتم تفصيميا وتقييميا لتمثل حلًا 

 لممشكمة المطروحة".
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(، بأنيا "عبارة عن مجموعة من الخطوات التي تقوم 186، 2019الرباط ) بينما تعرفيا
عمى توليد الأفكار الجديدة من خلال المناقشة الجماعية لممشكلات التي تتعمق بوحدتي 
العلاقة بين متغيرين والإحصاء من خلال وضع الذىن في حالة إثارة وتفكير في أكثر من 

واستعدادىم وحفز مواىبيم وتعزيز قدراتيم عمى التصور  اتجاه وذلك بإثارة اىتمام التلاميذ
والابتكار والإقلال من الخمول الفكري لدييم وتشجيع أكبر عدد منيم عمى إيجاد أفكار جديدة 
وذلك بتوليد مجموعة من الأفكار العريضة يتم تفصيميا وتقسيميا لتكون حلًا لممشكمة 

 المطروحة". 
"إستراتيجية تدريسية تتضمن مجموعة خطوات ىي التييئة،  ويعرفيا الباحثان إجرائيا بأنيا

إظيار الأفكار العريضة، إعادة صياغة الأفكار العريضة بصورة تفصيمية، تطبيق الأفكار، 
تقييم المعوقات والعقبات، والتنوع ومراجعة التغيير في الأفكار بيدف إنتاج أخصب الأفكار، 

 في النياية حلًا لممشكمة المطروحة".وكل ذلك خلال المناقشات الجماعية لتمثل 
ص تمخي ويمكن منة،تزاوم متوازية بطريق تسير أنياب الأفكار حدائقوتتميز إستراتيجية 

، ادراستيو  الأفكارإستراتيجية جديدة لمعالجة  مثلالأفكار في أنيا ت حدائقمميزات إستراتيجية 
 ويعمل النبتة معل الزارع يتعام كما الفكرة، مع التعامل فيكما أنيا إستراتيجية نقدية تسيم 

ب كذلك قدرة عمى تتطم، كما ناضجاً و متفتحاً  عقلاً  تتطمبثمارىا، و  تؤتي حتى إخصابيا عمى
زالة  لفكرة صقلاب أيضاً تتطم، و عمى الابتكار قدرةر و الأفكا مع التعامل  والعيوب المعوقاتوا 

 يعني لا معينة فكرة في خمل وجودليا بالأفضل، وتمتاز أيضاً بأن واستبدا بيا تتعمق التي
ة، جديدة بفكر إبداليا  وأ منيا ئعةار  فكرة عمى لمحصولمعالجتيا وتطويرىا  يعني بلإلغائيا 

 بين الفصل دون واحد وقت وفي واحدة كوحدة تتم متكاممة عمميةر الأفكا حديقة بناء عمميةو 
(،)العزاوي، 299، 2016( )شاكر، ومنتيى، 32، 2011وقدراتيا ومراحميا )عمي،  مقوماتيا
2016 ،12.) 

ير التفك تنمية أساليب نر يمتاز بأنو مالأفكا حدائق أسموب(، أن 2008ويشير عطية، )
 ثمار إنضاج عمى العقول تييئة في تساعد عديدة إجراءات، وأن ىذا الأسموب يتطمب العممي

 غامضةأفكار  كانت ولو حتى الجديدة الأفكار كل استيعاب عمى قدرة تطمبي الأفكار،كما
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 المطروحة المشكمة وىمايتحدى الآخر؛  أحدىما طرفين تقتضي الأفكار وحدائق الذىن، لتفتح
 ،ومعالجتيا بالمشكمة للإحاطة يُستشار والعقل لمعقل، تحدياً  تمثل فالمشكمة المتعمم، وذىن

 إنجاز فيالفاعمة  المشاركة من لمزيد المتعممين أمام المجال يُفسح وىذا حميا، إلى والتوصل
 ( 219، 2008 عطية،ة )الذىني قدراتيم وتعزيزم، مواىبي وحفز بإثارتيم وذلك الدرس، أىداف
أبرز خصائص إستراتيجية  أن إلى(، 511، 2016ي )السمطانة دراسكما توصمت  

 من الطالبات بين الترابطو  الانسجام منعاً نو  يخمق ستخدامياي أن اف يتضححدائق الأفكار 
 عمىتوجب  التي الاستراتيجيات من وىي أخرى، جية من المدرسة وبين وبينين جية،

 حسب الصفية الأنشطة بتوافر بالأداءقياميم  خلال منيم،من يُتوقع ما ممارسة المتعممين
 بشكل وتسيم ،الوظيفة أو التركيبالشكل أو  حيث من سواء ،المطروح لممناقشة الموضوع

 الأفكار بين والتمييز البارزة، النقاط وتحديد الأفكار، بين القائمة العلاقات تحديد في فعال
 .وبصريا رمزيا وفيميا المعمومات استيعاب في البالغ الأثر ليا كان وقد والثانوية، الرئيسة

وتعتبر حدائق الأفكار من الأساليب الجيدة في تنمية الفكر، حيث أن جميع الكائنات الحية 
وأن أكثر ( اليواء،الشمس،التربة،والماء) تمثل ثمرة لأربعة مقومات ضرورية لمحياة وىي

الكائنات الحية تأثراً بتمك العوامل ىي النباتات فتتأثر بتمك العوامل إيجابا وسمباً، والأفكار 
لبشرية في اختلافيا وتنوعيا أشبو بالكائنات الحية في بعض الأفكار في نوعية معينة من ا

العقول تعيش أفضل من بعض الكائنات في بيئات فقيرة، وحديقة الأفكار ىي محصمة الأفكار 
الجميمة التي تطرحيا العقول النيرة المتوىجة والتي تتطمب منا المحافظة عمييا ودعميا، 

بالقدرة الابتكارية ( بة في حديقة الأفكار ىي محصمة الالتقاء)العقل المتفتحوعوامل الخصو 
التي تؤدي لنشأة الأفكار والقدرة عمى إثارة الأسئمة أو الاحتمالات القريبة لمفشل في الفكرة 
يجاد أفكار بديمة، وىناك إجراءات عديدة تساعد في تييئة العقول عمى إنضاج ثمار  المحددة وا 

 :االأفكار مني
ويتطمب ذلك قدرة عمى استيعاب كل الأفكار المتنوعة حتى ولو كانت : الأفكار العريضة .1

غامضة، ويفضل في ذلك أن تكون تمك الأفكار غير محددة أو مقيدة كأن تقول، أريد أفضل 
صورة لممدرسة، أريد أن أطور أداء المعممين بالمدرسة، أريد تطوير نظام الاتصال بين أفراد 



 

   

  
 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

559 

المدرسي، ويتم تسجيل ذلك عمى سبورة لتظل عمى شكل موجو لتصحح مسار عممية المجتمع 
 .وىذه المرحمة تمثل اليواء لمنبات. التفكير باستمرار

في ىذه المرحمة تمتقط كل فكرة تفصيمية لفكرة عريضة، وكمما كانت : الأفكار التفصيمية .2
وىنا يستطيع المعمم أن يسجل الفكرة مفصمة كان فيميا أفضل من المتعممين كمجموعة، 

الأفكار وبدائميا من خلال التعايش مع المجموعة، مما يولد لدى المجموعة في النياية نوعين 
وىذه . من الأفكار،الأفكار عريضة، والأخرى أفكار تفصيمية توضح وتشرح الأفكار العريضة

 المرحمة بمثابة الشمس لمنبات.
بتشجيع الأفكار المثيرة لمتساؤلات، ومع الاستمرار في ىنا يقوم المعمم : تقدير العقبات .3

ذلك تتولد قائمة أفكار طويمة لكل منيا سمبيات ومعوقات تدفع المجموعة لمتعايش في إيجاد 
 .وىذه المرحمة تمثل التربة لمنبات. البدائل لتمك السمبيات والمعوقات

ليد كل فكرة مثارة بتفاصيميا اليدف من خلال استخدام  أسموب حدائق الأفكار ىو تو : التنوع
التي تقود إلى أفكار جديدة، ويتطمب من المدرس عند ملاحظة فكرة معينة لا تمقي قبولًا من 
الطلاب أن يحاول توجيو طلاب لمبحث عن فكرة المعوقات والعيوب، والتفكر في بدائل 

تفكير،أو تؤدي تجعميا مقبولة لدى الجميع، فربما فكرة طائشة تقود إلى منطمق جديد في ال
-422، 2006)محمود،    .وىذه المرحمة بمثابة الماء لمنبات. لمتغمب عمى صعوبة ما

424) 
 (، خطوات إستراتيجية حدائق الأفكار فيما يمي:191 -190، 2019وتمخص الرباط )

 .درسلا موضوع ومناقشة توضيحى: الأول المرحمة .1
المرحمة الثانية: تييئة جو أسموب حدائق الأفكار، وذلك بذكر الأفكار التي يؤمن  .2

 الآخرين، لأفكار والانتباه التركيزو  الآخرين، أفكار انتقاد عدمو  بصحتيا،المتعممون 
عطاءو   .الأفكار لتدوين الفريق لمقرر فرصة ا 

 :مايمي وتتضمنة: الثالث المرحمة .3
 تدوينيا المجموعة مقرر من الطمب، و محددة غير أفكار طرحيضة: العر  الأفكار . أ

 ة. السبور  عمى
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أيضاً  تدوينيا المجموعةقرر نم م لطمب، وامحددة أفكار طرحة: بيالتفصيم الأفكار . ب
 عمى السبورة.

تقدير العقبات والمعوقات: وذلك بإثارة عدد من الأفكار، مع إيضاح سمبياتيا،  . ت
يجاد البدائل ليا.  وا 

ن ثبت خطأ فكرة معينة يتم إيجاد بديل ليا التنوع: وذلك  . ث بمناقشة الأفكار، وا 
 كإضافة وعدم إلغائيا كمية .

وىناك مجموعة من الدراسات التي اىتمت باستخدام إستراتيجية حدائق الأفكار في 
 الذىني العصف فاعمية معرفة لىإ ىدفت(، والتي 2011التدريس، ومنيا: دراسة عمي )

 الصف طالبات لدى المتعددة والذكاءات الناقد التفكير وتنمية لتحصي فيالأفكار  وحدائق
 الصف طالبات من طالبة( 93ن )م البحث عينة وتألفتالأحياء  مادة في العممي الخامس
 بعددئ وكوف شعبة لكل( 31ع )بواق شعب ثلاث عمى عشوائية بطريقة ووزعت العممي الخامس

 المعمومات السابق،ل الدراسي التحصي الذكاء، بالأشير، الزمني العمر( غيرات المت من
 الباحث واتبعة( المتعدد لمذكاءات القبمي الاختبار لناقد،ي لمتفكير االقبم الاختبار السابقة،

 كيو ت معامل كرونباخ،ألفا  معامل ،الأحادي التباين حميلالأساليب الإحصائية الآتية؛ ت
. وقد أظيرت نتائج الدراسة تفوق مجموعة حدائق الأفكار عمى مجموعة البعدية لممقارنات

 العصف الذىني.                       
 ئطإستراتيجيتي خرا ثرأ عمى التعرف لى( إ2016دراسة شاكر، ومنتيى ) ىدفتكما 
الأدب  مادة فيالأدبي  الخامس الصف طالبات تحصيل فيالأفكار  وحدائق التفكير

 الخامس الصف طالبات من طالبة( 60) من مكونة عينة الباحثتان تارتواخ، والنصوص
 من طالبة( 30) من مكونة استطلاعية عينة عمى التجربة وطبقت الكبرى بدر لمدرسةالأدبي 
 يدرسن اللاتي التجريبية المجموعة طالبات تفوق الباحثتان توصمتث، وقد البح مجتمع

 وفق يدرسن اللاتي الثانية التجريبية  المجموعة طالبات عمى التفكيربإستراتيجية خرائط 
ي استراتيجي وفق يدرسن اللاتي المجموعتين طالبات تفوقالأفكار، وكذلك  حدائقإستراتيجية 
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 الطريقة وفق يدرسن اللاتي الضابطة المجموعة طالبات مىر عر الأفكا وحدائق التفكيرئط خرا
 . التحصيل في الاعتيادية
الأفكار  حدائقإستراتيجية  ثرأ عمى التعرف لى( إ2016السمطاني )ت دراسة ىدفو    

قد و الأحياء،  مادة في العمميالرابع  الصف طالبات لدى البصري التفكيرميارات  عمى
عينة  وتكونت، المتكافئة لممجموعات الجزئي الضبط ذا التجريبي لتصميمة االباحث اعتمدت
 البحث نتائجأسفرت  وقد طالبة( 84ن )عددى وبمغ العمميالرابع  الصف طالبات منالدراسة 

 درجات متوسط بين( 0.05) دلالة مستوى عندإحصائية  دلالةذات  قو فر ي عن وجود التال
 درجات متوسطالأفكار و  حدائقإستراتيجية  وفق يدرسن اللاتي التجريبية لمجموعةاطالبات 
 البصري التفكير مقياس فيالتقميدية  الطريقة وفق يدرسن اللاتي الضابطة لمجموعةا طالبات

 .الأحياء لصالح المجموعة التجريبية مادة في
الوقوف عمى أثر إستراتيجية حدائق الأفكار في حل  لى( إ2019وىدفت دراسة نازو )

المشكلات لدى طالبات الصف الثامن الأساس في مادة الفيزياء، وقد اختار الباحث التصميم 
ي البحث التجريبية والضابطة ذو القياسين القبمي والبعدي، حيث التجريبي بامتداد مجموعت

درست طالبات المجموعة التجريبية باستخدام حدائق الأفكار، بينما درست طالبات المجموعة 
الضابطة باستخدام الطريقة التقميدية، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 

مجموعة التجريبية اللاتي درسن باستخدام إحصائية بين متوسطات درجات طالبات ال
إستراتيجية حدائق الأفكار ومتوسطات درجات طالبات المجموعة الضابطة لصالح طالبات 

 المجموعة التجريبية عمى مقياس أسموب حل المشكلات.
 إستراتيجية أثر معرفة إلىKadom & Salih (2019) كل من  دراسة ىدفتكما   
 في المتوسطة المدارس طلاب بين المعمومات معالجة وميارات التحصيل عمىر الأفكا حدائق

( طالباً من طلاب الصف الثاني الإعدادي بواقع 64تكونت عينة الدراسة من ) الرياضيات،
( طالب بكل مجموعة، قام الباحث بتطبيق اختبار لقياس تحصيل الرياضيات وأخر 32)

ح لصالياً إحصائ دال فرق وجود إلى تائجالن وتوصمتلقياس ميارات معالجة المعمومات 
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طلاب  عمى الأفكار حدائق إستراتيجية باستخدام درست والتي التجريبية المجموعةطلاب 
 .المعمومات معالجة وميارات التحصيل في الضابطة المجموعة

( إلى قياس فاعمية الدمج بين إستراتيجيتي حدائق الأفكار 2019وىدف بحث الرباط )  
والمدخل البصري في تنمية بعض ميارات الاقتصاد المعرفي في الرياضيات لدى تلاميذ 
الصف الثاني الإعدادي، وقد استخدم الباحث التصميم التجريبي وتكونت عينة البحث من 

مجموعة التجريبية والتي درست وحدتي العلاقة بين متغيرين ( تمميذة لم50( بواقع )97)
( تمميذة لممجموعة 47والإحصاء بالدمج بين إستراتيجية حدائق الأفكار والمدخل البصري و)

الضابطة والتي درست نفس محتوى الوحدتين بالطريقة المعتادة. وقد توصمت نتائج الدراسة 
الأفكار والمدخل البصري في تنمية بعض ميارات إلى فاعمية الدمج بين إستراتيجيتي حدائق 

 الاقتصاد المعرفي في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية.
( إلى الوقوف عمى أثر إستراتيجية الإثارة العشوائية 2019وىدفت دراسة أبو العلا )  

يدي لدى وحدائق الأفكار في تدريس الاقتصاد المنزلي ومدى فاعميتيما في تنمية التفكير التول
( طالبة من طالبات الصف 90طالبات الصف الثاني الإعدادي. تكونت عينة الدراسة من )

الثاني الإعدادي بمدرسة الرمل الإعدادية بنات بإدارة شرق التعميمية بمحافظة الإسكندرية، وقد 
( طالبة، مجموعتين تجريبيتين؛ 30تم تقسيمين إلى ثلاث مجموعات كلًا منيا مؤلفة من )

ولى تدرس بإستراتيجية الإثارة العشوائية والثانية تدرس بإستراتيجية حدائق الأفكار والثالثة الأ
المجموعة الضابطة وتدرس بالطريقة المعتادة. استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي، كما 
أعدت اختباراً لميارات التفكير التوليدي ودليلًا لممعممة لتدريس الوحدة المختارة بكمتا 

لإستراتيجيتين. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى تفوق طالبات المجموعتين التجريبيتين )الأولى ا
والثانية( اللاتي درسن باستخدام إستراتيجية الإثارة العشوائية وحدائق الأفكار عمى طالبات 

 المجموعة الضابطة في تنمية ميارات التفكير التوليدي.
الكشف عن أثر الدمج بين إستراتيجيتي حدائق  ( إلى2020كما ىدفت دراسة الحنان ) 

الأفكار وشكل البيت الدائري في تنمية الفيم العميق لمرياضيات والتمثيل الرياضي لدى تلاميذ 
( 83المرحمة الإعدادية. وقد استخدم الباحث المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )
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، موزعين عمى مجموعتين؛ إحداىما تجريبية تمميذاً وتمميذة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي
( تمميذاً وتمميذة. قام الباحث 43( تمميذاً وتمميذة والأخرى ضابطة وعددىا )40وعددىا )

بإعداد دليل لممعمم واختبار لمفيم العميق لمرياضيات وأخر لميارات التمثيل الرياضي في وحدة 
جود فروق ذات دلالة إحصائية بين "اليندسة والقياس". وقد توصمت نتائج الدراسة إلى و 

متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار الفيم 
 العميق لمرياضيات ولاختبار ميارات التمثيل الرياضي لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.   

 حدائقحول إستراتيجية ويتضح لمباحثين من خلال استعراض بعض الدراسات السابقة        
وميارات القراءة  حدائق الأفكاربأنو لا توجد دراسة عربية واحدة أو أجنبية جمعت بين  الأفكار

الإبداعية أو الاندماج الأكاديمي، وأن العينات التي استخدمتيا تمك البحوث متباينة من حيث 
، (2016ومنتيى )شاكر،  كما في دراسة طالبة( 60الحجم، بحيث شممت أصغر عينة عمى )

،  وقد اشتممت (2019الرباط )كما في دراسة  ة( طالب97بينما اشتممت أكبر عينة عمى )
 Kadom & Salih (2019)العينات من حيث جنس العينة عمى الذكور فقط كما في دراسة 

 (،2019ودراسة الرباط ) ،(2019أبو العلا ) ات كل منوعمى الإناث فقط كما في دراس، 
، كما أجريت بعض (2020الحنان )الذكور والإناث معا كما في دراسة  ضيا عمىواشتممت بع

وقد استفاد الباحثان من ، (2020الحنان )الدراسات عمى تلاميذ المرحمة الإعدادية مثل دراسة 
ومعرفة الخاصة بإستراتيجية حدائق الأفكار، دراسات ذلك المحور في ضبط إجراءات الدراسة 

 .وتفسير النتائج الخاص بيا وكتابة الإطار النظري ىاخطوات تنفيذ
وقد استفاد الباحثان من استعراض الأدبيات والدراسات السابقة الخاصة بمتغيرات   

الدراسة، مما أسيم في الوقوف عمى ميارات القراءة الإبداعية المناسبة لعينة الدراسة، وبناء 
اج الأكاديمي، وكذلك الوقوف عمى عينات اختبار ميارات القراءة الإبداعية ومقياس الاندم

الدراسة التي تم الاستعانة بيا، وأيضاً أدوات الدراسة والأساليب الإحصائية التي استخدمتيا 
ىذه الدراسات والأبحاث، حتى يتسنى لمباحثين في النياية اختيار أنسب الأدوات والأساليب 

 و الباحثان في الجزء الإجرائي لمبحث.الإحصائية التي تناسب البحث الحالي، وىو ما سيتناول
 فروض البحث
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 -:الآتيةالتحقق من صحة الفروض  إلىيسعى البحث الحالى    
ي بين متوسط (a ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا توجد فروق -1

الدرجة  درجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية الأولى )عباءة الخبير( في
الكمية لميارات القراءة الإبداعية وفى كل ميارة من مياراتيا عمى حدة )الطلاقة القرائية، 

 .المرونة القرائية، الأصالة القرائية(
ي بين متوسط (a ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا توجد فروق -2

الدرجة  خبير( فيدرجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية الأولى )عباءة ال
الكمية للاندماج الأكاديمي وفى كل بُعد من أبعاده عمى حدة )الاندماج المعرفي، الاندماج 

 .الوجداني، الاندماج السموكي(
ي بين متوسط (a ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا توجد فروق -3

الدرجة  )حدائق الأفكار( فيدرجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية الثانية 
الكمية لميارات القراءة الإبداعية وفى كل ميارة من مياراتيا عمى حدة )الطلاقة القرائية، 

 .المرونة القرائية، الأصالة القرائية(
ي بين متوسط (a ≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) لا توجد فروق -4

الدرجة  التجريبية الثانية )حدائق الأفكار( فيدرجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة 
الكمية للاندماج الأكاديمي وفى كل بُعد من أبعاده عمى حدة )الاندماج المعرفي، الاندماج 

 .الوجداني، الاندماج السموكي(
( بين متوسطي a ≤ 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -5

إستراتيجية عباءة الخبير(  الأولى)التي درست باستخدامدرجات طلاب المجموعة التجريبية 
وطلاب المجموعة التجريبية الثانية )التي درست باستخدام حدائق الأفكار( في القياس 

  .البعدى لمدرجة الكمية لميارات القراءة الإبداعية وفي كل ميارة من مياراتيا عمى حده
( بين متوسطي a ≤ 0.05ة )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلال -6

إستراتيجية عباءة الخبير(  درجات طلاب المجموعة التجريبية الأولى)التي درست باستخدام
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وطلاب المجموعة التجريبية الثانية )التي درست باستخدام حدائق الأفكار( في القياس 
 .البعدى لمدرجة الكمية للاندماج الأكاديمي وفي كل بُعد من أبعاده عمى حده

 إجراءات البحث
من خلالو  ان، الذي يحاول الباحثالتجريبيالمنيج ي الحال البحثاستخدم  :أولا: منيج البحث

 ينمتغير  في( عباءة الخبير، وحدائق الأفكار إستراتيجيتيالكشف عن أثر متغير تجريبي )
( في ظروف يضبط فييا بعض القراءة الإبداعية، والاندماج الأكاديمي)ميارات  ينتابع

 .  ينالتابع ينلمتغيرات الأخرى في المجموعتين التي يمكن أن تؤثر في المتغير ا
اعتمد الباحثان عمى القياسين القبمي والبعدى بعد اختيار  :ثانيا: التصميم التجريبي لمبحث

مجموعتين من مجتمع الدراسة بطريقة عشوائية إحداىما تمثِّل المجموعة التجريبية الأولى، 
القراءة الإبداعية، والاندماج ميارات المجموعة التجريبية الثانية؛ حيث يقيسان  والُأخرى تمثِّل

القراءة الإبداعية، ميارات الأكاديمي لدى طلاب كل منيا قبل تعرضيم لمتدريب، ثم يقيسان 
ستراتيجية  والاندماج الأكاديمي لدييم بعد تعرضيم لمتدريب بإستراتيجية "عباءة الخبير"، وا 

  ر" عمى الترتيب .حدائق الأفكا
 يمكن تقسيم المشاركين في البحث الحالي إلى:  :ثالثا: المشاركون في البحث

وىهههم المشهههاركون الههذين طبهههق الباحثهههان عمههييم أدوات البحهههث فهههي  العينـــة الاســـتطلاعية: -1
( طالبا من طلاب شهعبة 101صورتيا الأولية لحساب خصائصيا السيكومترية، وتكونت من )

 -21الفرقة الثالثة بكمية التربية جامعة الأزىر بالقاىرة، تتراوح أعمارىم ما بهين ) المغة الفرنسية
(، اعتمههههد عمههههييم 04441( سههههنة، وانحههههراف معيههههاري )21.622( سههههنة، بمتوسههههط عمههههري )22

الباحثههههان فههههي حسههههاب الخصههههائص السههههيكومترية لاختبههههار ميههههارات القههههراءة الإبداعيههههة ومقيههههاس 
 الاندماج الأكاديمي.

وىم المشهاركون الهذين طبهق الباحثهان عمهييم أدوات البحهث فهي صهورتيا العينة الأساسية:  -2
( طالبا من طهلاب شهعبة المغهة الفرنسهية الفرقهة 64النيائية لمتحقق من الفروض، وتكونت من )

الثالثة بكمية التربية جامعهة الأزىهر،  وتهم تقسهيميم إلهى مجمهوعتين المجموعهة التجريبيهة الأولهى 
( طالبها، وتتهراوح أعمههارىم 31ي درسهت باسهتخدام إسههتراتيجية عبهاءة الخبيهر( وبمهغ عههددىم ))الته
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(، 04438( سههنة بههانحراف معيههاري )214500( سههنة، ومتوسههط أعمههارىم ) 22 -21مهها بههين )
والمجموعهة التجريبيهة الثانيههة )والتهي درسههت باسهتخدام إسههتراتيجية حهدائق الأفكههار( وبمهغ عههددىم 

( سهنة 214681( سهنة، ومتوسهط أعمهارىم ) 22 -21اوح أعمهارىم مها بهين )( طالبا، وتتهر 33)
 (.04401بانحراف معياري )

 تتداخل المتغيرات التي قدبعض عمى ضبط  انحرص الباحث رابعا: ضبط المتغيرات المتدخمة:
 ين( في تأثيره عمى المتغير عباءة الخبير، وحدائق الأفكار إستراتيجيتيالمتغير المستقل )مع 
(، وفيما يمي أىم المتغيرات القراءة الإبداعية، والاندماج الأكاديميبعض ميارات ) ينالتابع

 : ينالتابع ينقد تؤثر في المتغير الدخيمة التي 
 ميارات القراءة الإبداعية استخدمتنظراً لأن العديد من الدراسات والأبحاث التي النوع :  -1

لذكور والإناث في محاولة لممقارنة بينيم، ومعرفة تضمنت عينات من اأو الاندماج الأكاديمي 
ما إذا كان ىناك اختلاف يرجع إلى النوع ، والتي أسفر معظم نتائجيا عن عدم وجود فروق 

كشفت حيث  Wysocki( 2007الاندماج الأكاديمي مثل دراسة )بين الذكور والإناث في 
 في انفقد اقتصر الباحث، لذا عدم وجود فروق في الاندماج المعرفي تبعًا لمنوع ننتائجيا ع

 .المتغير التابعفي  النوعأثر  اعمى الذكور فقط حتى يستبعد الحالي البحث
ــــي: -2  حتههههى يمكههههن اسههههتبعاد أثههههر متغيههههر العمههههر الزمنههههي فههههي التههههدريب عمههههى  العمــــر الزمن

أن يكهههون  انالحهههالي؛ فقهههد رأى الباحثههه البحهههث فهههي عبهههاءة الخبيهههر وحهههدائق الأفكهههار إسهههتراتيجيتي
دلالههة الفههروق بههين  حسههبفههي متغيههر العمههر الزمنههي؛ لههذلك  البحههث تىىنههاك تكههافؤ بههين مجمههوع

( يوضهح 1والجدول التالي )اختبار " ت "، متوسطي أعمار المجموعتين التجريبيتين باستخدام 
التجريبيههة  -)التجريبيههة الأولههيينت( ودلالتيهها الإحصههائية لمفههرق بههين متوسههطي المجموعتقيمههة )
 في متغير العمر الزمني . الثانية(

التجريبية  ينودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي المجموعت " ت "قيمة  (1جدول )
 في العمر الزمني الأولي والتجريبية الثانية

 الدلالة قيمة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتوسط العدد المجموعة
 0.089 1.731 0.4381 21.500 31 الأولي التجريبية
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 غير دالة 0.4019 21.681 33 التجريبية الثانية
( أن الفهرق بهين متوسهطي المجمهوعتين فهي متغيهر العمهر الزمنهي 1يتضح مهن جهدول )

ممهههها يههههدل عمههههى التكههههافؤ بههههين المجمههههوعتين ( 0.01غيههههر دال إحصههههائياً عنههههد مسههههتوى دلالههههة )
 .متغير العمر الزمنيالتجريبيتين في 

ميارات القراءة الإبداعية يُعد الذكاء من المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في الذكاء :  -3
 طلاب" عمى 2007جابر، وعمر، "ل المغويبق اختبار الذكاء ؛ لذا طُ والاندماج الأكاديمي

ياس المجموعتين التجريبيتين، ثم حسب دلالة الفروق بينيما عمى الدرجات الخام لممق
( يوضح قيمة " ت " ودلالتيا الإحصائية لمفرق 2باستخدام اختبار"ت" ، والجدول التالي )

 المجموعتين في متغير الذكاء . متوسطي بين 
تين ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي درجات المجموع " ت "قيمة  (2جدول )

 .الذكاءفي متغير 
 مستوى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة

 0.352 0.941 5.673 68.451 31 الأولي التجريبية
 5.167 69.727 33 التجريبية الثانية غير دالة

فههي التجههريبيتين ( أن الفههرق بههين متوسههطي درجههات المجمههوعتين 2يتضههح مههن جههدول )
ممههها يهههدل عمهههى التكهههافؤ بهههين  (.0.01متغيهههر الهههذكاء غيهههر دال إحصهههائياً عنهههد مسهههتوى دلالهههة )

 .المجموعتين التجريبيتين في العمر الذكاء
القراءة ميارات  لاختبارفي التطبيق القبمي  التجريبيتين التجانس بين المجموعتين-4

 : الإبداعية
 المجمهههوعتين التجهههريبيتين طهههلابدرجهههات متوسهههطي قيمهههة " ت " بهههين  انحسهههب الباحثههه 

 test   باسهتخدام اختبهار القهراءة الإبداعيهةميارات  لاختبارمي في التطبيق القب الاولى والثانية
- t  لعينتهههههين مسهههههتقمتين، وذلهههههك بيهههههدف معرفهههههة مههههها إذا كهههههان ىنهههههاك تكهههههافؤ بهههههين المجمهههههوعتين

( يوضح  قيمة " ت 3قبميا أم لا ؟ ، والجدول التالي ) القراءة الإبداعيةفي ميارات التجريبيتين 
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 لاختبار" ودلالتيا الإحصائية لمفرق بين متوسطي المجموعتين التجريبيتين في التطبيق القبمي 
  .القراءة الإبداعية ميارات

المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لأفراد  (3جدول )
 الإبداعيةالمجموعتين التجريبيتين في القياس القبمي لاختبار ميارات القراءة 

القراءة ميارات 
 الإبداعية

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

ميارة الطلاقة 
 القرائية

 التجريبية
 الأولي

31 9.9032 1.81392 .556 
 

.580 
 

التجريبية 
 الثانية

33 9.6364 2.01274 

ميارة المرونة 
 القرائية

 التجريبية
 الأولي

31 9.6774 1.57876 1.255 
 

.214 
 

التجريبية 
 الثانية

33 9.2121 1.38649 

ميارة الأصالة 
 القرائية

 التجريبية
 الأولي

31 8.5161 1.41117 1.143 
 

.136 
. 

التجريبية 
 الثانية

33 7.7273 1.52628 

الدرجة الكمية 
 للاختبار

 التجريبية
 الأولي

31 28.0968 3.91028 1.508 
 

.137 
 

التجريبية 
 الثانية

33 26.5758 4.14601 

متوسهههطي أن قيمهههة " ت " غيههر دالهههة إحصهههائيا بهههين  (3)يتضههح مهههن الجهههدول السهههابق  
والمرونهههة ، الطلاقهههة القرائيهههة ميهههاراتالمجمهههوعتين التجهههريبيتين فهههي التطبيهههق القبمهههي فهههي درجهههات 
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، ممها يهدل عمهى عهدم وجهود القهراءة الإبداعيهةلميهارات ، والدرجة الكمية الأصالة القرائية، القرائية
المجمههوعتين  طههلاب( بههين متوسههطي درجههات 0.01فههروق ذات دلالههة إحصههائية عنههد مسههتوى ) 

ككههل. ممهها يعنههي أن المجمههوعتين  والاختبههار، القههراءة الإبداعيههة اختبههار ميههاراتالتجههريبيتين فههي 
 قبل البدء في الجمسات التدريبية . القراءة الإبداعيةميارات في متكافئتان إحصائيا 

 :الأكاديميلمقياس الاندماج في التطبيق القبمي  التجريبيتين التجانس بين المجموعتين-5
المجمهوعتين التجهريبيتين فهي التطبيهق  طهلابقيمهة " ت " بهين درجهات  انحسب الباحثه 
لعينتههين مسههتقمتين، وذلههك  test - t   باسههتخدام اختبههار الانههدماج الأكههاديمي لمقيههاسالقبمهي 

الانهدماج  أبعادفي التجريبيتين بيدف معرفة ما إذا كان ىناك تكافؤ إحصائي بين المجموعتين 
( يوضهح  قيمهة " ت " ودلالتيها الإحصهائية لمفهرق 4قبميا أم لا ؟ ، والجهدول التهالي ) كاديميالأ

  .الاندماج الأكاديمي لمقياسبين متوسطي المجموعتين التجريبيتين في التطبيق القبمي 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لأفراد  (4جدول )

 الاندماج الأكاديمي لمقياسالمجموعتين التجريبيتين في القياس القبمي 
 أبعاد 

الاندماج 
 الأكاديمي

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

الاندماج 
 المعرفي

 التجريبية
 الأولي

31 42.612 4.294 1.160 
 

.250 
 

التجريبية 
 الثانية

33 41.151 5.640 

الاندماج 
 الوجداني

 التجريبية
 الأولي

31 35.838 4.641 .505 
 

.615 
 

التجريبية 
 الثانية

33 35.181 5.675 

 964. - 045. 2.706 22.483 31 التجريبيةالاندماج 
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   الأولي السموكي
التجريبية 
 الثانية

33 22.515 2.840 

الدرجة 
الكمية 
 لممقياس

 التجريبية
 الأولي

31 100.935 7.220 1.847 
 

.070 
. 

التجريبية 
 الثانية

33 96.242 12.290 

( أن قيمهههة " ت " غيهههر دالهههة إحصهههائيا بهههين متوسهههطي 4يتضهههح مهههن الجهههدول السهههابق ) 
والانهدماج ، )الانهدماج  المعرفهي  أبعهاددرجات المجموعتين التجريبيتين في التطبيق القبمهي فهي 

، مما يدل عمى عهدم لمقياس الاندماج الأكاديمي، والدرجة الكمية الاندماج السموكي(، الوجداني
 طهههههلاب( بهههههين متوسهههههطي درجهههههات 0.01وجهههههود فهههههروق ذات دلالهههههة إحصهههههائية عنهههههد مسهههههتوى ) 

ككهل. ممها يعنهي أن  يهاسوالمق، الانهدماج الأكهاديمي أبعهاد ميهاراتالمجموعتين التجريبيتين في 
 قبل البدء في الجمسات التدريبية. الاندماج الأكاديميالمجموعتين متكافئتان إحصائيا في 
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 خامسا: أدوات البحث
 قائمة ميارات القراءة الإبداعية: -أولا

ىهههدفت القائمهههة إلهههى معرفهههة ميهههارات القهههراءة الإبداعيهههة اللازمهههة  أولا: اليـــدف مـــن القائمـــة:
الثالثهههة شهههعبة المغهههة الفرنسهههية بكميهههة التربيهههة بالقهههاىرة جامعهههة الأزىهههر، وذلهههك لطهههلاب الفرقهههة 

الـلازم الإبداعيـة مـا ميـارات القـراءة ي: للإجابة عن السؤال الأول من أسهئمة البحهث الحهال
 ؟لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة جامعة الأزىر تنميتيا

وانطلاقاً من أىمية تحديد ميارات القراءة الإبداعية تم إعداد قائمة متضمنة بعض        
ميارات اللازم تنميتيا لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة جامعة 

( محكمين وذلك 9الأزىر، وذلك من أجل توزيعيا عمى مجموعة من المحكمين بمغ عددىم )
 لميارات أكثر أىمية ومناسبة  ويمزم تنميتيا لدى طلاب الجامعة.ا أيلمعرفة 

ثانيا: مصادر اشتقاق القائمة:اعتمد الباحثان في بناء القائمة عمى العديد من المصـادر 
 الآتية:

الدراسات السابقة، والبحوث التي تناولت مجال ميهارات القهراءة الإبداعيهة مثهل دراسهات  (1
(،  Holden, 2004(، )2003والمحبهههوب، (،  )صهههلاح، 2003كهههل من)محمهههود، 

(Cone, 2006 ،2010(، )الغامهدى، 2009(، )ابهوعكر)( ،Meyer. & Ray, 
 .(،2015(، )أبو الروس، 2014(،  )البكر، 2012(، )الاحمدى، 2011

 
المقابلات مع بعض المتخصصين في مجال المغة الفرنسية من بعض أساتذة المنهاىج  (2

 والاسهههتفادة مهههن آرائيهههم حهههول ميهههارات القهههراءة الإبداعيهههةوطهههرق تهههدريس المغهههة الفرنسهههية 
المناسبة واللازمة لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسهية بكميهة التربيهة بالقهاىرة جامعهة 

 الأزىر.
 أىداف تدريس المغة الفرنسية بمرحمة التعميم الجامعي. (3
 ( سنة.15خبرة الباحثان في التدريس لمدة تصل إلى أكثر من ) (4
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ومههن خههلال المصههادر السههابقة اسههتطاع الباحثههان أن يصههلا إلههي عههدد كبيههر مههن ميههارات        
لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة جامعهة القراءة الإبداعية اللازمة 

 ، وبذلك تكون القائمة قد أخذت شكميا المبدئي.الأزىر
( ميهارات رئيسهة 3اشتممت القائمة في صهورتيا الأوليهة عمهى ): القائمة في صورتيا النيائية-

وفيمههها يمهههي عهههرض لتمهههك الميهههارات  ( ميهههارة فرعيهههة لميهههارات القهههراءة الإبداعيهههة،15يتفهههرع منيههها)
 .(الطلاقة القرائية، المرونة القرائية، الأصالة القرائية )-الرئيسة إجمالا:

ريس المغة الفرنسية بمغ وقد تم عرضيا عمى مجموعة من المتخصصين في مجال تد
بالنسبة لمميارات اللازمة  ( محكمين، وقد طُمب إبداء الرأي حول درجة الأىمية9عددىم )

لطلاب شعبة المغة الفرنسية وذلك من أجل تحديد الميارات الأكثر أىمية لبناء اختبار ميارات 
ج السؤال الأول، وقد تم توضيح نتائج القائمة في عرض نتائ. القراءة الإبداعية في ضوئيا

تنميتيا لطلاب الفرقة الثالثة شعبة اللازم الإبداعية ما ميارات القراءة  ينص عمي "والذي 
 ؟المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة جامعة الأزىر

وللإجابة عن السؤال الأول من أسئمة البحث الحالي قام الباحثان بعمل قائمة بميارات        
اللازمة لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة جامعة القراءة الإبداعية 

ات والنسب التكرار وتوزيعيا عمى الخبراء في المغة الفرنسية، والجدول التالي يوضح الأزىر 
بميارات القراءة  الخاصة مستوى الأىميةو  المئوية والمتوسطات المرجحة والانحرافات المعيارية

اللازمة لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة جامعة  الإبداعية
 .الأزىر

مستوى و  والانحرافات المعياريةلمتوسطات المرجحة واالمئوية التكرارات والنسب  (5جدول )
اللازمة لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة بميارات القراءة الإبداعية  الخاصة الأىمية

 ( محكمين.9)ن= الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة جامعة الأزىر

يارا
الم ت 

ة  
يس
الرئ

ئمة
القا
ب

 

ميارات 
القراءة 

الم مستوى الأىمية
تو 

 
 

 
 

مستو 
ى   غير ميمة ميمة ميمة جدًا
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المقروء
. 
7- 

الإتيان 
بمرادفا

ت 
مناسبة 
لبعض 
المفردا

ت 
الواردة 

في 
النص 
المقروء

. 

8 %8
8.9 

-- ---
- 

1 %
1
1.
1 

2
.
8
8 

.3
33 

ميمة  2
 جدا

8- 
إعطاء 
أسباب 
مناسبة 
لظاىرة 

أو 
مشكمة 

ما في 
النص 

6 %6
6.7 

1 %1
1.1 

2 %
2
2.
2 

2
.
4
4 

.8
81 
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المقروء
. 
9- 

توظيف 
المفردا

ت 
الموجود
ة في 
النص 
المقروء 

في 
مواقف 
 .أخرى

9 %1
00 

-- ---
- 

-
- 

-
-
-
- 

3
.
0
0 

.0
00 

ميمة  1
 جدا

10- 
التعبير 

عن 
الأفكار 
الواردة 

في 
النص 
بإنتاج 
إبداعي 

 .جديد

-
- 

---
- 

3 %3
3.3 

6 %
6
6.
7 

1
.
3
3 

.5
00 

غير  5
 ميمة

ثا ل
ا: 
ث م ىا رة  الأ ص ال ة  ال قرا ئي غير  1.35% 18% 1---- -11 ة
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توضيح 
العلاقا

ت بين 
الأفكار 
الرئيسة 
والأفكار 
الثانوية 

في 
النص 
المقروء

. 

- - 1.1 8
8.
9 

.
1
1 

 ميمة 34

12- 
تمخيص 
فكرة ما 

في 
النص 
المقروء 
بطريقة 
 .جديدة

7 %7
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2 %2
2.2 

-
- 

-
-
-
- 

2
.
7
7 

.4
40 

ميمة  3
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13- 
شرح 
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المقروء 

6 66.
7 
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-
-
-
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2
.
6
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.5
00 
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بمغتو 
الخاصة

. 
14- 

توقع 
نتائج 

لفكرة ما 
في 

النص 
المقروء 
لم ترد 

 .فيو

8 %8
8.9 

1 %1
1.1 

-
- 

-
-
-
- 

2
.
8
8 

.3
33 

ميمة  1
 جدا

15-
اكتشاف 
مشكلا

ت 
جديدة 

قد تكون 
بارزة 
في 

النص 
ولم 

يصرح 
بيا 

8 %8
8.9 

1 %1
1.1 

-
- 

-
-
-
- 

2
.
8
8 

.3
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 .الكاتب
  :يأتيما ( 5)الجدول  يتضح من

الفرعية لمقراءة الإبداعية المنبثقة من الميارة الرئيسة الأولي ميارات جميع السجمت  -
، وانحرافات (2.77 -1.33) متوسطات مرجحة تراوحت ما بين )الطلاقة القرائية(

، مما يشير مستوى أىمية )ميمة جدا(و (، 0.707 -0.666معيارية تراوحت ما بين )
لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة تنميتيا إلي مدى أىمية 

استنتاج أكبر عدد ( والتي تنص عمى )1جامعة الأزىر باستثناء الميارة الفرعية رقم )
 حصمت عمى مستوى أىمية )غير ميمة( أىداف النص المقروء( فقد ممكن من 

 . وبالتالي تم حذفيا
الفرعية لمقراءة الإبداعية المنبثقة من الميارة الرئيسة الثانية ميارات جميع السجمت  -

، وانحرافات (3.00 -1.33) متوسطات مرجحة تراوحت ما بين )المرونة القرائية(
، مما يشير مستوى أىمية )ميمة جدا(و (، 0.500 -0.000معيارية تراوحت ما بين )

لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة تنميتيا إلي أىمية 
التعبير عن ( والتي تنص عمى )10جامعة الأزىر باستثناء الميارة الفرعية رقم )

حصمت عمى مستوى أىمية  ي النص بإنتاج إبداعي جديد( فقد الأفكار الواردة ف
 . وبالتالي تم حذفيا )غير ميمة(

الفرعية لمقراءة الإبداعية المنبثقة من الميارة الرئيسة الثالثة ميارات جميع السجمت  -
، وانحرافات (2.88 -1.11) متوسطات مرجحة تراوحت ما بين )الأصالة القرائية(

، مما يشير مستوى أىمية )ميمة جدا(و (، 0.334 -0.333ن )معيارية تراوحت ما بي
لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية بالقاىرة تنميتيا إلي أىمية 

توضيح العلاقات ( والتي تنص عمى )11جامعة الأزىر باستثناء الميارة الفرعية رقم )
حصمت عمى  ( فقد .المقروء بين الأفكار الرئيسة والأفكار الثانوية في النص

 . وبالتالي تم حذفيا مستوى أىمية )غير ميمة(
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لحصول كافة الميارات الفرعية لمقراءة الإبداعية عمى مستوى أىمية )ميمة ونظرًا  -
( فقد حصمت عمى مستوى أىمية 11، 10، 1باستثناء الميارات الفرعية أرقام ) جدا(

اختبار ميارات القراءة الإبداعية إعداد )غير ميمة( وبالتالي تم حذفيا، وبالتالي تم 
ت الفرعية لمقراءة الإبداعية والتي حصمت عمى مستوى أىمية مياراال كلشمل لي

( ميارة 12رئيسة و)ميارات ( 3عدد )ثان ؛. وبالتالي أصبح لدى الباح)ميمة جدا(
 .اختبار ميارات القراءة الإبداعيةضوئيا  فييبنى  فرعية لكي

 البحث تساؤلات من لالأوعمى السؤال  اكون الباحثان قد أجابيوفي ضوء ما تقدم      
الفرنسية لطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة  تنميتيااللازم الإبداعية ما ميارات القراءة " ونصو

 ؟بكمية التربية بالقاىرة جامعة الأزىر
 اختبار ميارات القراءة الإبداعية -ثانيا

  خطوات إعداد الاختبار
القراءة تم الرجوع إلى بعض الأدبيات والبحوث والدراسات السابقة المرتبطة بتنمية ميارات 

(، )أبو عكر، Holden, 2004(  ،)Cone, 2006)الإبداعية بصورة عامة مثل دراسات كل من 
(، 2014(،  )البكر، 2012(، )الاحمدى، Meyer. & Ray, 2011، )(2010(، )الغامدى، 2009

وكذلك الكتب والمراجع المرتبطة بطرق تدريس المغة الفرنسية بصفة خاصة، ، (2015)أبو الروس، 
القراءة الإبداعية كما تم مراعاة الشروط الواجب توافرىا في الاختبار الجيد، وذلك لإعداد اختبار 

القبمي  وقد اعتمد الباحثان في بناء الاختبار .لطلاب شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية جامعة الأزىر
 والبعدى من صورة واحدة  بإتباع الخطوات الآتية:

 اليدف من الاختبار: .1
ييدف الاختبار إلى تحديد مستوى طلاب شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية جامعة الأزىر في   

ميارات القراءة الإبداعية قبل تطبيق إستراتيجيتي عباءة الخبير وحدائق الأفكار، ثم تطبيق الاختبار 
ه الميارات، وىذه نفسو بعد الانتياء من تطبيق الدراسة لتحديد فاعمية الإستراتيجيتين في تنمية ىذ

  -الميارات تتمثل فيما يمي:
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: حيث تضمن الاختبار بنودا تقيس مدى توافر الميارات الفرعية الطلاقة القرائيةميارة أولًا: 
 الآتية:
 استخلاص أكبر عدد من قرائن السياق المفظية الدالة عمى غرض الكاتب .1
 اقتراح أكبر عدد ممكن من النيايات المحتممة لمنص المقروء .2
 طرح أكبر عدد من الأسئمة الضمنية حول جوانب الغموض في النص المقروء .3
 اقتراح أكبر عدد ممكن من التفسيرات والحمول لظاىرة أو لمشكمة ما في النص .4
: حيث تضمن الاختبار بنودا تقيس مدى توافر الميارات الفرعية المرونة القرائيةميارة ثانيًا: 
 الآتية:
 مناسبة لمنص المقروءاقتراح عناوين جديدة  .1
 الإتيان بمرادفات مناسبة لبعض المفردات الواردة في النص المقروء .2
 إعطاء أسباب مناسبة لظاىرة أو مشكمة ما في النص المقروء .3
 توظيف المفردات الموجودة في النص المقروء في مواقف أخرى .4
توافر الميارات الفرعية : حيث تضمن الاختبار بنودا تقيس مدى الأصالة القرائيةميارة ثالثاً: 
 الآتية:
 تمخيص فكرة ما في النص المقروء بطريقة جديدة .1
 شرح فقرة من النص المقروء بمغتو الخاصة .2
 توقع نتائج لفكرة ما في النص المقروء لم ترد فيو .3
 اكتشاف مشكلات جديدة قد تكون بارزة في النص ولم يصرح بيا الكاتب .4
 صياغة بنود الاختبار: .2
تمت صياغة مفردات الاختبار بعد اختيار نصيين قرائيين )نصو عن الحرية ونص عن       

البطالة(، وكانت الأسئمة من نوع الأسئمة المفتوحة، حتى تسمح بإتاحة مساحة من الإبداع في 
اشتمل التعبير عن الآراء والأفكار التي يتضمنيا النص والتي تختفي بين سطوره، وقد 

الرئيسة المتضمنة له الثلاثة  الإبداعيةالقراءة  مياراتموزعة عمى  سؤالا( 24الاختبار عمى )
كل درجات ل( 5بمعدل ) ،، حيث تم تخصيص سؤالين لكل ميارة فرعيةفرعية ميارة (12)
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درجة  (40) ميارة من ميارات القراءة الإبداعيةلكل  الإجماليةالدرجة  وبذلك تكونسؤال، 
( درجة، وتشير 24، بينما أقل درجة )درجة (120)ختبار ككل وبالتالي فان أعمى درجة للا

الدرجة المرتفعة عمى الاختبار إلى ارتفاع أو امتلاك الطالب لميارات القراءة الإبداعية بدرجة 
 .كبيرة، والعكس صحيح

 تحكيم الاختبار: .3
في صورتو الأولية عمى أساتذة من المتخصصين في مجال عمم  الاختبارعرض  تم      

( محكمين، وتراوحت نسب اتفاق 5النفس التربوي، والمناىج وطرق التدريس، بمغ عددىم )
%(، وىى نسب اتفاق مرتفعة، وقد أشار بعض 100 - %80.0ما بين )المحكمين 

 .وقد راعى الباحثان ذلك البنودالمحكمين بتعديل صياغة بعض 
 

 : الاختبار تصحيح .4
بعد الاطلاع عمى الاختبارات والمقاييس والدراسات السابقة ذات الصمة وطريقة        

تصحيحيا لاختباراتيا في القراءة الإبداعية أتبع الباحثان قواعد معينة في تصحيح استجابات 
( يوضح معايير تصحيح اختبار ميارات 6الطلاب عمى الاختبار الحالي والجدول التالي)

 .يةالقراءة الإبداع
 .( معايير تصحيح اختبار ميارات القراءة الإبداعية6جدول )

 الميارة معيار التصحيح الدرجة

5 

من  فأكثر( 5الطالب لديو القدرة عمى استخلاص أكبر عدد ممكن )
اقتراح أكبر عدد قرائن السياق المفظية الدالة عمى غرض الكاتب و 

أكبر عدد من طرح و  ممكن من النيايات المحتممة لمنص المقروء
اقتراح و  الأسئمة الضمنية حول جوانب الغموض في النص المقروء

أكبر عدد ممكن من التفسيرات والحمول لظاىرة أو لمشكمة ما في 
 .النص

رة 
ميا

لاقة
الط

 
ئية
لقرا
ا

 
            

  

( من قرائن 5-4الطالب لديو القدرة عمى استخلاص عدد كبير) 4
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 الميارة معيار التصحيح الدرجة

من عدد كبير اقتراح الكاتب و  السياق المفظية الدالة عمى غرض
من الأسئمة عدد كبير طرح و  النيايات المحتممة لمنص المقروء

 كبيراقتراح عدد و  الضمنية حول جوانب الغموض في النص المقروء
 .من التفسيرات والحمول لظاىرة أو لمشكمة ما في النص

3 

(من قرائن 4-3الطالب لديو القدرة عمى استخلاص عدد مناسب )
من عدد مناسب اقتراح المفظية الدالة عمى غرض الكاتب و  السياق

من الأسئمة عدد مناسب طرح و  النيايات المحتممة لمنص المقروء
اقتراح عدد و  الضمنية حول جوانب الغموض في النص المقروء

 .من التفسيرات والحمول لظاىرة أو لمشكمة ما في النص مناسب

2 

(من قرائن 3-2قميل ) الطالب لديو القدرة عمى استخلاص عدد
من عدد قميل اقتراح السياق المفظية الدالة عمى غرض الكاتب و 

من الأسئمة عدد قميل طرح و  النيايات المحتممة لمنص المقروء
 قميلاقتراح عدد و  الضمنية حول جوانب الغموض في النص المقروء

 .من التفسيرات والحمول لظاىرة أو لمشكمة ما في النص
1 
 
 
 
 

 

( من قرائن 2-1لديو القدرة عمى استخلاص عدد ضعيف) الطالب
من عدد ضعيف اقتراح السياق المفظية الدالة عمى غرض الكاتب و 

من الأسئمة عدد ضعيف طرح و  النيايات المحتممة لمنص المقروء
اقتراح عدد و  الضمنية حول جوانب الغموض في النص المقروء

 .من التفسيرات والحمول لظاىرة أو لمشكمة ما في النص ضعيف

5 
فئات تفكيرية  5الطالب لديو القدرة اقتراح عناوين جديدة )تندرج في 

متنوعة( مناسبة لمنص المقروء الإتيان بمرادفات مناسبة لبعض 
المفردات الواردة في النص المقروء إعطاء أسباب مناسبة لظاىرة أو  رة 

ميا
ا: 
ثاني

ونة
مر
ال

ئية 
لقرا
ا
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 الميارة معيار التصحيح الدرجة

المقروء توظيف المفردات الموجودة في النص مشكمة ما في النص 
 .المقروء في مواقف أخرى

4 

فئات  4الطالب لديو القدرة عمى اقتراح عناوين جديدة )تندرج في 
تفكيرية متنوعة( مناسبة لمنص المقروء الإتيان بمرادفات مناسبة 

إعطاء أسباب مناسبة لبعض المفردات الواردة في النص المقروء 
لظاىرة أو مشكمة ما في النص المقروء توظيف المفردات الموجودة 

 في النص المقروء في مواقف أخرى.

3 

فئات  3الطالب لديو القدرة عمى اقتراح عناوين جديدة )تندرج في 
تفكيرية متنوعة( مناسبة لمنص المقروء الإتيان بمرادفات مناسبة 

في النص المقروء إعطاء أسباب مناسبة لبعض المفردات الواردة 
لظاىرة أو مشكمة ما في النص المقروء توظيف المفردات الموجودة 

 في النص المقروء في مواقف أخرى.

2 

الطالب لديو القدرة عمى اقتراح عناوين جديدة )تندرج في فئتين 
تفكيريتين متنوعتين( مناسبة لمنص المقروء والإتيان بمرادفات مناسبة 
عطاء أسباب مناسبة  لبعض المفردات الواردة في النص المقروء وا 
لظاىرة أو مشكمة ما في النص المقروء وتوظيف المفردات الموجودة 

 في النص المقروء في مواقف أخرى.

1 

الطالب لديو القدرة عمى اقتراح عنوان واحد )عمى الأكثر( مناسب 
لبعض المفردات الواردة لمنص المقروء والإتيان بمرادف واحد مناسب 

عطاء سبب مناسب لظاىرة أو مشكمة ما في  في النص المقروء وا 
النص المقروء وتوظيف بعض المفردات الموجودة في النص المقروء 

 في موقف واحد أخر عمى الأكثر.
تمخيص فكرة ما في النص المقروء بطريقة جديدة )نسبة تكرار الفكرة  5 ثا ل ا: 
ث م ىا رة  الأ ص ال ة  ال قرا ئي  ة
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 الميارة معيار التصحيح الدرجة

%(وشرح فقرة من النص المقروء بمغتو  10بين أفراد العينة اقل من 
الخاصة وتوقع نتائج لفكرة ما في النص المقروء لم ترد فيو واكتشاف 

 مشكلات جديدة قد تكون بارزة في النص ولم يصرح بيا الكاتب.

4 

تمخيص فكرة ما في النص المقروء بطريقة جديدة )نسبة تكرار الفكرة 
( وشرح فقرة من النص %19499% إلى 10من بين أفراد العينة 

المقروء بمغتو الخاصة وتوقع نتائج لفكرة ما في النص المقروء لم ترد 
فيو واكتشاف مشكلات جديدة قد تكون بارزة في النص ولم يصرح 

 بيا الكاتب.

3 

تمخيص فكرة ما في النص المقروء بطريقة جديدة )نسبة تكرار الفكرة 
( وشرح فقرة من النص %29499% إلى 20من بين أفراد العينة 

المقروء بمغتو الخاصة وتوقع نتائج لفكرة ما في النص المقروء لم ترد 
فيو واكتشاف مشكلات جديدة قد تكون بارزة في النص ولم يصرح 

 بيا الكاتب.

2 

يص فكرة ما في النص المقروء بطريقة جديدة )نسبة تكرار الفكرة تمخ
( وشرح فقرة من النص %39499% إلى 30منبين أفراد العينة 

المقروء بمغتو الخاصة وتوقع نتائج لفكرة ما في النص المقروء لم ترد 
فيو واكتشاف مشكلات جديدة قد تكون بارزة في النص ولم يصرح 

 بيا الكاتب.

1 

تمخيص فكرة ما في النص المقروء بطريقة جديدة )نسبة تكرار الفكرة 
( وشرح فقرة من النص %49499% إلى 40من بين أفراد العينة 

المقروء بمغتو الخاصة وتوقع نتائج لفكرة ما في النص المقروء لم ترد 
فيو واكتشاف مشكلات جديدة قد تكون بارزة في النص ولم يصرح 

 بيا الكاتب.
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 الخصائص السيكومترية للاختبار 
باستخدام صدق المقارنة الطرفية:  الاختباربحساب صدق  انالحالي انقام الباحثأولا: الصدق: 
ومستوى الدلالة لمفروق بين المنخفضين  نتائج اختبار مان ويتني( يوضح 7والجدول التالي)
 .والدرجة الكمية داعيةالقراءة الإبميارات  اختبار كل مفردة من مفردات والمرتفعين عمى

المجمو  م
ع
 ة

 المرونة القرائيةميارة  المجموعة م الطلاقة القرائيةميارة 
متو 
سط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيم
 Zة 

Sig  متوسط
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
Z 

Sig 

ومرتفع 2
 ن

19
.9
0 

298
.5 

3.
16
6- 

0.0
0 

20.5 ونمرتفع 1
0 

307
.5 

3.8
08- 

00 

منخف
 نوض

11
.1
0 

166
.5 

ومنخفض
 ن

10.5
0 

157
.5 

ومرتفع 6
 ن

19
.8
0 

297
.0 

3.
21
9- 

0.0
0 

19.1 ونمرتفع 4
0 

286
.5 

2.8
96- 

004 

منخف
 نوض

11
.2
0 

168
.0 

ومنخفض
 ن

11.9
0 

178
.5 

ومرتفع 9
 ن

19
.4
0 

291
.0 

2.
68
4- 

0.0
0 

18.6 ونمرتفع 7
0 

279
.0 2.4

02- 

00 



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

 

588 

منخف
 نوض

11
.6
0 

174
.0 

ومنخفض
 ن

12.4
0 

186
.0 

1
2 

ومرتفع
 ن

18
.5
0 

277
.5 

2.
43
6- 

0.0
1 

20.0 ونمرتفع 11
0 

300
.0 

3.5
25- 

00 

منخف
 نوض

12
.5
0 

187
.5 

ومنخفض
 ن

11.0
0 

165
.0 

1
3 

ومرتفع
 ن

19
.8
3 

297
.0 

3.
04
3- 

0.0
0 

18.3 ونمرتفع 14
3 

275
.0 

2.5
34- 

01 

منخف
 نوض

11
.1
7 

167
.0 

ومنخفض
 ن

12.6
7 

190
.0 

1
5 

ومرتفع
 ن

18
.5
0 

277
.0 

2.
69
3- 

0.0
0 

18.7 ونمرتفع 17
0 

280
.5 

2.2
79- 

02 

منخف
 نوض

12
.5
0 

187
.5 

ومنخفض
 ن

12.3
0 

184
.5 

2
1 

ومرتفع
 ن

18
.6
7 

280
.0 

2.
66
9- 

0.0
0 

18.4 ونمرتفع 21
7 

277
.0 

2.2
88- 

02 



 

   

  
 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

589 

منخف
 نوض

12
.3
3 

185
.0 

ومنخفض
 ن

12.5
3 

188
.0 

2
4 

ومرتفع
 ن

19
.5
3 

293
.0 

3.
12
5- 

0.0
0 

17.8 ونمرتفع 22
7 

268
.0 

2.2
74- 

02 

منخف
 نوض

11
.4
7 

172
.0 

ومنخفض
 ن

13.1
3 

197
.0 

ا
ج
ما
ل
 ي
لا
م
ىا
رة 
الأ 
و
ل
 ى

ومرتفع
 ن

23
.0
0 

345
.0 

4.
73
0- 
 

0.0
0 

اجم
 الي
لما

ىارة 
الثا
 نية

22.9 ونمرتفع
3 

344
.0 

4.6
94- 

00 

منخف
 نوض

8.
00 

120
.0 

ومنخفض
 ن

8.07 121
.0 

 الأصالة القرائيةميارة                                         
Sقيمة مجموع متوسط  المجموعة م Sigقيمة مجموع متوسط الم م



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

 

590 

جم
وع
 ة

Z i الرتب الرتب Z الرتب الرتب
g 

مر  3
تفع
 ون

 19.
00 

285
.0 

2.9
71- 

0.0
0 

.18 ونمرتفع 16
60 

279
.0 

2.6
09- 

1
.
1
منخ 1

ف
وض
 ن

12.
00 

180
.0 

.12 نومنخفض
40 

186
.0 

مر  5
تفع
 ون

17.
77 

266
.5 

1.9
74- 

0.0
5 

.18 ونمرتفع 18
60 

279
.0 

2.6
09- 

1
.
1
منخ 1

ف
وض
 ن

13.
23 

198
.5 

.12 نومنخفض
40 

186
.0 

مر  8
تفع
 ون

18.
50 

277
.5 

2.3
17- 

0.0
2 

.18 ونمرتفع 19
33 

275
.0 

2.5
34- 

1
.
1
منخ 1

ف
وض
 ن

12.
50 

187
.5 

.12 نومنخفض
67 

190
.0 



 

   

  
 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

591 

 
كل مفردة ومستوى الدلالة لمفروق بين المنخفضين والمرتفعين عمى  (Z)( قيمة 7جدول )

 .والدرجة الكمية القراءة الإبداعيةميارات  من مفردات اختبار
" في جميع أسئمة الاختبار والدرجة الكمية لكل ميارة Z( أن قيم "7يتضح من الجدول )     

( بين المرتفعين 0.05( و )0.01الكمية للاختبار ككل  دالة إحصائياً عند مستوى )والدرجة 
والمنخفضين في ميارات القراءة الإبداعية، وىذا يشير إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين 
المرتفعين والمنخفضين في جميع أسئمة الاختبار والدرجة الكمية لكل ميارة والدرجة الكمية 

لقراءة الإبداعية ككل، وبالرجوع لمتوسط الرتب يتضح أن الفروق  لصالح لاختبار ميارات ا
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لو  قدرة تمييزية في التمييز بين  ميارات القراءة الإبداعية، وىذا يدل عمى أن اختبار المرتفعين
 .المنخفضين والمرتفعين مما يدعو إلى الثقة في صدق الاختبار

والدرجهة  سهؤالتم حساب معاملات الارتباط بهين درجهة كهل  : للاختبار ثانيا: الاتساق الداخمي
عمههى عينههة اسههتطلاعية بمههغ عههدد  الاختبههار، وذلههك بعههد تطبيههق انتمههي إلييههيالههذي  لمميههارةالكميههة 

( يوضههح 8مههن نفههس المجتمههع الأصههمي لعينههة الدراسههة، والجههدول التههالي ) طالبهها( 60أفرادىهها )
 اختبههارعمهى  انتمهي إلييهيالههذي  لمميهارةالكميهة والدرجهة  سهؤالمعهاملات الارتبهاط بهين درجهة كههل 

 .القراءة الإبداعيةميارات 
عمى  انتمي إليييالذي  الميارةودرجة  سؤالمعاملات الارتباط بين درجة كل  (8جدول )

 طالبا جامعيا (61) ن =  القراءة الإبداعيةميارات  اختبار
 الأصالة القرائيةميارة  ميارة المرونة القرائية  ميارة الطلاقة القرائية

 معامل الارتباط السؤال معامل الارتباط السؤال معامل الارتباط السؤال
2 658,1** 1 653,1** 3 511,1** 
6 758,1** 4 498,1** 5 438,1** 
9 545,1** 7 687,1** 8 564,1** 
12 457,1** 11 825,1** 11 628,1** 
13 689,1** 14 688,1** 16 716,1** 
15 741,1** 17 312,1* 18 611,1** 
21 611,1** 21 471,1** 19 511,1** 
24 525,1** 22 462,1** 23 479,1** 
 (1015( ، * : دالة عند مستوى)1011** : دالة عند مستوى)          

 دلالهههة ( أن قهههيم معهههاملات الارتبهههاط دالهههة إحصهههائياً عنهههد مسهههتويي8ح مهههن جهههدول )تضهههي       
. كمهها تههم  سههؤالا( 24(، وأصههبح المقيههاس فههي صههورتو النيائيههة يتكههون مههن )0.01( ، )0.05)
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القهراءة ميهارات لاختبار والدرجة الكمية وبعضيا  كل ميارةحساب معاملات الارتباط بين درجة 
 : الآتيككل عمى النحو  الإبداعية

للاختبار ـة الكمـية والدرج كل ميارة وبعضيامعامـلات الارتبـاط بين درجـة  (9جدول )
 جامعيا ( طالبا61)ن= 

ميارة الطلاقة  الميارات
 القرائية

ميارة المرونة 
 القرائية

ميارة الأصالة 
 القرائية

 الدرجة الكمية

 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ميارة الطلاقة القرائية
 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ** 652,1 القرائيةميارة المرونة 

 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ** 663,1 ** 574,1 ميارة الأصالة القرائية
 ــــــــــــــــــــ ** 895,1 ** 846,1 ** 875,1 الدرجة الكمية

 (1015* : دالة عند مستوى) ( ،1011** : دالة عند مستوى)
والدرجة  كل ميارة وبعضيا( أن قيم معاملات الارتباط بين درجة 9يتضح من جدول )

( مما يشير 0.01دالة إحصائيا عند مستوي دلالة ) القراءة الإبداعيةميارات  لاختبارالكمية 
حساب الباحثان بكما قام الاختبار، إلى الثقة في النتائج التي يمكن التوصل إلييا من خلال 

 :  الآتيكما ىو مبين في الجدول  للاختباروالدرجة الكمية  سؤالمعامل الارتباط بين درجة كل 
ميارات  لاختباروالدرجة الكمية   سؤالمعامل الارتباط بين درجة كل  (11جدول )

 طالب جامعي (61)ن=  القراءة الإبداعية
 معامل الارتباط العبارة الارتباطمعامل  العبارة معامل الارتباط العبارة
1 711,1** 9 825,1** 17 628,1** 
2 657,1** 11 654,1** 18 714,1* 
3 521,1** 11 789,1** 19 684,1** 
4 477,1** 12 851,1** 21 573,1** 
5 635,1** 13 632,1** 21 689,1** 
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 معامل الارتباط العبارة الارتباطمعامل  العبارة معامل الارتباط العبارة
6 651,1** 14 412,1** 22 511,1** 
7 599,1** 15 321,1* 23 522,1** 
8 511,1** 16 582,1** 24 761,1** 

 (1015(، * : دالة عند مستوى)1011** : دالة عند مستوى)
بين درجة كل سؤال ( السابق أن قيم معاملات الارتباط 10يتضح من الجدول )

(، وكانت دالة عند مستوى دلالة 851,0 – 320,0تراوحت ما بين )والدرجة الكمية للاختبار 
 الاختبار وبالتالي أصبح ، (0.05عند مستوى ) ( فكان دالا15رقم ) السؤال(، ما عدا 0401)

 .سؤال( 24في صورتو النيائية يتكون من )
بطريقة إعادة التطبيق عمى نفس العينة  الاختبارثبات درجات  انحسب الباحث : الثبـات :ثالثا

بعد مرور  الفرنسية بكمية التربيةطلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة من  طالبا( 60الاستطلاعية )
في التطبيق  الاختبارمعامل الارتباط بين درجات  امن التطبيق الأول، وحسبابيع أسثلاثة 

 : كالآتي( 11الأول والثاني ، وكانت النتائج كما يوضحيا جدول )
عادتو 11جدول )  والدرجة الكمية الاختبار لميارات( قيم معاملات الارتباط بين التطبيق وا 

 ( طالبا جامعيا61)ن=
 معامل الارتباط ميارات اختبار القراءة الإبداعية م
 ** 617,1 ميارة الطلاقة القرائية 1
 ** 721,1 ميارة المرونة القرائية 2
 ** 588,1 ميارة الأصالة القرائية 3

 ** 745,1 الدرجة الكمية
 (1015(، * : دالة عند مستوى)1011** : دالة عند مستوى)

والدرجة الكمية لو  الاختبار لميارات( أن قيم معاملات الثبات 11من جدول ) يتضح
 0الاختبارمرتفعة نسبيَّا مما يدعو إلى الثقة في النتائج التي يمكن التوصل إلييا عند استخدام 
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ميارات  لاختباربعد أن تم حساب الصدق والثبات في صورتو النيائية:  الاختباروصف 
 مياراتتمثِّل  سؤالا( 24)يتكون من في صورتو النيائية  الاختبارأصبح  القراءة الإبداعية

، و أسئمة( 8( عمى )الطلاقة القرائية) يالأول الميارة ت؛ حيث اشتممالقراءة الإبداعية اختبار
( 8( عمى )القرائية الأصالة) ةالثالث والميارة، أسئمة( 8( عمى )المرونة القرائية) ةالثاني الميارة
" القراءة الإبداعيةالخاصة بكل ميارة من ميارات  الأسئمة( يوضح أرقام 12والجدول ). أسئمة

 الصورة النيائية".    
عمى اختبار  القراءة الإبداعيةالخاصة بكل ميارة من ميارات  الأسئمةأرقام  (12جدول )

 في صورتيا النيائية القراءة الإبداعيةميارات 

الخاصة بكل ميارة من ميارات الأسئمة أرقام  الاختبار ميارات م
  الاختبار

 المجموع

ميارة الطلاقة  1
 القرائية

2 ،6 ،9 ،12 ،13 ،15 ،21 ،24 8 

ميارة المرونة  2
 القرائية

1 ،4 ،7 ،11 ،14 ،17 ،20 ،22 8 

ميارة الأصالة  3
 القرائية

3 ،5 ،8 ،10 ،16 ،18 ،19 ،23 8 

 24 الأسئمةإجمالي 
متوسههط زمههن إجابههة  انأَوجَههد الباحثهه للاختبههارلحسههاب الههزمن المناسههب  : الاختبــارزمــن تطبيــق 

 الاختبارالأول في الإجابة عن  الطالبالأخير؛ حيث استغرق  الطالبوزمن إجابة  طالبأول 
( دقيقة وبناءً عمى ذلك فإن الهزمن 50الأخير في الإجابة ) الطالب( دقيقة، بينما استغرق 30)

 ( دقيقة. 40المناسب للإجابة عن المقياس ) 
 رابعا: مقياس الاندماج الأكاديمي

ييدف المقياس إلى قياس الاندماج الأكاديمي بأبعاده الثلاثة )المعرفي، الوجداني،      
 السموكي( لدى طلاب كمية التربية جامعة الأزىر بالقاىرة 
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 مر بالمراحل الآتية : الاندماج الأكاديميس عند إعداد مقيا
التي صممت من خلال المفاىيم النظرية  ياطمع الباحثان عمى مقاييس الاندماج الأكاديم -أ

 Fredericks.; Blumenfeld.; Friedel  and)قة مثل دراسات كل منالساب والدراسات
Paris, 2005) (،2017(،)عبد الرسول، 137، 2016(، )عفيفي، 2011، أبو العلا (،)

، 2019( ودراسة )عامر، 43، 2019) حرب، ( 2019(، )نصر، 2017الشلالفة، 
1416). 

السابقة وخصائصو، الدراسات الاندماج الأكاديمي في  بعد الاطلاع عمى تعريفات - ب
مباشرة بمتغير الاندماج ذات الصمة ال الفقراتأكبر عدد ممكن من  وضعحرص الباحثان عمى 

  .موزعة عمى ثلاثة أبعاد ( عبارة32من ) الأوليةوبذلك تكون المقياس في صورتو  الأكاديمي،
 ( محكمين من أساتذة عمم النفس التربوي9تقديم المقياس في صورتو المبدئية إلى ) -جـ

والجدول التالي لمتحكيم، وأخذ آرائيم في ضوء عناصر التحكيم،  والمناىج وطرق التدريس
 .يوضح آراء المحكمين عمى مفردات مقياس الاندماج الأكاديمي

( 9)ن= نسب الاتفاق بين المحكمين عمى مفردات مقياس الاندماج الأكاديمي (13جدول )
 محكمين

عدد المحكمين  عناصر التحكيم م
 الموافقين

 نسب الاتفاق

 %88.8 8 .صلاحية المقياس من حيث وضوح صياغة تعميماتو 1
 %100 9 .مدى دقة صياغة عبارات المقياس ووضوحيا 2
 %88.8 8 مدى تمثيل كل مفردة لمبعد التي تقيسو 3
 %100 9 مدى تمثيل المقياس لميدف الذي وضع لقياسو. 4
 %88.8 8 .لطلاب الجامعةمدى ملاءمة العبارات  5

 %93.28  .متوسط نسب الاتفاق
نسب اتفاق المحكمين عمى بنود التحكيم تراوحت ما بين  ( أن13يتضح من الجدول )       

( وىى نسب اتفاق عالية، % 93.28%(  وكان متوسط نسب الاتفاق )100 - 88.8%)
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مما يدعو إلى الثقة في صلاحية المقياس لقياس ما ييدف إليو، وقد أشار بعض المحكمين 
 .بتعديل صياغة بعض المواقف وقد راعى الباحثان ذلك

 مقياس:مالسيكومترية لالخصائص 
 Factorialالعاممي لممقياس صدق الصدق المقياس: قام الباحثان بحساب أولا : 

Validity: 
بعد التأكد من توافر جميع شروط التحميل العاممي من خلال فحص مصفوفة         

ميل الارتباط، والتأكد من عدم وجود مشكمة الازدواج الخطي، وكفاية عدد العينة لإجراء التح
( وىي قيمة أكبر من 691,0، حيث بمغت قيمتو )KMOالعاممي، حيث تم حساب اختبار 

عوامل، وكانت قيم الجذر  ثلاثة(، وتم التوصل إلى Kaiserالحد الأدنى الذي اشترطو )
(، ولإعطاء معنى نفسي ليذه 7.542 - 2.707 - 2.059الكامن عمى التوالي ىي )

عمل التدوير المتعامد لمعوامل عمى الحاسوب بطريقة العوامل الناتجة في كل بعد تم 
( لاختبار تشبعات العبارات بالعوامل والذي يعتبر Kaiserالفاريمكس، واتبع الباحثان محك )

( يوضح نتائج 14( أو أكثر تشبعات دالة. والجدول التالي )0.30التشبعات التي تصل إلى )
 التحميل العاممي بعد التدوير المتعامد:

( تشبعات العوامل المستخرجة بعد التدوير المتعامد لمقياس الاندماج الأكاديمي 14)جدول 
 ( طالب جامعي111)ن=

رقم 
 السؤال

العامل 
 الأول

العامل 
 الثاني

العامل 
 الثالث

رقم 
 السؤال

العامل 
 الأول

العامل 
 الثاني

العامل 
 الثالث

1    17   0.370 
2  0.526  18 0.770   
3  0.351  19 0.843   
4  0.582  21 0.588   
5  0.421  21    
6 0.607   22 0.707   
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رقم 
 السؤال

العامل 
 الأول

العامل 
 الثاني

العامل 
 الثالث

رقم 
 السؤال

العامل 
 الأول

العامل 
 الثاني

العامل 
 الثالث

7  0.679  23   0.476 
8  0.403  24   0.693 
9  0.446  25    
11  0.376 0.393 26   0.578 
11 0.709   27  0.514 0.444 
12 0.437 0.518  28 0.480 0.416  
13 0.417  0.381 29 0.385   
14 0.842   31  0.455  
15   0.566 31   0.423 
16 0.779   32  0.420  

 3.243 3.433 5.632 الجــــــــــــــــذر الكــــــــــــامــــــن
 %11.13 %11.73 %17.61 نسبــــــــــــــــــــــــــة التـبـــــــاين

 ( ما يمي:14يتضح من جدول )
وتم الأخذ بالتشبع الأكبر قيمة كما في  ىناك أسئمة تشبعت عمى أكثر من عامل، -1

 (.28، 27، 13، 12، 10الأسئمة أرقام )
( عبارة تشبعت تشبعاً دالًا إحصائياً تراوحت قيميا ما 11اشتمل العامل الأول عمى ) -2

(، حيث تشبعت جميع العبارات تشبعاً موجباً، وبفحص 04843:  04385بين )
شعور الطالب بالسعادة والرضا عن محتوى عبارات ىذا العامل وجد أنيا تكشف 

والاعتزاز عند حضوره المحاضرات واستبعاد الانفعالات السمبية كالممل والقمق 
، والتقدير المتبادل بين الطلاب والإحباط والضيق أثناء تأدية ميامو الأكاديمية



 

   

  
 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

599 

، وبناءً عمى ىذا يمكن تسمية وأعضاء ىيئة التدريس أو الطلاب وبعضيم البعض
 مل )الاندماج الوجداني(، حيث أنيا الصفة الغالبة عمى عبارات ىذا العامل.ىذا العا

( عبارة تشبعت تشبعاً دالًا إحصائياً تراوحت قيميا ما 11اشتمل العامل الثاني عمى ) -3
(، حيث تشبعت جميع عباراتو تشبعاً موجباً، وبفحص محتوى 04679:  04351بين )

ام الطالب بعمل مقارنات ومخططات قيأسئمة ىذا العامل وجد أنيا تكشف عن 
عادة صياغة لمضمون المعمومات واستيعاب المعارف المتضمنة في  وممخصات وا 
المواد الدراسية وفيميا بشكل عميق بدلا من المعرفة السطحية ليا وذلك من خلال 

، وبناءً عمى ىذا يمكن تسمية الربط بين الموضوعات المختمفة والموضوعات القديمة
 ل )الاندماج المعرفي(، حيث أنيا الصفة الغالبة عمى عبارات ىذا العامل.ىذا العام

( عبارات تشبعت تشبعاً دالًا إحصائياً تراوحت قيميا ما 7اشتمل العامل الثالث عمى ) -4
( حيث تشبعت جميع عباراتو تشبعاً موجباً، وبفحص محتوى 04693:  04370بين )

 ،الطالب بانجاز الميام الأكاديمية قيامعبارات ىذا العامل وجد أنيا تكشف عن 
تمام التكميفات وعمل المشاركة الانتباه و و  ،الأنشطة داخل وخارج قاعات الدراسةو  وا 

وفقا لممواعيد المحددة ليا،  المحاضرات بحضوروالالتزام  ،والتفاعل أثناء المناقشات
تباع القواعد والتعميمات الجامعية العامل ، وبناءً عمى ىذا يمكن تسمية ىذا وا 

 )الاندماج السموكي(، حيث أنيا الصفة الغالبة عمى عبارات ىذا العامل.
ىناك ثلاث عبارات من عبارات المقياس لم يكن ليم أي تشبعات دالة إحصائياً، وىي  -5

( وبالتالي تم حذفيم، لتصبح عبارات المقياس بعد 25، 21، 1العبارات أرقام )
، ويوضح الجدول التالي توزيع عبارات ( عبارة29التحميل العاممي الاستكشافي )

  مقياس الاندماج الأكاديمي عمى كل بعد من أبعاده
( توزيع عبارات مقياس الاندماج الأكاديمي عمى كل بعد من أبعاده بعد إجراء 15جدول )

 التحميل العاممي الاستكشافي
 المجموع أرقام العبارات في المقياس أبعاد الاندماج الأكاديمي م
 11 26، 25، 20، 19، 18، 17، 15، 13، 12، 10، 5 لوجدانيالاندماج ا 1
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 11 29، 27، 24، 11، 8، 7، 6، 4، 3، 2، 1 الاندماج المعرفي 2
 7 28، 23، 22، 21، 16، 14، 9 الاندماج السموكي 3

 29 إجمـــــــالي عدد عبارات المقياس
الاندماج  احسب الباحثان الاتساق الداخمي لمقياس  -لممقياس:الاتساق الداخمي  - ثانيا

عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية لمبعد الذي الأكاديمي 
( من طلاب الفرقة 101بعد تطبيق المقياس عمى عينة استطلاعية بمغ عددىا ) تنتمي إليو

  -، والجدول التالي يوضح ذالك:الثالثة بكمية التربية
معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي  (16جدول )
 .طالب جامعي (111=ن )مقياس الاندماج الأكاديمي عمي إليو 
 الاندماج السموكي الاندماج الوجداني الاندماج المعرفي

 معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة
1 553,1** 5 451,1** 9 488,1** 
2 512,1** 11 762,1** 14 232,1* 
3 496,1** 12 581,1** 16 557,1** 
4 415,1** 13 817,1** 21 328,1** 
6 645,1** 15 731,1** 22 348,1** 
7 389,1** 17 764,1** 23 497,1** 
8 426,1** 18 493,1** 28 336,1** 
11 626,1** 19 539,1** --- --- 
24 544,1** 21 651,1** --- --- 
27 551,1** 25 571,1** --- --- 
29 554,1** 26 555,1** --- --- 

 (1015( ، * : دالة عند مستوى)1011** : دالة عند مستوى)          
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(، 807,0،  232,0( أن قيم معاملات الارتباط تراوحت بين )16يتضح من الجدول )
الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية لمبعد الذي تنتمي إليو وكانت جميع قيم معاملات 
( والتي تتبع البعد الثالث)الاندماج 14باستثناء العبارة رقم ) (،0401دالة عند مستوى دلالة )

( عبارة، 29وبالتالي أصبح المقياس يتكون من )(، 0.05السموكي( فكانت دالة عند مستوى )
ين درجة الأبعاد وبعضيا والدرجة الكمية لممقياس كما ىو مبين في ولحساب معامل الارتباط ب

  -الجدول التالي:
 معامل الارتباط بين درجة الأبعاد وبعضيا والدرجة الكمية لممقياس  (17جدول )

 طالب جامعي (111)ن=
الاندماج  الاندماج المعرفي الأبعاد

 الوجداني
 الدرجة الكمية الاندماج السموكي

 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ المعرفيالاندماج 
 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ** 456,1 الاندماج الوجداني
 ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــــ ** 316,1 ** 341,1 الاندماج السموكي
 ــــــــــــــــــــ ** 588,1 ** 839,1 ** 817,1 الدرجة الكمية

 (1015( ، * : دالة عند مستوى)1011** : دالة عند مستوى)
( أن قيم معاملات الارتباط بين الأبعاد وبعضيا 17يتضح من الجدول السابق )

(، وكانت جميع قيم معاملات الارتباط بين 839,0 -306,0والدرجة الكمية تراوحت بين )
كما قام الباحثان (، 0401درجة كل بعد والدرجة الكمية لممقياس قيم دالة عند مستوى دلالة )

حساب معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية لممقياس كما ىو مبين في الجدول ب
 التالي:  

معامل الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية  لمقياس الاندماج  (18جدول )
 طالب جامعي (111الأكاديمي )ن= 

 الدرجة الكمية العبارة الدرجة الكمية العبارة الدرجة الكمية العبارة
1 513,1** 11 614,1** 21 344,1** 
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 الدرجة الكمية العبارة الدرجة الكمية العبارة الدرجة الكمية العبارة
2 465,1** 12 489,1** 22 436,1** 
3 313,1** 13 621,1** 23 421,1** 
4 311,1** 14 332,1** 24 523,1* 
5 315,1** 15 637,1** 25 641,1** 
6 495,1** 16 231,1* 26 511,1** 
7 317,1** 17 568,1** 27 441,1** 
8 345,1** 18 411,1** 28 322,1** 
9 452,1** 19 382,1** 29 511,1** 
11 672,1** 21 521,1** --- --- 

 (1015(، * : دالة عند مستوى)1011مستوى)** : دالة عند 
 231,0( السابق أن قيم معاملات الارتباط تراوحت ما بين )18يتضح من الجدول )

(، وكانت جميع قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكمية لممقياس 672,0 –
، (0.05عند مستوى ) ( فكانت دالة16رقم ) ة(، ما عدا العبار 0401دالة عند مستوى دلالة )

 ( عبارة.29وبالتالي أصبح المقياس في صورتو النيائية يتكون من )
  -:ثبات المقياس ثالثا:

ألفا كرونباخ لحساب ثبات المقياس وذلك بعد تطبيقو عمى عينة  معاملتم استخدام 
بكمية شعبة المغة الفرنسية الفرقة الثالثة الفرقة  طلاب( طالب من 101)تاستطلاعية بمغ
والجدول التالي يوضح معامل الثبات لكل عبارات المقياس  ،جامعة الأزىر التربية بالقاىرة

 .وأبعاده الفرعية في حال حذف كل مفردة
عبارات المقياس وأبعاده الفرعية في حال حذف كل مفردة لتحميل الثبات ( 19جدول)

 جامعي ( طالب111)ن=
 الاندماج السموكي الاندماج الوجداني الاندماج المعرفي
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 الاندماج السموكي الاندماج الوجداني الاندماج المعرفي
 ألفا كرونباخ العبارة ألفا كرونباخ العبارة ألفا كرونباخ العبارة
1 0.700 5 0.710 9 0.712 
2 0.703 11 0.713 14 0.719 
3 0.710 12 0.730 16 0.701 
4 0.708 13 0.744 21 0.740 
6 0.699 15 0.705 22 0.709 
7 0.716 17 0.704 23 0.733 
8 0.712 18 0.729 28 0.736 
 الثبات لمبُعد الثالث 0.722 19 0.702 11
24 0.703 21 0.726 1.742 
27 0.698 25 0.740 --- ---- 
29 0.706 26 0.749 ---- ---- 

 ---- ---- الثبات لمبُعد الثاني الثبات لمبُعد الأول
1.717 1.751 ---- ---- 

 1.762 الثبات لممقياس ككل
" الاندماج المعرفي( أنّ معامل ألفا كرونباخ لمبعد الأول "19الجدول )يتضح من         
(، كما 0.716  -0.698 ( ولمعبارات المتشبعة عمى ىذا البعد  من )0.717بمغ )

(، ولمعبارات التي 0.751" )الاندماج الوجداني بمغت قيمة الثبات في لمبعد الثاني"
بينما بمغت قيمة الثبات في البعد (، 0.749 0.704 -تشبعت عمى ىذا البعد من )

 -البعد من ) ا(، ولمعبارات التي تشبعت عمى ىذ0.742" )الاندماج السموكي الثالث "
( مقبولًا بشكل  0.700(، ويعدّ معامل ثبات ألفا كرونباخ المساوي) 0.740 0.701

 عام كأقل قيمة مرغوبة لممعامل.    
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ع بقدر مرتفع جدا من الثبات، حيث بمغت قيمة كما يتضح أيضا أنّ المقياس يتمت         
 - 0.717(، وتراوحت في كل بعد من أبعاده الفرعية بين )0.762الثبات لممقياس ككل )

 (، مما يشير إلى إمكانية ثبات النتائج المستفادة منيا، وتعميميا عمى مجتمع البحث.0.751
بقيمة ألفا كرونباخ لمبعد الذي وردت عبارة مقارنة كل كما يتضح أيضا انخفاض قيمة الثبات ل

وبعد حساب الخصائص السيكومترية لمقياس  .تفيو، مما يستوجب الإبقاء عمى كل العبارا
( عبارة موزعة عمى 29الاندماج الأكاديمي، أصبح المقياس في صورتو النيائية يتكون من )

 : في الجدول التاليأبعاد لممقياس كما  ثلاثة
الأبعاد الأكاديمي عمى  الاندماجنيائية لتوزيع عبارات مقياس ( الصورة ال21)جدول 

 .بديلوالدرجات المقابمة لكل الفرعية لو 

الدرجات المقابمة  أرقام العبارات لكل بُعد أبعاد المقياس م
 لمبدائل

مجموع 
 العبارات

أقل 
 درجة

 أعمى
 درجة

1 
الاندماج 
 المعرفي

5 ،10 ،12 ،13 ،15 ،
17 ،18 ،19 ،20 ،

25 ،26 

1-2-3- 4- 
5 

11 11 55 

الاندماج  2
 الوجداني

1 ،2 ،3 ،4 ،6 ،7 ،8 ،
11 ،24 ،27 ،29 

1-2-3- 4- 
5 

11 11 55 

الاندماج  3
 السموكي

9 ،14 ،16 ،21 ،22 ،
23 ،28 

1-2-3- 4- 
5 

7 7 35 

 29 والدرجات إجمالي العبارات
 عبارة

29 
 درجة

145 
 درجة

 
الثانوية والجامعية )جابر عبد الحميد، محمود عمر،  اختبار الذكاء المفظي لممرحمةخامسا: 
2117)  
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يتكون الاختبار من خمسة أقسام كل قسم منيا ستة عشر بندًا، وتقيس بنود كل قسم        
قدرة عقمية متمايزة، وقد استخدمو الباحثان الحاليان لضبط الذكاء بين المجموعتين التجريبية 

والتجريبية الثانية بعد حساب الثبات لو من خلال معادلة ألفا كرونباخ وذلك بعد تطبيقو  الأولى
( طالبا من طلاب الفرقة الثالثة بكمية التربية 63عددىا )بمغ عمى عينة الدراسة الاستطلاعية 

( وىو معامل ثبات مرتفع، ولممزيد من 0.921شعبة المغة الفرنسية، وقد بمغ معامل الثبات )
عمومات عن الاختبار يمكن الرجوع إلى )كراسة الاختبار بمكتبة دار النيضة العربية الم

 .بالقاىرة(
 إعداد المواقف التعميمية للإستراتيجيتين موضوع البحث  -سادسا
 وفى من البحث، العام اليدف ضوء التدريبية في الجمسات مواقف قام الباحثان بإعداد    
 ودور الحالي وخصائصيما البحث في المستخدمتين للإستراتيجيتين الإجرائي التعريف إطار
عمى النحو  المجال ىذا في النظرية والكتابات الدراسات عمى بناء والمتعمم المعمم من كل

 الآتي:
 أ: اختيار المحتوى

يتمثل المحتوى في المعمومات والمعارف والأنشطة التي تقدم لطلاب المجموعتين      
التجريبيتين عن محتوى الجمسات التدريبية والتي تمثمت في وحدة تعميمية تتضمن خمسة 
موضوعات والتي سوف تقدم لطلاب المجموعة التجريبية الأولى )والتي تدرس المحتوى 

الخبير( والمجموعة التجريبية الثانية )والتي تدرس المحتوى باستخدام إستراتيجية عباءة 
باستخدام إستراتيجية حدائق الأفكار( في ضوء الخطوات الإجرائية للإستراتيجيتين، بيدف 
تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية وزيادة الاندماج الأكاديمي لدييم، وذلك من خلال 

تقل، وطمب المساعدة من المدرب أو الزملاء السماح ليم بممارسة بعض الأنشطة بشكل مس
عند الحاجة إلييا، والتفاعل مع الموقف التدريبي والاكتشاف لممعمومات المقدمة والتنبؤ 
بالنتائج المحتممة أثناء التدريب عمى الجمسات. وقد تم التدريب وفق الإستراتيجيتين وفقا 

 لمخطوات الآتية:
 ية عباءة الخبير:أولًا: الخطوات الإجرائية لإستراتيج
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يعرفيا الباحثان إجرائيا بأنيا إستراتيجية تدريسية تقوم عمى أساس أن الطلاب مجموعة        
من الخبراء يكتشفون تعمميم ويتعممون من خلال مسئوليات خاصة من خلال الاضطلاع 
، بأدوار تخيمية لشخصيات تخيمية وفق خمس مراحل متتابعة تتمثل في التييئة، الاستكشاف

التفسير، التوسع والتقويم بيدف تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية لدى عينة من طلاب 
 شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية جامعة الأزىر. وتسير الإستراتيجية وفق الخطوات الآتية:

 يقسم المدرب المتدربين إلى مجموعات، بحيث تضم كل مجموعة خمسة طلاب. .1
 مجموعة يتولى مسئولية إدارة الحوار بين أفراد المجموعة.تعيين قائد لكل  .2
مرحمة التييئة: ويقوم المدرب ىنا بعرض عنوان النص والصور التي تتعمق بو عمى جياز  .3

 عرض البيانات )الداتا شو(.
مرحمة الاستكشاف: وفييا يطرح المدرب بعض الأسئمة التي تستثير التفكير وتتطمب  .4

ي النص المقروء، كما يطمب منيم الوصول إلى مشكلات استكشاف معمومات متضمنة ف
ن لم تطرح بشكل عمني، والتي تتطمب البحث عن حمول.  يتضمنيا النص القرائي حتى وا 

مرحمة التفسير: وفييا يجيب المعمم عمى تساؤلات الطلاب، أو يطمب منيم إيجاد حمول  .5
مطروحة عمى بقية لمشكلات يتضمنيا النص القرائي، كما يمكنو توجيو الأسئمة ال

 المجموعات لمحاولة الإجابة عنيا.
مرحمة التوسع: وفييا يطمب المدرب من المتدربين البحث عن أفكار إبداعية ذكرىا الكاتب  .6

بشكل ضمني غير تصريحي معمومات إثرائية من خلال المجوء لمصادر أخرى مثل شبكة 
عاجم عن مفردات مجيولة الانترنت للإجابة عن التساؤلات المطروحة أو البحث في الم

 المعنى.
 يقوم قائد كل مجموعة بعرض ما توصل إليو أفراد مجموعتو. .7
 يقدم المدرب التغذية الراجعة اللازمة لكل مجموعة. .8
مرحمة التقويم: في نياية الجمسة التدريبية، يقوم المدرب بتقديم استمارة التقييم الذاتي  .9

بتقويم مدى تحقق أىداف الجمسة التدريبية لممتدربين للإجابة عمييا، كما يقوم المعمم 
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ومدى استيعاب أفراد كل مجموعة لممحتوى الأكاديمي لمجمسة، وفي النياية، يكمفيم 
 بواجب منزلي.

 :حدائق الأفكار لإستراتيجية الإجرائية الخطوات: اً ثاني
ابعية تتمثل يعرفيا الباحثان إجرائيا بأنيا إستراتيجية تدريسية تسير وفق خمس خطوات تتو      

في تييئة جو إستراتيجية حدائق الأفكار، طرح الأفكار العريضة، إعادة صياغة الأفكار 
العريضة بصورة تفصيمية، تطبيق الأفكار وتقدير المعوقات والعقبات، والتنوع ومراجعة التغيير 
 في الأفكار، وذلك بيدف تنمية بعض ميارات القراءة الإبداعية لدى عينة من طلاب شعبة

 المغة الفرنسية بكمية التربية جامعة الأزىر. وتسير الإستراتيجية وفق الخطوات الآتية:
 .طلاب خمسة مجموعة كل تضم بحيث مجموعات، إلى المتدربين المدرب يقسم .1
 .المجموعة أفراد بين الحوار إدارة مسئولية يتولى مجموعة لكل قائد تعيين .2
 النص عنوان بعرض ىنا المدرب ويقوم: تييئة جو إستراتيجية حدائق الأفكار مرحمة .3

 (.شو الداتا) البيانات عرض جياز عمى بو تتعمق التي والصور
مرحمة طرح الأفكار العريضة: وفييا يطمب المتدرب من المتدربين استخراج أكبر عدد  .4

ممكن من الأفكار أو المشكلات الرئيسة التي يعرضيا النص القرائي سواء كانت ىذه 
 المشكلات مطروحة بشكل ضمني أو عمني.الأفكار أو 

تنويع  المدرب يطمب وفييا: إعادة صياغة الأفكار العريضة بصورة تفصيمية مرحمة .5
وتفصيل الأفكار أو المشكلات المعروضة بشكل مجمل في المرحمة السابقة واكتشاف 

 .الأفكار الفرعية أو التفاصيل المتضمنة في النص القرائي
يطمب المعمم من المتدربين  وفييا: تقدير المعوقات والعقباتمرحمة تطبيق الأفكار و  .6

الوصول إلى حمول إبداعية لممشكلات التي توصموا إلييا في المرحمة السابقة والوقوف 
 .عمى ما يعوق تطبيق ىذه الحمول المقترحة من قِبل المتدربين وتقدير مدي فعاليتيا

تقويم  المتدربين من المدرب يطمب وفييا: التنوع ومراجعة التغيير في الأفكار مرحمة .7
درجة التغيير الذي حدث في الأفكار المطروحة وصولًا لتقديم أفضل الحمول وأكثرىا 

 .إبداعاً في علاج المشكمة أو القضية القرائية المطروحة
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 .مجموعتو أفراد إليو توصل ما بعرض مجموعة كل قائد يقوم .8
 .مجموعة كلل اللازمة الراجعة التغذية المدرب يقدم .9

 الذاتي التقييم استمارة بتقديم المدرب يقوم التدريبية، الجمسة نياية في .10
 التدريبية الجمسة أىداف تحقق مدى بتقويم المعمم يقوم كما عمييا، للإجابة لممتدربين

 يكمفيم النياية، وفي لمجمسة، الأكاديمي لممحتوى مجموعة كل أفراد استيعاب ومدى
 .منزلي بواجب

    إعداد المحتوى التدريبي في صورتو الأوليةب : 
( جمسة بالنسبة لأفراد المجموعتين التجريبيتين، بمعدل جمستين أسبوعيا، 12تم إعداد )       

( دقيقة، وعمى ىذا فإن الوقت اللازم لتنفيذ البرنامج شير ونصف تقريباً. 90وزمن كل جمسة )
وقد تم عرض جمسات التدريب عمى الإستراتيجيتين في صورة متدرجة تبدأ من السيل إلى 

وذلك حتى لا يشعر طلاب أفراد المجموعتين التجريبيتين بصعوبة المثيرات المقدمة الصعب، 
 إلييم، فيحجموا عن الاستمرارية في جمسات التدريب.

 د: الوسائط التعميمية المستخدمة في الجمسات التدريبية
ت في تم الاستعانة بمجموعة من الوسائط لاستخداميا في الجمسات التدريبية والتي تمثم       

أقلام سبورة. أوراق عمل بيضاء  –(، السبورة البيضاء Data showجياز عرض البيانات )
 شفافيات معدة بأىداف الجمسة وأخرى بالمحتوى. –

 ىـ: التقويم )بأنواعو الثلاثة(
يعتبر التقويم من الخطوات الأساسية التي يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار عند تصميم        

، حيث يرشدنا إلى ما تعممو المتدرب من الجمسات المقدمة لو، وأيضاً أي جمسات تدريبية
يوضح الخط النمائي الذي حققو ووصل إليو المتدرب نتيجة التعرض لخبرات معينة  )الفرق 
بين المستوى قبل تقديم الخبرة وبعدىا( وذلك بيدف التحقق من إتقان المتدربين لأىداف 

في الجمسات التدريبية الحالية صوراً وأشكالًا متنوعة كما  الجمسات التدريبية. ويتخذ التقويم
 يمي:
 التقويم المبدئي )القياس القبمي(: .1
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قام الباحثان بتطبيق اختبار ميارات القراءة الإبداعية، ومقياس الاندماج الأكاديمي  -
عمى طلاب المجموعتين التجريبيتين من طلاب شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية 

زىر، وذلك بيدف الوقوف عمى مستوى ميارات القراءة الإبداعية والاندماج جامعة الأ
 الأكاديمي قبل تطبيق الجمسات التدريبية.

قام الباحثان بطرح بعض الأسئمة عمى طلاب المجموعتين التجريبيتين قبل البدء في  -
تنفيذ كل جمسة من جمسات البرنامج التدريبي لمتعرف عمى مستواىم الحقيقي قبل 

 الجمسة.
 التقويم التكويني )البنائي(: .2
طرح الباحثان مجموعة من الأسئمة عمى طلاب المجموعتين التجريبيتين أثناء تنفيذ  -

جمسات التدريب عمى الإستراتيجيتين، وذلك بيدف التعرف عمى نقاط القوة والضعف 
 لدييم، حتى يمكن تعزيز نقاط القوة وعلاج مواطن الضعف.

 جميعي أو النيائي(: وشمل نوعين:التقويم الختامي )الت .3
 أولًا: التقويم في نياية كل جمسة تدريبية:

استمارة التقييم الذاتي: طبقت عمى المتدربين عقب الانتياء من كل جمسة تدريبية،  -
وىدفت إلى التحقق من فعالية التدريب عمى ميام الجمسة، وقياس مدى تحقيق 

ن استبصارىم لأنفسيم، وتكونت من المتدربين لأىداف الجمسة، كما أنيا تزيد م
مجموعة من العبارات التي تصف أدواراً ومياماً قاموا بيا أثناء الجمسة، وأمام كل 

بدرجة ضعيفة(، وعمى المتدرب  –بدرجة متوسطة  –عبارة ثلاثة بدائل )بدرجة كبيرة 
 ( طبقاً للاختيار الذي يناسبو وينطبق عميو.√وضع علامة صح )

وذلك لكي يقوم المتدربون بالممارسة الفعمية لما تم التدريب عميو  التكميف المنزلي: -
أثناء الجمسات، وتمثل ذلك في مجموعة من الأنشطة المرتبطة بمحتوى كل جمسة 
تدريبية، حيث يطمب من المتدربين تنفيذىا بالمنزل، ويتم عرض نماذج منيا بداية 

الدرس القادم من خلال الإشارة  الجمسة التالية، كما يكمفيم المدرب بالاطلاع وتحضير
 ليم إلى عنوانو. 
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 ثانياً: التقويم في نياية البرنامج التدريبي: ويشتمل عمى :
طبق الباحثان اختبار ميارات القراءة الإبداعية عمى طلاب المجموعتين التجريبيتين  . أ

)كقياس بعدي( وذلك بيدف معرفة أثر الجمسات التدريبية في ميارات القراءة 
 الإبداعية لدى طلاب المجموعتين التجريبيتين بعد تطبيق البرنامج التدريبي.

 وذلك( بعدي كقياس) التجريبيتين المجموعتين طلابمقياس الاندماج الأكاديمي عمى  . ب
 المجموعتين طلاب لدى الاندماج الأكاديمي فيالجمسات التدريبية  أثر معرفة بيدف

 .ريبيالتد البرنامج تطبيق بعد التجريبيتين
 سابعا: خطوات تنفيذ البحث

 :الآتيةالخطوات  بإتباع الحالي قام الباحثان للإجابة عن أسئمة البحث
النظري الخاص بمتغيرات  الإطارالاطلاع عمي الأبحاث والدراسات السابقة لإعداد وكتابة  .1

 الاندماج – ميارات القراءة الإبداعية -عباءة الخبير، وحدائق الأفكار إستراتيجيتيالبحث )
 (.الأكاديمي

  (وحدة تعميمية تتضمن خمسة موضوعات في مادة القراءاتالتدريب ) محتوىصياغة  .2
ستراتيجية حدائق الأفكار تارة أخرى إستراتيجيةوفق خطوات   .عباءة الخبير تارة، وا 

 إعداد أدوات البحث والتأكد من صلاحيتيا لمتطبيق والمتمثمة في : .3
 (.ينالباحث إعداد) بداعيةالقراءة الإاختبار ميارات  .1
 (.ينالباحث إعداد) كاديميالأ الاندماجمقياس  .2

 التجربة الاستطلاعية لأدوات البحث لمتأكد من صلاحيتيم لمتطبيق. .4
وتقسيميا لمجموعتين  شعبة المغة الفرنسية الثالثة الفرقة طلاباختيار عينة البحث من  .5

وتجريبية ثانية تدرس بإستراتيجية حدائق أولي تدرس بإستراتيجية عباءة الخبير، تجريبية 
  .الأفكار

 تطبيق أدوات البحث قبمياً عمى مجموعتي البحث. .6
التجريبية ، والمجموعة عباءة الخبير بإستراتيجية الأولي التدريس لممجموعة التجريبية .7

 .بإستراتيجية حدائق الأفكار الثانية
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 تطبيق أدوات البحث بعدياً. .8
 حصائياً ومناقشة النتائج وتفسيرىا.رصد النتائج ومعالجتيا إ .9

 ضوء نتائج البحث. فيتقديم التوصيات والمقترحات  .10
 :: الأساليب الإحصائيةثامنا

لمتحقق من صحة فروض البحث الحالي استخدم الباحثان الأساليب الإحصائية         
 -الآتية:
 .معامل ارتباط بيرسون وذلك لمتعرف عمى الاتساق الداخمي لمقياسي البحث .1
 .معامل الفا كرونباخ لحساب ثبات المقياس .2
: وذلك لاختبار دلالة الفروق بين لعينتين مترابطتين (t-test)اختبار النسبة التائية  .3

الأولى والمجموعة  متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية
الأكاديمي،  الاندماجومقياس  القراءة الإبداعية،ميارات  اختبارعمى  التجريبية الثانية

 .ولبيان اتجاه الفروق بينيما
مستقمتين: وذلك لاختبار دلالة الفروق بين لعينتين  (t-test)اختبار النسبة التائية  .4

في القياس البعدى  والتجريبية الثانية الأولي متوسطي درجات المجموعتين التجريبية
 الأكاديمي.  ومقياس الاندماج القراءة الإبداعيةميارات  اختبارعمى 

 .ثر المعالجة التجريبية في المتغيرين التابعينأمربع ايتا لمعرفة حجم  .5
 نتائج البحث وتفسيرىا

يسههعى البحههث الحههالي إلههى التحقههق مههن سههتة فههروض إحصههائية حيههث يتعمههق الفرضههان          
الأول والثهههههاني بالكشهههههف عهههههن الفهههههروق بهههههين القياسهههههين القبمهههههي والبعهههههدى لممجموعهههههة التجريبيهههههة 

فههههي ميهههههارات القهههههراءة الإبداعيهههههة والانهههههدماج  الأولي)التههههي درسهههههت بإسهههههتراتيجية عبهههههاءة الخبيهههههر(
يتعمهههق الفرضهههان الثالهههث والرابهههع بالكشهههف عهههن الفهههروق بهههين القياسهههين القبمهههي بينمههها الأكهههاديمي، 

فههي ميههارات   )التههي درسههت بإسههتراتيجية حههدائق الأفكههار( والبعههدى لممجموعههة التجريبيههة الثانيههة
في حين يتعمق الفرضان الخهامس والسهادس بهالفرق بهين  ،الإبداعية والاندماج الأكاديميالقراءة 
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والتجريبيههههة الثانيههههة  فههههي القيههههاس البعههههدى فههههي ميههههارات القههههراءة  الأولههههيالمجمههههوعتين التجريبيههههة 
 .الإبداعية والاندماج الأكاديمي

 ول لمبحث :النتائج المتصمة بالسؤال الأول لمبحث والتحقق من صحة الفرض الأ   -1
لا توجد فروق ذات دلالة " ينص عمى لاختبار صحة الفرض الأول لمبحث والذي    

بين متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى  (a ≤ 1.15إحصائية عند مستوى دلالة )
لممجموعة التجريبية الأولى )عباءة الخبير( في الدرجة الكمية لميارات القراءة الإبداعية 
 وفى كل ميارة من مياراتيا عمى حدة )الطلاقة القرائية، المرونة القرائية، الأصالة القرائية(.

متوسهههطي درجهههات القياسهههين القبمهههي والبعهههدى  تهههم حسهههاب قيمهههة "ت" لمعرفهههة الفهههروق  بهههين      
القههراءة الإبداعيههة وفههى كههل ميههارة مههن مياراتيهها عمههى لطالبههات المجموعههة التجريبيههة فههي ميههارات 

 :، وكانت النتائج متمثمة في الجدول التاليحدة
وقيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين  ( المتوسطات والانحرافات المعيارية21جدول)

في  )عباءة الخبير(درجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية الأولىمتوسطي 
 القراءة الإبداعية  تميارا

القراءة 
 الإبداعية 

المتوسط  العدد القياس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
المعياري 
 لمفروق

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

الطلاقة 
 القرائية

 -14.483 1.81392 9.9032 31 القبمي
 

8.127 
 

9.92- 
 

0.00 
 7.95687 24.3871 31 البعدى

المرونة 
 القرائية

 0.00 -7.10 8.671 -11.064 1.57876 9.6774 31 القبمي
 7.92871 20.7419 31 البعدى

الأصالة 
 القرائية

 -13.161 1.41117 8.5161 31 القبمي
 

10.459 
 

7.00- 
 

0.00 
 10.32920 21.6774 31 البعدى

الدرجة 
الكمية 

 0.00 -14.59 14.772 -38.709 3.91028 28.0968 31 القبمي
 13.54602 66.8065 31 البعدى
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 للاختبار
( أن قيمههة "ت" بمغههت فههي ميههارات القههراءة الإبداعيههة والدرجههة 21يتضههح مههن الجههدول)         

( وىهههههههى قهههههههيم دالهههههههة 14.59 -(،)7.00 -(، )7.10 -(، )9.92 -الكميهههههههة عمهههههههى الترتيهههههههب )
(، وىهذا يشهير إلهى وجهود فهروق دالهة إحصهائياً بهين 0.01)دلالة أقل مهن إحصائياً عند مستوى 

فهههي ميهههارات القهههراءة الإبداعيهههة والدرجهههة الأولهههى القياسهههين القبمهههي والبعهههدى لممجموعهههة التجريبيهههة 
ة الكميهههة تبهههين أن الفهههروق  لصهههالح الكميهههة، وبهههالرجوع لممتوسهههطين فهههي الميهههارات الثلاثهههة والدرجههه

وىههذا يعنههى عههدم تحقههق الفههرض الأول، وبههذلك نههرفض الفههرض الصههفري ونقبههل القيههاس البعههدى، 
  .الفرض البديل

والشكل البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياسين القبمي والبعدى        
 .القراءة الإبداعيةلممجموعة التجريبية الأولى في ميارات 

 
المتوسطات الحسابية لمقياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية الأولى في  (1شكل )

 القراءة الإبداعيةميارات 
)عبههههاءة الأولى( أن المتوسههههط الحسههههابي لممجموعههههة التجريبيههههة 1يتضههههح مههههن الشههههكل )         
فهههي القيهههاس البعهههدى أعمهههى مهههن المتوسهههط الحسهههابي ليههها فهههي القيهههاس القبمهههي فهههي جميهههع  الخبيهههر(

عبههاءة ، وىههذا يشههير إلههى فاعميههة إسههتراتيجية القههراءة الإبداعيههةالميههارات والدرجههة الكميههة لميههارات 

9.9 9.6 8.5 

28 24.3 20.7 21.6 

66.8 

الدرجة الكلية لمهارات  الاصالة القرائية المرونة القرائية الطلاقة القرائية
 القراءة الابداعية

عباءة )القياسان القبلي والبعدى للمجموعة التجريبية الاولى 
 في مهارات القراءة الابداعية( الخبير

 القياس البعدى القياس القبلي
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بكميهة  الثالثهة شهعبة المغهة الفرنسهيةالفرقة  طلابلدى  القراءة الإبداعيةفي تنمية ميارات  الخبير
 .ةالتربي
والتي توصمت نتائجيا إلى  Hughes ( 2002دراسة )وتتفق تمك النتيجة مع نتائج        

فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير في استيعاب النص الشعري والعناصر الروائية لدى عينة 
(، والتي أشارت نتائجيا إلى فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير 2005الدراسة، ودراسة القرنة )

أبو  ينة الدراسة، ودراسةفي تنمية التفكير الإبداعي والتحصيل في ميارات المغة العربية لدى ع
( والتي أظيرت نتائجيا فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير في تحسين مستوى 2008موسى)

(، والتي أكدت نتائجيا فاعمية 2012الميارات القرائية لدى عينة الدراسة، ودراسة عامر )
لدراسة، وكذلك إستراتيجية عباءة الخبير في تنمية التحصيل في فنون المغة العربية لدى عينة ا

( والتي أشارت في نتائجيا إلى فعالية إستراتيجية عباءة الخبير في 2013ودراسة عوض الله )
اكتساب العينة الكثير من الميارات الحياتية والذىنية مثل ميارة التعبير الكتابي، القدرة عمى 

ية إستراتيجية والتي أكدت نتائجيا فاعم( 2014، ودراسة صالحة )التأمل والتعبير عن الذات
( 2018ة، ودراسة شحاتة )عباءة الخبير في تنمية ميارات حل المشكلات لدى عينة الدراس

والتي توصمت نتائجيا إلى أن استخدام إستراتيجية عباءة الخبير في تدريس الجغرافيا كان لو 
اسة وبعض الميارات الحياتية لدى عينة الدراسة، ودر أثر فعال في تنمية المرونة الفكرية 

( والتي أشارت نتائجيا إلى فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير في 2020الوحيدي، ومحرز )
 تحسين التحصيل المعرفي في دروس القراءة لدى عينة الدراسة.

( والتي أظيرت نتائجيا عدم 2020زيدان )ة دراس ةجيتمك النتيجة مع نت بينما تختمف        
متوسطات درجات طلاب المجموعة التجريبية التي وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 

درست وفق إستراتيجية عباءة الخبير ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضابطة التي 
درست وفق الطريقة الاعتيادية، مما يدل عمى ضعف فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير من 

 وجية نظر ىذه الدراسة.
 تنمية ميهارات القهراءة الإبداعيهة لهدى عينهة الدراسهةوربما يُعزى ىذا الأثر الإيجابي في 

 للأسباب الآتية:  عباءة الخبير إستراتيجيةإلى فعالية 
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تعمههل إسههتراتيجية عبههاءة الخبيههر عمههى زيههادة القههدرة الإبداعيههة لههدى المتعممههين، حيههث تعمههل  .1
فاعمية في عمى استثارة أفكارىم وتنمية قدراتيم الذىنية والأدائية وتشجيعيم عمى المشاركة ب

 حل المشكلات القرائية بطرق إبداعية تتسم بالطلاقة والمرونة والأصالة.
تقوم إستراتيجية عباءة الخبير عمى الدراما والتشويق وجذب انتباه المتعممين، بالإضافة إلى  .2

جو الحرية الذي يسود الموقهف التدريسهي، ممها أدى إلهى زيهادة قهدرتيم عمهى طهرح أكبهر كهم 
يهههدة ذات الطهههابع المهههرن لهههدييم، ممههها انعكهههس بشهههكل إيجهههابي عمهههى تنميهههة مهههن الأفكهههار الجد

 ميارات القراءة الإبداعية لدييم.
في إطار إستراتيجية عبهاءة الخبيهر، يهتم مهنح الطهلاب فرصهاً لمتفكيهر والتأمهل والتعبيهر عهن  .3

الذات والتفاوض مع أقرانيم، كما يتم صقل ميارات ىهؤلاء الطهلاب مهن خهلال اضهطلاعيم 
لخبير، الأمر الذي يزيد مهن ثقهتيم فهي أنفسهيم وينمهي ميهاراتيم الإبداعيهة مهن خهلال بدور ا

 ما يقدم ليم من موضوعات قرائية تتضمن مشكلات تتطمب إيجاد حمول إبداعية.
والانههدماج  عمميههة التعميميههةفههي ال تفعيههل دور الطالههب إسههتراتيجية عبههاءة الخبيههر عمههىتعمههل  .4

عطائو  فييا، ر عهن نفسهو ومقترحاتهو وأفكهاره، بحيهث يكهون ىهو مصهدر متعبيهلأكبهر فرصهاً وا 
حيههههههث تسههههههتند المعرفههههههة ولا يكتفههههههي بالمنيههههههاج ممهههههها يشههههههجعو عمههههههى البحههههههث والاستقصههههههاء، 

الإسههههتراتيجية عمههههى مشههههكلات واقعيههههة ذات صههههمة بحيههههاة المههههتعمم وبيئتههههو ويههههتم تقههههديميا فههههي 
إلهى  يهؤديع ممها معهو ربهط المعرفهة بهالواقالطلاب ، الأمر الذي يستطيع موضوعات القراءة

. وتتفق ىذه الأفكار الإبداعيةبإنتاج يم ، وقيامفي عممية التعممالانخراط والمشاركة الفعالة 
دراسههههة (، 2014 ( ،)صههههالحة،2013مههههع نتههههائج دراسههههات كههههل مههههن: )عههههوض الله، النتيجههههة
 (.2020ودراسة الوحيدي ومحرز )، (2018شحاتة )

 والتحقق من صحة الفرض الثاني لمبحث :النتائج المتصمة بالسؤال الثاني لمبحث -2
لا توجد فروق ذات دلالة " ينص عمى لاختبار صحة الفرض الثاني لمبحث والذي        

بين متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى  (a ≤ 1.15إحصائية عند مستوى دلالة )
الأكاديمي وفى كل لممجموعة التجريبية الأولى )عباءة الخبير( في الدرجة الكمية للاندماج 

 بُعد من أبعاده عمى حدة )الاندماج المعرفي، الاندماج الوجداني، الاندماج السموكي(.
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تم حساب قيمة "ت" لعينتين مرتبطتين لمعرفهة الفهروق  بهين متوسهطي درجهات القياسهين        
عهد مههن وفهى كههل بُ  فهي الانههدماج الأكهاديمي الأولههي المجموعهة التجريبيهة لطههلابالقبمهي والبعهدى 
 -:، وكانت النتائج متمثمة في الجدول التاليأبعاده عمى حدة

وقيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين  ( المتوسطات والانحرافات المعيارية22) جدول
في الأولي )عباءة الخبير(  متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية

 الأكاديمي الاندماج
 الاندماج
 الأكاديمي

المتوسط  العدد القياس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
المعياري 
 لمفروق

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

الاندماج 
 المعرفي

 -4.774 4.29478 42.6129 31 القبمي
 

4.6954 
 

5.66- 
 

0.00 
 4.36408 47.3871 31 البعدى

 الاندماج
 الوجداني

 0.00 -6.12 6.7417 -7.419 4.64110 35.8387 31 القبمي
 5.88199 43.2581 31 البعدى

 الاندماج
 السموكي

 -5.354 2.70642 22.4839 31 القبمي
 

3.6106 
 

8.25- 
 

0.00 
 3.67964 27.8387 31 البعدى

الدرجة 
الكمية 
 للاندماج
 الأكاديمي

 0.00 -9.83 9.9359 -17.548 7.22004 100.9355 31 القبمي
 10.09908 118.4839 31 البعدى

الانهدماج المعرفهي،  الانهدماج( أن قيمهة "ت" بمغهت فهي أبعهاد )22يتضح مهن الجهدول)         
(، 5.66 -الأكههاديمي عمههى الترتيههب ) للانههدماج( والدرجههة الكميههة السههموكي الوجههداني، الانههدماج

(، 0.01)اقههل مههن ( وىههى قههيم دالههة إحصههائياً عنههد مسههتوى 9.83 -(،)8.25 -(، )6.12 -)
وىههذا يشههير إلههى وجههود فههروق دالههة إحصههائياً بههين القياسههين القبمههي والبعههدى لممجموعههة التجريبيههة 

فهههي  ات، وبهههالرجوع لممتوسهههطلممقيهههاسوالدرجهههة الكميهههة الأكهههاديمي  الانهههدماج فهههي أبعهههاد الأولهههي 
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وىههذا يعنههى بههين أن الفههروق  لصههالح القيههاس البعههدى، ت لممقيههاسوالدرجههة الكميههة  الثلاثههةالأبعههاد 
      .، وبذلك نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديلالثانيعدم تحقق الفرض 

والشههكل البيههاني التههالي يوضههح المتوسههطات الحسههابية لمقياسههين القبمههي والبعههدى لممجموعههة      
 .والدرجة الكمية لممقياس الأكاديمي أبعاد الاندماجفي الأولي التجريبية 

 
في الأولي المتوسطات الحسابية لمقياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية  (2شكل )

 الأكاديمي الاندماج
)عبههههاءة ( أن المتوسههههط الحسههههابي لممجموعههههة التجريبيههههة الأولي2يتضههههح مههههن الشههههكل )

فههي القيههاس البعههدى  أعمههى مههن المتوسههط الحسههابي ليهها فههي القيههاس القبمههي فههي جميههع  الخبيههر(
الأبعاد والدرجة الكمية للاندماج الأكاديمي، وىذا يشير إلى فاعمية إستراتيجية عباءة الخبير في 

 .تنمية الاندماج الأكاديمي لدى طلاب الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية
نشاط المتعمم والتي أشارت إلى أن ( 2014الفيل )فق تمك النتيجة مع نتيجة دراسة وتت      

الاجتماعي في عممية التعمم سيكفل لو الاندماج  وتفاعمو ودوره الإيجابي في عممية تعممو 
طلاب من خلال الأنو يمكن التنبؤ بالاندماج النفسي والمعرفي لدى كما  النفسي والمعرفي
 .العميق استراتيجيات التعمم

42.6 
35.8 

22.4 

100.9 

47.3 43.2 
27.8 

118.4 

الدرجة الكلية للاندماج  الاندماج السلوكي الاندماج الوجداني الاندماج المعرفي
 الاكاديمي

عباءة )القياسان القبلي والبعدى للمجموعة التجريبية الاولى 
 في الاندماج الاكاديمي( الخبير

 القياس البعدى القياس القبلي
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ويرجههع الباحثههان النتيجههة إلههي طبيعههة إسههتراتيجية عبههاءة الخبيههر المسههتخدمة فههي الدراسههة        
 الحالية والتي من أحد أىدافيا 

إشاعة جو من حرية الرأي والديمقراطيهة والطمأنينهة بهين الطهلاب والعلاقهة الطيبهة بهين  -1
عهن أن  Culver (2015) نتهائج دراسهة  المدرب والمتدربين ويؤكهد ذلهك نتهائج دراسهة

العلاقهههة بهههين المعمهههم والطالهههب مؤشهههر دال إحصهههائيًا لمتنبهههؤ بمسهههتوى الانهههدماج النفسهههي 
  .والمعرفي في عممية التعمم

تسهههههيم إسهههههتراتيجية عبهههههاءة الخبيهههههر فهههههي تنميهههههة ميهههههارات الاتصهههههال والإبهههههداع وتحمهههههل  -2
ذىني المسهههئولية، حيهههث تهههوفر أمهههام المتعممهههين فرصهههاً لمحهههوار والمناقشهههة والعصهههف الههه

عمههال العقههل لموصههل إلههى أفكههار إبداعيههة فههي ضههوء مجموعههة مههن  والبحههث والدراسههة وا 
المعايير وتنفيذ الأدلة والحجهج واسهتثمار طاقهاتيم اسهتثماراً إبهداعيا، ممها انعكهس بهدوره 

 عمى تنمية اندماجيم الأكاديمي وقدرتيم عمى تحمل المسئولية.
الاسههتخدام الأمثههل لمميههارات المغويههة  تعمههم المغههة وتعميميهها يتطمههب انههدماج الطههلاب فههي -3

وفنونيهها فههي ضههوء العلاقههات التبادليههة بينيهها، ممهها أدى إلههى زيههادة الانههدماج الأكههاديمي 
 .أثناء تدريسيم بإستراتيجية عباءة الخبير

 النتائج المتصمة بالسؤال الثالث لمبحث والتحقق من صحة الفرض الثالث لمبحث :-3
لا توجد فروق ذات دلالة  ينص عمى "والذى لمبحث  ثالثاللاختبار صحة الفرض         

بين متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى  (a ≤ 1.15إحصائية عند مستوى دلالة )
لممجموعة التجريبية الثانية )حدائق الأفكار( في الدرجة الكمية لميارات القراءة الإبداعية 
 وفى كل ميارة من مياراتيا عمى حدة )الطلاقة القرائية، المرونة القرائية، الأصالة القرائية(.

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض حسب الباحثان قيمة "ت" لمعرفة الفروق  بين        
متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى لطلاب المجموعة التجريبية الثانية في ميارات 

( يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" 23، والجدول التالي )القراءة الإبداعية
ومستوى الدلالة بين القياسين القبمي والبعدى لطلاب المجموعة التجريبية الثانية في ميارات 

 .القراءة الإبداعية
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وقيمة "ت" ودلالتيا الإحصائية لمفروق بين  ( المتوسطات والانحرافات المعيارية23جدول)
في الثانية )حدائق الأفكار(  القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية  متوسطي درجات القياسين

 القراءة الإبداعيةميارات 
ميارات 
القراءة 
 الإبداعية

المتوسط  العدد القياس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
المعياري 
 لمفروق

مستوى  قيمة )ت(
 الدلالة

الطلاقة 
 القرائية

 -19.121 2.0127 9.636 33 القبمي
 

6.153 
 

17.852- 
 

0.00 
 6.1797 28.757 33 البعدى

المرونة 
 القرائية

 0.00 -15.660 6.792 -18.515 1.3864 9.2121 33 القبمي
 6.2413 27.72 33 البعدى

الأصالة 
 القرائية

 -20.727 1.5262 7.727 33 القبمي
 

6.838 
 

17.411- 
 

0.00 
 6.6195 28.454 33 البعدى

الدرجة 
الكمية 
لميارات 
القراءة 
 الإبداعية

 0.00 -29.032 11.548 -58.363 4.1460 26.575 33 القبمي
 10.3045 84.939 33 البعدى

( أن قيمههة "ت" بمغههت فههي ميههارات القههراءة الإبداعيههة والدرجههة 23يتضههح مههن الجههدول)         
( وىى قيم 29.032 -(،)17.411 -(، )15.660 -(، )17.852 -الكمية عمى الترتيب  )

(، وىهذا يشهير إلهى وجهود فهروق دالهة إحصهائياً بهين القياسهين 0.00دالة إحصائياً عند مسهتوى )
ميههههارات القههههراءة الإبداعيههههة والدرجههههة الكميههههة،  القبمههههي والبعههههدى لممجموعههههة التجريبيههههة الثانيههههة فههههي

وبههالرجوع لممتوسههطات فههي الميههارات الثلاثههة والدرجههة الكميههة  تبههين أن الفههروق  لصههالح القيههاس 
البعدى، وىذا يعنهى عهدم تحقهق الفهرض الثالهث، وبهذلك نهرفض الفهرض الصهفري ونقبهل الفهرض 

  .البديل
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الحسهابية لمقياسهين القبمهي والبعهدى لممجموعهة والشكل البياني التالي يوضح المتوسطات        
 التجريبية الثانية)حدائق الأفكار( في ميارات القراءة الإبداعية.

 
 

الثانية  ( المتوسطات الحسابية لمقياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية3شكل )
 القراءة الإبداعيةفي ميارات  )حدائق الأفكار(

أن المتوسهط الحسهابي لممجموعهة التجريبيهة الثانيهة فهي القيهاس ( 3يتضح من الشهكل )         
البعدى أعمى من المتوسط الحسهابي ليها فهي القيهاس القبمهي فهي جميهع الميهارات والدرجهة الكميهة 
لميارات القراءة الإبداعية، وىذا يشير إلى فاعمية إستراتيجية حهدائق الأفكهار فهي تنميهة ميهارات 

 .الفرقة الثالثة شعبة المغة الفرنسية بكمية التربيةلدى طلاب  القراءة الإبداعية
والتي  (،2011دراسة عمي، سميم توفيق )ات كل من وتتفق تمك النتيجة مع نتائج دراس       

 تحصيل في نتائجيا تفوق مجموعة حدائق الأفكار عمى مجموعة العصف الذىنيأظيرت 
الدراسة، ودراسة شاكر، ومنتيى فيد عينة  لدى المتعددة والذكاءات الناقد التفكير وتنمية

ي استراتيجي وفق يدرسن اللاتي المجموعتين طالبات تفوقوالتي أكدت نتائجيا  (،2016)
 الصف طالبات تحصيل في الضابطة المجموعة طالبات مىع رالأفكا وحدائق التفكيرئط خرا

( والتي أشارت نتائجيا 2019. ودراسة أبو العلا )والنصوصالأدب  مادة فيالأدبي  الخامس

9.6 9.2 7.7 

26.5 28.7 27.7 28.4 

84.9 

الدرجة الكلية لمهارات  الاصالة القرائية المرونة القرائية الطلاقة القرائية
 القراءة الابداعية

حدائق )الثانية ن القبلي والبعدى للمجموعة التجريبية االقياس
 مهارات القراءة الإبداعيةفي (  الأفكار

 القياس البعدى القياس القبلي
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إلى تفوق طالبات المجموعتين التجريبيتين )الأولى والثانية( اللاتي درسن باستخدام إستراتيجية 
الإثارة العشوائية وحدائق الأفكار عمى طالبات المجموعة الضابطة في تنمية ميارات التفكير 

( والتي توصمت نتائجيا إلى وجود 2020محمد ) التوليدي. ودراسة الحنان، أسامو محمود
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة في 
التطبيق البعدي لاختبار الفيم العميق لمرياضيات ولاختبار ميارات التمثيل الرياضي لصالح 

  .تلاميذ المجموعة التجريبية
 حيث أشارت إلى  أن   (Wing-mui, 2002)كما تتفق مع ما أشارات إليو دراسة       

عمى  لابد أن تعتمدالمراحل التعميمية المختمفة  طلابلدى  القراءة الإبداعيةتنمية ميارات 
وتتيح لكل  الطلابالمداخل والنظريات التدريسية الملائمة التي تراعي الفروق الفردية بين 

من أن ق وفقا لسرعتو الخاصة وبالقدر الذي يمكنو من تحقيق التعميم المطموب، و منيم الانطلا
النظرية البنائية التي ترى أن التعميم عممية دينامية واجتماعية يبنى فييا  ،ىذه النظريات

المعنى بشكل نشط من خلال تجاربيم مع فيميم المسبق وتفاعميم الاجتماعي، فلا  الطلاب
ين سمبيين لممعرفة الجاىزة من قبل المعممين ولا يجب أن يكون المعممون مستقبم الطلابيكون 

، وىذا ما تقوم عميو إستراتيجية حدائق الأفكار والتي ىي ىم مدراء قاعة الدرس دون مشارك
  .إحدى استراتيجيات النظرية البنائية

 إلي النقاط الآتية:الباحثان الحاليان النتيجة الحالية  ويعزو 
الأفكهار سهاعد عمهى اسهتثارة اىتمهام التدريب عمى الخطوات الأساسية لإستراتيجية حهدائق  .1

الطههلاب وجعميههم محههور العمميههة التعميميههة مههن خههلال تطبيههق إجههراءات الإسههتراتيجية ومهها 
تتضههمنو مههن تنويههع فههي عههرض الأفكههار العريضههة ثههم يمييهها الأفكههار التفصههيمية والعقبههات 

تباعيا بالأمثمة  وربهط المعمومهات الجديهدة بالمعمومهات السهابقة واسهتخدام التفكيهر والتنوع وا 
 الإبداعي مما انعكس بدوره عمى تنمية ميارات القراءة الإبداعية بكل موضوع. 

إستراتيجية حدائق الأفكار جيدة في معالجة الأفكار الموجود بيا خمل وتطورىا أو إبهداليا  .2
ة، كمها تتطمهب قهدرة عمهى التعامهل مهع بفكرة أخرى، لذا فيي تتطمب عقهول ناضهجة متفتحه
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الأفكههههار والإبههههداع، والقههههدرة عمههههى إزالههههة العقبههههات والعيههههوب بههههالفكرة وصههههقميا أو اسههههتبداليا 
 بالأفضل.

تعتمد إسهتراتيجية حهدائق الأفكهار عمهى الطهلاب مهن خهلال تنميهة ميهاراتيم الذىنيهة بتقهديم  .3
اقتههراح حمههول ليههذه المعمومههة فههي صههورة مشههكمة مههن خههلال موضههوع قرائههي ويطمههب مههنيم 

المشههكمة، الأمههر الههذي يجعميههم يفكههرون بالموضههوع وتتفههتح أذىههانيم فههي طههرح العديههد مههن 
الأفكهههههار، ثهههههم اختيهههههار أفضهههههل ىهههههذه الحمهههههول وأكثرىههههها إبهههههداعاً وىكهههههذا توجهههههب عمهههههييم ىهههههذه 

 الإستراتيجية مواصمة إنتاج وتوليد الأفكار وتعزيز الإبداعي منيا.
 ابع لمبحث والتحقق من صحة الفرض الرابع لمبحث :النتائج المتصمة بالسؤال الر -4

لا توجد فروق ذات دلالة "ينص عمى والذي لمبحث  الرابعلاختبار صحة الفرض         
بين متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى  (a ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )
الكمية للاندماج الأكاديمي وفى كل ( في الدرجة حدائق الأفكارلممجموعة التجريبية الثانية )

 بُعد من أبعاده عمى حدة )الاندماج المعرفي، الاندماج الوجداني، الاندماج السموكي(.
ولمتحقق من صحة الفرض الرابع حسب الباحثان قيمة "ت" لمعرفة الفروق  بين        

الثانية في الاندماج متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى لطلاب المجموعة التجريبية 
( يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى 24الأكاديمي، والجدول التالي)

الدلالة بين القياسين القبمي والبعدى لطلاب المجموعة التجريبية الثانية في الاندماج 
 .الأكاديمي
الإحصائية لمفروق بين  ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ودلالتيا24) جدول

في  الثانية)حدائق الأفكار(متوسطي درجات القياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية 
 الاندماج الأكاديمي

الاندماج 
 الأكاديمي

المتوسط  العدد القياس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
المعياري 
 لمفروق

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

 015. -2.57 7.1534 -3.2121 5.6409 41.151 33 القبميالاندماج 
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     4.5264 44.363 33 البعدى المعرفي
الاندماج 
 الوجداني

 002. -3.46 7.3273 -4.4242 5.6759 35.181 33 القبمي
 5.2970 39.606 33 البعدى

الاندماج 
 السموكي

 -2.5757 2.8407 22.515 33 القبمي
 

3.9530 
 

3.74- 
 

.001 
 3.52104 25.090 33 البعدى 

الدرجة 
الكمية 
للاندماج 
 الأكاديمي

 000. -4.89 15.0425 -12.8181 12.2908 96.242 33 القبمي
 9.9559 109.060 33 البعدى

( أن قيمهة "ت" بمغهت فهي أبعهاد )الانهدماج المعرفهي، الانهدماج 24يتضح مهن الجهدول)         
(، 2.57 -الوجهداني، الانهدماج السهموكي( والدرجهة الكميهة للانهدماج الأكهاديمي عمهى الترتيههب  )

(، وىذا يشير 0.01( وىى قيم دالة إحصائياً عند مستوى )4.89 -(،)3.74 -(، )3.46 -)
القياسههين القبمههي والبعههدى لممجموعههة التجريبيههة الثانيههة فههي إلههى وجههود فههروق دالههة إحصههائياً بههين 

أبعهههاد )الانهههدماج المعرفهههي، الانهههدماج الوجهههداني، الانهههدماج السهههموكي( والدرجهههة الكميهههة الانهههدماج 
تبههين أن الفههروق   لممقيههاسفههي الأبعههاد الثلاثههة والدرجههة الكميههة  اتالأكههاديمي، وبههالرجوع لممتوسههط

نهى عهدم تحقهق الفهرض الرابهع، وبهذلك نهرفض الفهرض الصهفري وىهذا يعلصالح القياس البعهدى، 
ونقبههل الفههرض البههديل والههذي يقههر بوجههود فههروق بههين القياسههين القبمههي والبعههدى  لصههالح القيههاس 

      .البعدي
والشههكل البيههاني التههالي يوضههح المتوسههطات الحسههابية لمقياسههين القبمههي والبعههدى لممجموعههة      

 .الاندماج الأكاديميفي فكار( الثانية )حدائق الأالتجريبية 



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

 

624 

 
المتوسطات الحسابية لمقياسين القبمي والبعدى لممجموعة التجريبية  (4شكل )

 الاندماج الأكاديميفي الثانية)حدائق الأفكار( 
)التهي درسهت  ( أن المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية الثانيهة4يتضح من الشكل )

في القياس البعدى  أعمى مهن المتوسهط الحسهابي ليها فهي  باستخدام إستراتيجية حدائق الأفكار(
القيههاس القبمههي فههي جميههع الأبعههاد والدرجههة الكميههة للانههدماج الأكههاديمي، وىههذا يشههير إلههى فاعميههة 
إستراتيجية حدائق الأفكار في تنمية الانهدماج الأكهاديمي لهدى طهلاب الفرقهة الثالثهة شهعبة المغهة 

 .زىرالفرنسية بكمية التربية جامعة الأ
 World Healthمع ما أشارت إليو منظمة الصحة العالمية  تتفق تمك النتيجةو  

Organization. (2012, 52.2) ويفضل نشطة، مشاركة يتطمب التعمم؛ حيث أوضحت أن 
 بالممارسة؛ والتعمم المفظية والتفاعلات البصرية المنبيات خلال من مختمفة بطرق التعمم الطلاب
 من فعالية أكثر التدريب وأساليب التدريب فرص من متنوعة مجموعة تقديم يكون ما عادة ولذلك،
 كما تتفق مع نتائج دراسة .فقط، وىو ما قامت عميو إستراتيجية حدائق الأفكار منحى واحد استخدام

(Kadom& Salih, 2019)  المجموعة لصالح دال إحصائيا فرق والتي أشارت نتائجيا إلى وجود 
 وميارات التحصيل  في الضابطة عمى المجموعة الأفكار حدائق باستخدام درست والتي التجريبية
 فرق ( والتي أظيرت نتائجيا يوجد2020المعمومات، وكذلك تتفق مع نتائج دراسة الحنان) معالجة

41.1 
35.1 

22.5 

96.2 

44.3 39.6 

25 

109 

الدرجة الكلية للاندماج  الاندماج السلوكي الاندماج الوجداني الاندماج المعرفي
 الاكاديمي

حدائق ) ن القبلي والبعدى للمجموعة التجريبية الثانيةاالقياس
 في الاندماج الأكاديمي( الأفكار

 القياس البعدى القياس القبلي
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التطبيق  في التجريبية والمجموعة الضابطة المجموعة تلاميذ درجات متوسطي إحصائيا بين دال
 المجموعة التجريبية التجريبية، تلاميذ لصالح ككل العميق، والاختبار الفيم أبعاد من بعد لكل البعدي
البيت الدائري، كما تتفق أيضا مع  وشكل الأفكار حدائق إستراتيجيتي بين الدمج لاستخدام ذلك ويعود

تفوق المجموعة التجريبية التي درست  ياأظيرت نتائج( والتي 2014نتائج دراسة عبد الوىاب)
حدائق الأفكار عمى المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقميدية في رفع  إستراتيجية تخدامباس

 .طالباتالإبداعي لمتفكير المستوى 
النتيجة إلي طبيعة إستراتيجية حدائق الأفكار المستخدمة في الدراسة تمك رجع الباحثان ويُ  

اىتمام الطلاب واستعدادىم وحفز مواىبيم خصائصيا أنيا تعمل عمى اثارة  أىمالحالية والتي من 
وتعزيز قدراتيم عمى التصور والابتكار، والإقلال من الخمول الفكري لدييم، وكل ذلك يؤدى إلى زيادة 

 .اندماج الطلاب أكاديميا مع ما يُقدم ليم من موضوعات
ل عمى معالجة كما يعزو الباحثان تمك النتيجة إلى أن إستراتيجية حدائق الأفكار  تتطمب العم 

الأفكار الموجودة التي بيا خمل، وقدرة عمى التعامل مع الأفكار المبتكرة، كما تتطمب إزالة المعوقات 
والعيوب التي بالفكرة والعمل عمى صقميا أو استبداليا بالأفضل ولن يتأتي ذلك إلا باندماج الطلاب 

 .ة الاندماج الأكاديمي لدييممع ما ىو مقدم إلييم من موضوعات وأفكار، مما ساعد عمى تنمي
 النتائج المتصمة بالسؤال الخامس لمبحث والتحقق من صحة الفرض الخامس لمبحث :-5

لا توجد فروق ذات دلالة ينص عمى "والذي لمبحث  الخامسلاختبار صحة الفرض         
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية a ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )
إستراتيجية عباءة الخبير( وطلاب المجموعة التجريبية الثانية  الأولى)التي درست باستخدام

)التي درست باستخدام حدائق الأفكار( في القياس البعدى لمدرجة الكمية لميارات القراءة 
  .الإبداعية وفي كل ميارة من مياراتيا

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض حسب الباحثان قيمة "ت" لعينتين مستقمتين لمعرفة          
الفروق  بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية الأولي والتجريبية الثانية في 

( يوضح المتوسطات 25القياس البعدى لميارات القراءة الإبداعية، والجدول التالي )
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مة "ت" ومستوى الدلالة بين طلاب المجموعتين التجريبية الأولي والانحرافات المعيارية وقي
 .والتجريبية الثانية في القياس البعدى لميارات القراءة الإبداعية

( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لأفراد 25) جدول
القراءة في القياس البعدى لميارات  والتجريبية الثانية الأولي المجموعتين التجريبية

 الإبداعية
ميارات  م

القراءة 
  الإبداعية

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

الطلاقة  1
 القرائية

 تجريبية
 أولي

31 24.387 7.9568 2.46- 
 

0.017 

تجريبية 
 ثانية

33 28.757 6.1797 

المرونة  2
 القرائية

 تجريبية
 أولي

31 20.741 7.9287 3.92- 
 

0.000 

تجريبية 
 ثانية

33 27.727 6.2413 

الأصالة  3
 القرائية

 تجريبية
 أولي

31 21.677 10.3292 3.14- 
 

0.003 

تجريبية 
 ثانية

33 28.454 6.6195 

الدرجة الكمية 
لاختبار القراءة 

 الإبداعية

 تجريبية
 أولي

31 66.806 13.5460 
 

6.05- 
 

0.000 

تجريبية 
 ثانية

33 84.939 10.3045 
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( السههابق أن قههيم "ت" فههي ميههارات )الطلاقههة القرائيههة، المرونههة 25يتضههح مههن الجههدول )
(، (-2.46القرائيهههههة، الأصهههههالة القرائيهههههة(، والدرجهههههة الكميهههههة لميهههههارات القهههههراءة الإبداعيهههههة بمغهههههت 

( ، 0.01وىههى دالههة إحصههائية عنههد مسههتوى )( عمههى الترتيههب، -6.05( )-3.14(، )-3.92)
وىذا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصهائية بهين المجمهوعتين التجريبيهة الأولهي والتجريبيهة 

(، والدرجههههة الكميههههة الطلاقههههة القرائيههههة، المرونههههة القرائيههههة، الأصههههالة القرائيههههة) الثانيههههة فههههي ميههههارات
الثانيهههة )حهههدائق  لح المجموعهههة التجريبيهههةلميهههارات القهههراءة الإبداعيهههة فهههي القيهههاس البعهههدى لصههها

، واتضح ذلك من خهلال الرجهوع إلهى المتوسهطات فهي الميهارات الثلاثهة والدرجهة الكميهة الأفكار(
وبالتهالي  الثانيهة، لميارات القراءة الإبداعية وجهد أنيها كانهت أعمهى  لصهالح المجموعهة التجريبيهة

 نرفض الفرض الصفري ونقبل الفرض البديل.
شكل البياني التالي يوضح المتوسطات الحسابية لمقياس البعدى لممجمهوعتين التجريبيهة وال     

 الأولي والتجريبية الثانية في ميارات القراءة الإبداعية.

 
والتجريبية  الأولي ( المتوسطات الحسابية لمقياس البعدى لممجموعتين التجريبية5شكل )

  القراءة الإبداعيةفي ميارات  الثانية
الثانية)حدائق  لممجموعة التجريبية ةالحسابي اتالمتوسط ( أن5يتضح من الشكل)     

في جميع  الأولي)عباءة الخبير( لممجموعة التجريبية ةالحسابي اتأعمى من المتوسط الأفكار(

24.3 20.7 21.6 

66.8 

28.7 27.7 28.4 

84.9 

الدرجة الكلية لمهارات  الاصالة القرائية المرونة القرائية الطلاقة القرائية
 القراءة الابداعية

القياس البعدى للمجموعتين التجريبية الأولي والتجريبية الثانية 
 في مهارات القراءة الإبداعية

 المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجربية الاولى
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حدائق الميارات والدرجة الكمية لميارات القراءة الإبداعية، وىذا يشير إلى فاعمية إستراتيجية 
 .المجموعة التجريبية الثانيةلدى المشاركين في  ر في ميارات القراءة الإبداعيةالأفكا

والتي أظيرت نتائجيا تفوق ( 2020زيدان ) وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة          
طالبات المجموعة التجريبية الثانية التي درست وفق إستراتيجية )افعل ولا تفعل( عمى طالبات 

في تحصيل مادة المجموعة التجريبية الأولى التي درست وفق إستراتيجية )عباءة الخبير( 
 .قواعد المغة العربية لدى عينة الدراسة

 ما يمي:النتيجة إلي ويعزو الباحثان تمك         
وقههت  إلههىطبيعههة إسههتراتيجية عبههاءة الخبيههر، حيههث يحتههاج عههرض المههادة مههن خلاليهها  .1

ة إسههتراتيجية عبههاءة الخبيههر يحتههاج إلههى وقههت كبيههر لطههرح الأفكههار وآخههر أكبههر، لأن آليهه
 لمناقشتيا وتبويبيا.

كمة، عمى الرغم من إن إستراتيجية عبهاءة الخبيهر تقهوم عمهى طهرح المهادة فهي إطهار مشه .2
إلا إن طبيعههة المههادة بمهها فييهها مههن معمومههات، ومصههطمحات تحتههاج إلههى توضههيح، وىههذا 

 كمو يحتاج إلى وقت أطول.
تستقطب إستراتيجية عباءة الخبير حواس الطلاب كاممة وتساعدىم عمى الانهدماج فهي  .3

الموقف التعميمي، لأن المتعمم داخل عباءة الخبيهر يهتقمص شخصهية إنسهان خبيهر فهي 
ديو رغبة في انجازه، وىذا كمو يحتاج إلى خبرة وممارسة ووقت قهد لا تتهوافر مشروع ول

 لدى كثير من الطلاب أحيانا.
الثانية )التي درست وفق إستراتيجية  كما يُرجع الباحثان أيضا تفوق المجموعة التجريبية       

عبهاءة الخبيهر(  الأولى )التي درسهت وفهق إسهتراتيجيةعمى المجموعة التجريبية  حدائق الأفكار(
فهههي ميهههارات القههههراءة الإبداعيهههة، إلههههى أن الطهههلاب كههههانوا أكثهههر فاعميههههة فهههي تعمميههههم مهههن خههههلال 
إسههتراتيجية حههدائق الأفكههار ذات الخطههوات الأكثههر تحديههداً والأكثههر تنظيمههاً فههي إجراءاتيهها، حيههث 

من خلال كان الطلاب يقومون بأنفسيم بعرض الأفكار العريضة ويولدون منيا أفكاراً تفصيمية 
مهها يقههدم إلههييم مههن مشههكلات عبههر موضههوعات قرائيههة متنوعههة، وتطمههب ذلههك مههنيم اسههتيعاب كههل 
الأفكهههار الجديهههدة حتهههى ولهههو كانهههت غامضهههة وغيهههر محهههددة، وىهههذا مهههن شهههأنو أن يشهههجع جميهههع 
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الطلاب عمى المشهاركة والتحضهير المسهبق والمتعمهق لموضهوع القهراءة، ليهتمكن كهل طالهب مهن 
لكههل فكههرة عريضههة إلههى غيههر ذلههك مههن الانههدماج فههي إجههراءات إسههتراتيجية  التقههاط فكههرة تفصههيمية

حدائق الأفكار وخطواتيا، الأمر الذي شجع الطلاب بدورىم عمى التساؤل والتعمق في التفكيهر 
 لصناعة الأفكار الإبداعية المنشودة.

ــة ــو المعالجــة التجريبي ــذي أحدثت ــأثير ال ــار)إســتراتيجية  حجــم الت ــي ميــارات حــدائق الأفك ( ف
 -:القراءة الإبداعية

حههدائق الأفكههار( فههي إسههتراتيجية لقيهاس حجههم التههأثير الههذي أحدثتههو المعالجههة التجريبيههة )        
( لقيمههة )ت(، 2المتغيههر التههابع )ميههارات القههراءة الإبداعيههة( قههام الباحههث بحسههاب مربههع ايتهها )

كمهى عمهى تهأثير ضهئيل، بينمها يهدل ( مهن التبهاين ال0.02حيث يدل التأثير الذي يفسر حهوالي )
( من التبهاين الكمهى عمهى تهأثير متوسهط، فهي حهين يهدل التهأثير الهذي 0.06التأثير الذي يفسر )

 (. 246: 2000( فأكثر عمى تأثير كبير )مراد،0.15يفسر حوالي )
 القراءة الإبداعية، ومقدار حجم التأثير في تنمية ميارات 2( قيمة 26جدول )

درجات  قيمة ت القراءة الإبداعيةميارات  م
 الحرية

2  مقدار حجم
 التأثير

 متوسط 0.088 62 2.46 الطلاقة القرائية 1
 كبير 0.198 62 3.92 المرونة القرائية 2
 متوسط 0.137 62 3.14 الأصالة القرائية 3

 كبير 0.371 62 6.05 القراءة الإبداعيةالدرجة الكمية لميارات 
  -ما يأتي: (26)يتضح من الجدول 

في ميارة الطلاقة القرائية قد بمغت  حدائق الأفكار( لحجم تأثير إستراتيجية  2قيمة ) -
( وىو حجم تأثير متوسط، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي لممتغير المستقل 04088)

 %(.8.8( في ميارة الطلاقة القرائية تصل إلى )حدائق الأفكار)إستراتيجية 
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في ميارة المرونة القرائية قد بمغت  حدائق الأفكار( لحجم تأثير إستراتيجية  2قيمة ) -
( وىو حجم تأثير كبير، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي لممتغير المستقل 04198)

 %(.19.8( في ميارة المرونة القرائية تصل إلى )حدائق الأفكار)إستراتيجية 
في ميارة الأصالة القرائية قد بمغت  ئق الأفكارحدا( لحجم تأثير إستراتيجية 2قيمة ) -

( وىو حجم تأثير متوسط، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي لممتغير المستقل 0.137)
  .%(13.7( في ميارة الأصالة القرائية تصل إلى )حدائق الأفكار)إستراتيجية 

قيمة ) -
القراءة الدرجة الكمية لميارات في  حدائق الأفكار( لحجم تأثير إستراتيجية  2

( وىو حجم تأثير كبير، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي 0.371الإبداعية وقد بمغت )
القراءة الإبداعية الدرجة الكمية لميارات ( في حدائق الأفكارلممتغير المستقل )إستراتيجية 

 %(. 37.1تصل إلى )
( في المتغير حدائق الأفكارر المستقل )إستراتيجية وبناءً عمى ما سبق فإن تأثير المتغي       

التابع )ميارات القراءة الإبداعية( جاء بشكل كبير مما يبرر زيادة أثر ىذه الإستراتيجية من 
القراءة الإبداعية وكل ميارة من لدرجة الكمية لميارات الناحية العممية والتطبيقية في تنمية ا

 شعبة المغة الفرنسية بكمية التربية. مياراتيا لدى طلاب الفرقة الثالثة
 النتائج المتصمة بالسؤال السادس لمبحث والتحقق من صحة الفرض السادس لمبحث :-6

لا توجد فروق ذات دلالة  "ينص عمى والذي لمبحث  السادسلاختبار صحة الفرض         
التجريبية  تين( بين متوسطي درجات طلاب المجموعa ≤ 0.05إحصائية عند مستوى دلالة )
التجريبية الثانية )التي درست و إستراتيجية عباءة الخبير(  الأولى)التي درست باستخدام

باستخدام حدائق الأفكار( في القياس البعدى لمدرجة الكمية للاندماج الأكاديمي وفي كل بُعد 
 .من أبعاده عمى حده

ين مستقمتين لمعرفة ولمتحقق من صحة ىذا الفرض حسب الباحثان قيمة "ت" لعينت       
الفروق  بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية الأولي والتجريبية الثانية في 

( يوضح المتوسطات والانحرافات 27القياس البعدى للاندماج الأكاديمي، والجدول التالي )
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جريبية المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة بين طلاب المجموعتين التجريبية الأولي والت
 .الثانية في القياس البعدى للاندماج الأكاديمي

( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة )ت( ومستوى الدلالة لأفراد 27) جدول
 الأكاديمي للاندماجفي القياس البعدى  والتجريبية الثانية الأولي المجموعتين التجريبية

 الاندماج م
المتوسط  العدد المجموعات الأكاديمي

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلالة

الاندماج  1
 المعرفي

 تجريبية
 أولي

31 47.387 4.3640 

2.71 

0.009 

تجريبية 
 ثانية

33 44.363 4.5264 

 الاندماج 2
 الوجداني

 تجريبية
 أولي

31 43.258 5.8819 

2.61 

0.011 

تجريبية 
 ثانية

33 39.606 5.2970 

الاندماج  3
 السموكي

 تجريبية
 أولي

31 27.838 3.6796 

3.05 

0.003 

تجريبية 
 ثانية

33 25.090 3.521 

الدرجة الكمية 
 الاندماج لمقياس

 الأكاديمي

 تجريبية
 أولي

31 118.483 10.0990 
 

3.75 

0.000 
تجريبية 
 ثانية

33 109.060 9.9559 

( السابق أن قيمة "ت" في أبعاد )الاندماج المعرفهي، الانهدماج 27يتضح من الجدول )
(، 2.61(، )(2.71الوجهداني، الانهدماج السهموكي(، والدرجههة الكميهة للانهدماج الأكهاديمي بمغههت 
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(، 0.01(، و)0.00وىى دالهة إحصهائية عنهد مسهتوى دلالهة ) ،عمى الترتيب (3.75( )3.05)
(، وىذا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية الأولهي 0.05و)

فهههي القيههاس البعهههدى  ممقيههاسوالدرجههة الكميهههة ل لانهههدماج الأكههاديمياوالتجريبيههة الثانيههة فهههي أبعههاد 
واتضههههح ذلههههك مههههن خههههلال الرجههههوع إلههههى  اءة الخبيههههر(الأولههههى )عبهههه لصههههالح المجموعههههة التجريبيههههة

المتوسهههطات فهههي الأبعهههاد الثلاثهههة والدرجهههة الكميهههة للانهههدماج الأكهههاديمي وجهههد أنيههها كانهههت أعمهههى  
وبالتهههالي نهههرفض الفهههرض الصهههفري ونقبهههل  الأولى)عبهههاءة الخبيهههر( لصهههالح المجموعهههة التجريبيهههة

 الفرض البديل.
 ات الحسابية لمقياس البعدى لممجمهوعتين التجريبيهةوالشكل البياني التالي يوضح المتوسط     
 الأكاديمي. الاندماجفي   والتجريبية الثانية الأولي

  
والتجريبية  الأولي ( المتوسطات الحسابية لمقياس البعدى لممجموعتين التجريبية6شكل )

 الأكاديمي الاندماجفي  الثانية
الأولى )إستراتيجية  لممجموعة التجريبية( أن المتوسط الحسابي 6يتضح من الشكل )      

الثانية )إستراتيجية حدائق  أعمى من المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية عباءة الخبير
في جميع الأبعاد والدرجة الكمية للاندماج الأكاديمي، وىذا يشير إلى فاعمية  الأفكار(

 .لدى الطلاب المشاركين في البحث عباءة الخبيرإستراتيجية 

47.3 43.2 
27.8 

118.4 

44.3 39.6 
25 
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الدرجة الكلية للاندماج  الاندماج السلوكي الاندماج الوجداني الاندماج المعرفي
 الاكاديمي

القياس البعدى للمجموعتين التجريبية الأولي والتجريبية الثانية 
 في الاندماج الأكاديمي

 المجموعة التجريبية الثانية المجموعة التجريبية الاولى
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أن كل من المعممين  ياوأظيرت نتائج Taylor (2009)وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة      
عباءة الخبير نيج تعميمي يتميز بالمتعة والتشجيع والدافعية،  إستراتيجيةوالطمبة اتفقوا عمى أن 

نو أصبح بمقدور الطمبة التفكير بطريقة مختمفة وكأنيم  أعضاء حقيقيون من المجتمع، كما أو 
دراما عباءة الخبير عممت عمى زيادة رغبة الطمبة عمى التعمم وتنظيم قدرتيم عمى التعامل  أن

كما تتفق أيضا تمك النتيجة  .الأمر الذي أدى إلى اندماجو الأكاديميمع المواقف التعميمية 
( من أن ظيور Heathcote & Botton, 1995, 127مع ما أشارت إليو دراسة )

ير جاء بيدف اثارة اىتمام الطلاب وجعميم أكثر تفاعلا واندماجا مع إستراتيجية عباءة الخب
البيئة، والانتقال  بيم من حالة الممل والرتابة داخل قاعات الدراسة إلى الاستمتاع بما 

 .يتعممون
من تفوق إستراتيجية عباءة الخبير عمى إستراتيجية حدائق ويعزو الباحثان تمك النتيجة         

ادة الاندماج الأكاديمي لدى الطلاب إلى مجموعة من الأسباب التي تتمثل فيما الأفكار في زي
 -يمي:
عبههاءة الخبيههر حيههث إنيهها تمههنح الطههلاب القههدرة عمههى التفكيههر بشههكل طبيعههة إسههتراتيجية   -1

أكثههر عمقهها وانههدماجا فههي الموضههوع المقههدم ليههم وذلههك مههن خههلال دمههج الخبههرات السههابقة 
 .حديثابالمعارف والميارات المكتسبة 

تعمهههل إسهههتراتيجية عبهههاءة الخبيهههر عمهههى تعميهههق الهههوعي والانهههدماج لهههدى الطهههلاب وتنميهههة  -2
قهههدراتيم المختمفهههة لإعهههادة تمثيهههل الأشهههياء واستكشهههافيا، حيهههث يمعهههب الطهههلاب فييههها دور 

 .الخبير داخل قاعات الدراسة مما يعمق الفيم والاندماج في العممية التعميمية
 ةبيها داخهل إسهتراتيجية عبهاءة الخبيهر أشهعرىم بالمسهؤولي قيهام الطهلاب بالميهام المكمفهون -3

تجههاه مهها ىههم مكمفههون بههو ممهها أدي إلههى زيههادة انههدماجيم الأكههاديمي وتعمقيههم فههي المعرفههة 
 .المقدمة إلييم 

سههاعدت رغبههة الطههلاب فههي أداء الأدوار المكمفههين بيهها أثنههاء تنفيههذ خطههوات الإسههتراتيجية  -4
الأدوار، ممهها أدي إلههى تنميههة الانههدماج الأكههاديمي عمههى الانههدماج الأكههاديمي لأداء تمههك 

 .لدييم
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اسهتخدام الطههلاب الهذين درسههوا بإسهتراتيجية عبههاءة الخبيههر أكثهر مههن حاسهة مههن حواسههيم  -5
 .في عممية التعمم أدى إلى رسوخ التعمم وثباتو وبالتالي زيادة الاندماج الأكاديمي لدييم

 الانـــدماج( فـــي عبـــاءة الخبيـــرســـتراتيجية حجـــم التـــأثير الـــذي أحدثتـــو المعالجـــة التجريبية)إ
 -الأكاديمي:
( فههي إسههتراتيجية عبههاءة الخبيههرلقيههاس حجههم التههأثير الههذي أحدثتههو المعالجههة التجريبيههة ) 

( لقيمهة )ت(، حيهث 2المتغير التهابع )الانهدماج الأكهاديمي( قهام الباحثهان بحسهاب مربهع ايتها )
( من التباين الكمى عمى تأثير ضهئيل، بينمها يهدل التهأثير 0.02يدل التأثير الذي يفسر حوالي )

( مههن التبههاين الكمههى عمههى تههأثير متوسههط، فههي حههين يههدل التههأثير الههذي يفسههر 0.06الههذي يفسههر )
 (. 246: 2000( فأكثر عمى تأثير كبير )مراد،0.15حوالي )

 الأكاديمي الاندماجمقدار حجم التأثير في تنمية ، و 2( قيمة 28جدول )
درجات  قيمة ت الأكاديمي الاندماج م

 الحرية
2  مقدار حجم

 التأثير
 متوسط 0.106 62 2.71 الاندماج المعرفي 1
 متوسط 0.099 62 2.61 الوجداني الاندماج 2
 متوسط 0.131 62 3.05 السموكي الاندماج 3

 كبير 0.186 62 3.75 الأكاديمي للاندماجالدرجة الكمية لمقياس 
  -ما يأتي: (28)يتضح من الجدول 

قيمة ) -
في بُعد الاندماج المعرفي قد بمغت  ( لحجم تأثير إستراتيجية عباءة الخبير2

، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي لممتغير المستقل متوسط( وىو حجم تأثير 0.106)
 %(.10.6بُعد الاندماج المعرفي تصل إلى ))إستراتيجية عباءة الخبير( في 

في بُعد الاندماج الوجداني قد بمغت  ( لحجم تأثير إستراتيجية عباءة الخبير2قيمة ) -
( وىو حجم تأثير متوسط، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي لممتغير المستقل 04099)

 %(.9.9) )إستراتيجية عباءة الخبير( في بُعد الاندماج الوجداني تصل إلى
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في بُعد الاندماج السموكي قد بمغت  ( لحجم تأثير إستراتيجية عباءة الخبير2قيمة ) -
، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي لممتغير المستقل متوسط( وىو حجم تأثير 0.131)

  .%(13.1)إستراتيجية عباءة الخبير( في بعد الاندماج السموكي تصل إلى )
قيمة ) -

 الدرجة الكمية للاندماج الأكاديميفي  إستراتيجية عباءة الخبير( لحجم تأثير  2
( وىو حجم تأثير كبير، وىذا يعني أن نسبة التباين الحقيقي لممتغير 0.186وقد بمغت )

تصل إلى  الدرجة الكمية للاندماج الأكاديميالمستقل )إستراتيجية عباءة الخبير( في 
(18.6 .)% 

ن تأثير المتغير المستقل )إستراتيجية عباءة الخبير( في وبناءً عمى ما سبق فإ         
( جاء بشكل كبير مما يبرر زيادة أثر ىذه الإستراتيجية من الاندماج الأكاديميالمتغير التابع )

وكل بُعد من أبعادة لدى طلاب  لدرجة الكمية الاندماج الأكاديميالناحية التطبيقية في تنمية ا
 الفرنسية بكمية التربية.الفرقة الثالثة شعبة المغة 

 توصيات البحث
تماشياً مع النتائج التي خمص إليو البحث الحالي من اثر إستراتيجيتي عباءة الخبير 
وحدائق الأفكار بشكل واضح في تنمية ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي لدى 

 -طلاب كمية التربية، فإن الباحثين يوصيان بما يمي:
تدريبية وورش عمل لمعممي المواد المختمفة أثناء الخدمة لإعدادىم  عقد دورات .1

 وتدريبيم عمى ممارسة التدريس وفقاً لإستراتيجيتي عباءة الخبير وحدائق الأفكار.
إعادة صياغة مقرر مادة القراءات بالمغة الفرنسية بكميات التربية وفقاً لإستراتيجيتي  .2

 ميارات القراءة الإبداعية لدى الطلاب. عباءة الخبير وحدائق الأفكار بما ينمي
الاعتماد عمى إستراتيجيتي عباءة الخبير وحدائق الأفكار عند تنمية الميارات المغوية  .3

 الأخرى مثل الكتابة والاستماع والتحدث لدى طلاب التعميم الجامعي وقبل الجامعي.
التعميمية، من  ضرورة تصميم اختبارات لميارات القراءة الإبداعية في جميع المراحل .4

خلال الاستفادة من الأدوات والمواد البحثية التي أُعدت في ىذا البحث في تقويم 
 . التلاميذ وتنمية مياراتيم
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الاىتمام بإتاحة أنشطة متنوعة لمطلاب يستطيعون من خلاليا توظيف إستراتيجية  .5
 اج الأكاديمي.عباءة الخبير وحدائق الأفكار لتنمية ميارات القراءة الإبداعية والاندم

 كافة تنمية أساليب في النظر إعادة ضرورة المناىج بتطوير والمعنيين القائمين عمى .6
الطلاب  وذلك من خلال  لدى ميارات القراءة الإبداعية والاندماج الأكاديمي

 .استراتيجيات تعميمية حديثة
 بحوث ودراسات مقترحة

 .إجراء نفس متغيرات البحث الحالي عمى مراحل تعميمية أخرى  .1
 في الأفكار وحدائق عباءة الخبير إستراتيجيتي استخدام مدى في تقويمية دراسة إجراء .2

 .المراحل الدراسية المختمفة
 وأثرىا الأفكار وحدائق عباءة الخبير إستراتيجيتي لاستخدام مختمفة دراسات إجراء .3

ل الدافعية العقمية أو التفكير المستقبمي أو التحصيل متغيرات أخري مث عمى
 .وغيرىا …الدراسي

أثر برنامج تدريبي مقترح لتطوير الكفاءة التدريسية لمعممي المغات باستخدام  .4
 .إستراتيجية عباءة الخبير

 المراجع
 أولا: المراجع العربية

(. "فاعمية التعميم المدمج في تنمية ميارات القراءة الإبداعية 2015أبو الروس، عادل منير )
، المجمة الدولية التربوية المتخصصةلدارسي المغة العربية من الناطقين بمغات أخرى. 

 ، قطر.7
(. نمذجة العلاقات بين توجيات اليدف وفعالية الذات 2011أبو العلا، مسعد ربيع )

مجمة . والاندماج المدرسي والتحصيل الأكاديمي لدى عينة من طلاب المرحمة الثانوية
 . 302 -257،  1، كمية التربية، جامعة المنوفية ،البحوث النفسية والتربوية

(. تأثير إستراتيجيتي الإثارة العشوائية وحدائق 2019أبو العلا، ىالة سعيد عبدالعاطي )
التوليدي في تدريس الاقتصاد المنزلي لدى طالبات الصف الأفكار عمى تنمية التفكير 



 

   

  
 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 يوليوعدد 

 2021الأول الجزء 

637 

الثاني الإعدادي. مجمة التربية النوعية والتكنولوجيا، كمية التربية النوعية، جامعة كفر 
 .546-519، 4الشيخ، 

(. أثر برنامج بالألعاب التعميمية لتنمية بعض ميارات القراءة 2009أبو عكر، محمد نايف )
 رسالة ماجستيرذ الصف السادس الأساسي بمدارس خان يونس. الإبداعية لدى تلامي

 كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. غير منشورة.
(. أثر استخدام الدراما عمى تحسين مستوى بعض الميارات 2008أبو موسى، لطفي موسى )

، الجامعة رسالة ماجستير غير منشورةالقرائية لدى طمبة الصف السابع الأساسي، 
 ، غزة، فمسطين.سلاميةالإ
(. فاعمية استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية بعض 2012، مريم )الأحمدي

ميارات القراءة الإبداعية وأثره عمى التفكير فوق المعرفي لدى طالبات المرحمة 
 11جامعة الإمارات العربية المتحدة، المجمة الدولية للأبحاث التربوية، المتوسطة. 

(32 ،)121 – 153. 
 مادة تحصيل في الأفكار حدائق فاعمية(. 2017) توفيق سميم وعمي، إبراىيم ماجدة الباوي،

إبداعات  مجمة. العممي الخامس الصف طالبات لدى الناقد التفكير وتنمية الأحياء
 بغداد، جامعة الييثم، ابن الصرفة، لمعموم التربية كمية ،العرب التربويين رابطة تربوية،

1، 20-44. 
(. "تقويم مستوى أداء القراءة الإبداعية عند طمبة الصف 2014، فيد بن عبد الكريم )البكر

 .55-13، 31، الرياض، مجمة العموم الإنسانية والاجتماعيةالأول المتوسط". 
اختبار الذكاء المفظي لممرحمة (. 2007جابر، عبد الحميد جابر، وعمر، محمود أحمد )

 . القاىرة: دار النيضة العربية.الثانوية والجامعية
 في الأفكار حدائق إستراتيجية أثر (. 2016) جورج  حنا محمود، ونازو، ىيثم الجندي، فاتن
 البحوث مجمة .الفيزياء مادة في العممي الرابع الصف طلاب الاستدلالي لدى التفكير

 .435-417، 51العراق،  ،التربوية والنفسية
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التدريس التبادلي في تنمية ميارات  إستراتيجيةفاعمية استخدام (. 2014، وفاء محمد )جواح
 رسالة ماجستير غير منشورة،، الفيم القرائي الإبداعي لدى طالبات المرحمة الثانوية

 السعودية.المممكة العربية كمية التربية، جامعة الطائف، 
 الفكر دار : القاىرة .رالتَّفكي تعميم في حديثة اتجاىات(. 2003م )الكري عبد مجدي ،حبيب

 .العربي
(. تباين الاندماج الأكاديمي والتحصيل الدراسي بتباين مستوى 2019حرب، سامح حسن )

مجمة  .الأسموب التنظيمي الحركة والتقييم والصمود الأكاديمي لدى طلاب الجامعة
 . 80 -1،  119كمية التربية،  -جامعة بنيا ، ةكمية التربي

 ما تفكير تنمية في الأفكار حدائق أثر (. 2017)  عبود جمال، والعزاوي، مروة ، خالدحمدي
، العراق ،ديالي مجمة .التاريخ مادة في الأدبي الرابع الصف طالبات المعرفة لدى وراء
73 ،183-204. 

(. الدمج بين إستراتيجيتي حدائق الأفكار وشكل البيت الدائري 2020الحنان، أسامة محمود )
في تنمية الفيم العميق لمرياضيات والتمثيل الرياضي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 

(، 5)23، القاىرة، مجمة تربويات الرياضيات، الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات
234-294. 

ة هغلما يهف للإبداع التدريس راتميا لتنمية حرمقت نامجرفعالية ب (.2005ود )محم ،للها فخم
 ت،لبناا كمية ،شورةمن رغي توراهكد سالةر ئية.تدالابا حمةرلما معممي لدى ةهبيرلعا

 .مسش نعي جامعة
بناء برنامج تعميمي في المغة العربية قائم عمى نظرية  .(2013الخوالدة، نور إبراىيم )

الذكاءات المتعددة واختبار فاعميتو في تحسين ميارات القراءة التفسيرية والاستماع 
، كمية رسالة دكتوراه، غير منشورةالإبداعي لدى طالبات الصف التاسع في الأردن، 

 .الدراسات العميا، جامعة العموم الإسلامية العالمية
(. فاعمية الدمج بين إستراتيجية حدائق الأفكار والمدخل 2019لرباط، بييرة شفيق إبراىيم )ا

البصري في تنمية بعض ميارات الاقتصاد المعرفي في الرياضيات لدى تلاميذ 
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-173(، 2)5الصف الثاني الإعدادي، مجمة تربويات الرياضيات، القاىرة، مصر، 
250. 

 القراءة ميارات تنمية في المعكوس الفصل إستراتيجية فاعميَّة .(2019الرويمي، وفاء فالح )
 مجمة العموم ،تبوك بمدينة المتوسط الثالث طالبات لدى الإنجميزيَّة المغة في الإبداعيَّة

 .146 -122، 26 ،التربوية والنفسية
العصف الذىني في تنمية  إستراتيجيةفاعمية استخدام (. 2012) ، محمد عمي أحمدزيادي

رسالة ماجستير ". لدى تلاميذ الصف الثالث المتوسط الإبداعيةبعض ميارات القراءة 
 ية السعودية.. كمية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المممكة العربغير منشورة

(. أثر إستراتيجيتي )عباءة الخبير وافعل ولا تفعل( في تحصيل 2020زيدان، رنا عبد عمي )
مجمة كمية التربية، مادة قواعد المغة العربية عند طالبات الصف الأول المتوسط. 

نقابة الأكاديميين العراقيين، مركز  جامعة واسط، أبحاث المؤتمر العممي الدولي الثاني،
وير الاستراتيجي الأكاديمي، جامعة صلاح الدين، كمية التربية الأساس، أربيل، التط
889-926. 

(. فاعمية برنامج مقترح قائم عمى توظيف إستراتيجية الخبير لتنمية 2016سعيد، ىبو سعدي )
رسالة الممارسات التأممية لدى الطالبات المعممات في جامعة الأزىر بفمسطين. 

 ة التربية، جامعة الأزىر، غزة.، كميماجستير منشورة
 التفكير عمى ميارات الأفكار حدائق إستراتيجية (. "أثر2016، نسرين حمزة )السمطاني

 التربية كمية مجمة .الأحياء مادة في الرابع العممي الصف طالبات البصري لدى
 .512-499، 30بابل،  جامعة ة،والإنساني التربوية لمعموم الأساسية

(. التفكير الناقد والإبداعي إستراتيجية التعمم التعاوني في تدريس 2006، فراس )السميتي
 ، عمان، الأردن.دار عالم الكتب الحديثالمطالعة والنصوص الأدبية، 

(. مستوى الرضا عن خدمات الإرشاد الأكاديمي وعلاقتو 2015السواط، وصل الله عبدالله. )
مجمة  . تلجامعة في ضوء بعض المتغيرابالاندماج النفسي والمعرفي لدى طلاب ا

 . 365 – 405،  (2)165جامعة الأزىر،  ،كمية التربية

javascript:document.getElementById('SearchTypeDDL').value='authortag_Text';document.getElementById('SearchValueTBX').value='%D8%B2%D9%8A%D8%A7%D8%AF%D9%8A%D8%8C%20%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%20%D8%A8%D9%86%20%D8%B9%D9%84%D9%8A%20%D8%A8%D9%86%20%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF';search();
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 وحدائق التفكير خرائط إستراتيجيتي (. اثر2016بريسم ) فيد منتيى،و محمود،  ىدى شاكر،
 والنصوص، الأدب مادة في الأدبي الخامس طالبات الصف تحصيل في الأفكار
-293، 25والإنسانية، جامعة بابل،  التربوية لمعموم الأساسية التربية كمية مجمة
308  . 

(. أثر استخدام إستراتيجية عباءة الخبير لتدريس الجغرافيا 2018شحاتو، رحاب فتحي حسن )
في تنمية المرونة الفكرية في بعض الميارات الحياتية لدى تمميذات الصف الثاني 

-23، 98، النفس، رابطة التربويين العربعربية في التربية وعمم  دراساتالإعدادي. 
60. 

المشاركة الأسرية وعلاقتيا بالدافعية الأكاديمية والاندماج .(2017الشلالفة، محمد أحبيس)
، كمية رسالة ماجستير، غير منشورةالمدرسي لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا، 

 .التربية، جامعة اليرموك، الأردن
(. اثر إستراتيجية حل المشكلات في 2015ر، راتب قاسم )، عروب خمف، وعاشو الشوابكة

تحسين ميارات القراءة الإبداعية والكتابة الإبداعية لدى طالبات الصف السابع 
الأساسي في الأردن. مجمة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات التربوية 

 .186-153(، 11)3والنفسية، 
ج تعميمي قائم عمى إستراتيجية عباءة الخبير في (. أثر برنام2014صالحة، بسام حسين )

تنمية ميارات القدرة عمى حل المشكلات لدى طمبة الصف السادس بمحافظات غزة. 
 رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة.

(. العلاقة بين بعض ميارات القراءة 2003صلاح، سمير يونس، والمحبوب، شافي )
، الجمعية المصرية مجمة القراءة والمعرفةوالقدرة عمى التفكير الإبداعي. الإبداعية 

 .26لمقراءة والمعرفة، مصر، 
(. فاعمية برنامج قائم عمى الوسائط 2003طو، شحاتة محروس، وقناوي، شاكر عبدالعظيم )

 مجمةالتعميمية المتعددة في تنمية ميارات القراءة الإبداعية لمتلاميذ وميوليم نحوىا. 
 .98-65، جامعة حموان، كمية التربية
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 الشخصية وأىداف لممعممين التحذيرية لمرسائل النسبي الإسيام .(2019عامر، ابتسام محمود)
، المجمة التربوية، القصيم جامعة طالبات لدى الأكاديمي بالاندماج التنبؤ في المثمى

 . 1443 -1379، 65كمية التربية، جامعة سوىاج، 
(. أثر استخدام الدراما عمى التحصيل في المغة العربية لطمبة 2012عامر، زاىرة خالد )

رسالة ماجستير غير الصف الأول الأساسي في مدارس محافظة جنين الحكومية. 
 ، جامعة النجاح الوطنية، نابمس، فمسطين.منشورة

وراء ا هم استراتيجياتى هعمئم اهقح رهمقتموذج ة نه(. "فعالي2008أحمد ) يمالعظيم، ر  عبد
ة هههحمرلماءة الإبداعية لدى طلاب ارهههلقلمدراسة وا القراءةرات اهههة ميهههي تنميهههة فهفرلمعا

 شمس. نجامعة عيت، لبنااكمية ، منشورة رغيدكتوراه الة هههسرالثانوية، 
 لأدبياتحصيل طالبات الصف الرابع  في( . اثر حدائق الأفكار 2016) عامر أمنو ،عبد الله

كمية التربية، الجامعة  ،المستنصرية آدابمجمة والنصوص،  الأدبمادة  في
 . 126 – 101،  73 ،المستنصرية

(. مفيوم الذات الأكاديمية ومستوي الطموح 2017عبدالرسول، حنان حسين محمود )
مجمة   .الأكاديمي وعلاقتيما بالاندماج الأكاديمي لدي عينة من طالبات الجامعة

 . 602 -  646، 2، جامعة القاىرة  ،كمية الدراسات العميا لمتربية ،التربويةالعموم 
(. أثر أسموب حدائق الأفكار في التفكير الإبداعي لدى 2014عبدالوىاب، بمقيس جبار )

، مجمة كمية التربية الأساسية  .طالبات الصف الخامس الأدبي في مادة التاريخ
 . 672 – 645،  82الأساسية، كمية التربية  -الجامعة المستنصرية 

 المعرفة لدى وراء ما تفكير تنمية في الأفكار حدائق أثر (. 2016)  عبود ، مروةالعزاوي
 ، كميةمنشورة غير ماجستير رسالة .التاريخ مادة في الأدبي الرابع طالبات الصف
 ديالي، بغداد، العراق. الإنسانية، جامعة التربية لمعموم

 .صفاء عمان: دار .الفعال التدريس في حديثة استراتيجيات (.2008) عمي عطية، محسن
ستراتيجيات الدراسة  الانفعالي(. الإسيام النسبي للإبداع 2016عفيفي، صفاء عمي أحمد. ) وا 

مجمة  .الأكاديمي في ضوء النوع والتخصص لدى طلاب الجامعة الاندماجفي أبعاد 
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 – 202، ) 3)40جامعة عين شمس،  ،التربيةكمية التربية في العموم النفسية كمية 
62 . 

 مادة تحصيل في الأفكار وحدائق الذىني العصف فاعمية (.2011عمي، سميم توفيق )
جامعة  ،منشورة غير دكتوراه رسالة العممي، الصف الخامس طالبات لدى الأحياء
 الييثم، بغداد، العراق. بن التربية، كمية بغداد،

حدائق الأفكار والخرائط الذىنية  إستراتيجيتي(. فعالية الدمج بين 2017عمر، زيزي حسن. )
في تدريس الاقتصاد المنزلي لتنمية ميارات التفكير البصري والارتقاء بمستوى الطموح 

رابطة  دراسات عربية في التربية وعمم النفس: .الأكاديمي لطالبات المرحمة الثانوية
 . 229  -  191،  86 التربويين العرب،

(. استخدام نيج عباءة الخبير في تعميم العموم عبر سياق 2013عوض الله، كريمة فريد )
، كمية الدراسات العميا، جامعة رسالة ماجستير غير منشورةالدراما: دراسة حالة. 

 بيرزيت، بيرزيت، فمسطين.
(. "أثر استخدام إستراتيجية التفكير المعرفي في تنمية ميارات 2010الغامدي، فايزة عثمان )

القراءة الإبداعية في مقرر المغة الانجميزية لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمدينة 
. كمية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، رسالة ماجستير غير منشورةالطائف". 
 بية السعودية.المممكة العر 

(. الإسيام النسبي لاستراتيجيات التعمم العميق والسطحي في التنبؤ 2014الفيل، حممي )
المجمة بالمرونة المعرفية والاندماج النفسي والمعرفي لدى طلاب المرحمة الإعدادية. 

 .334 – 257، 83، النفسية المصرية لمدراسات
الإبداعي والتحصيل في  التفكيرفي تنمية  الدراما أسموب(. أثر 2005القرنة، عمي أحمد )

، جامعة رسالة دكتوراهمبحث المغة العربية لدى طمبة الصف الخامس الأساسي. 
 اليرموك، إربد، الأردن.
(. أثر تدريس وحدة اليندسة وفق إستراتيجية عباءة الخبير 2016قنوح، فتحي حسن عيسى )

في التحصيل والدافعية نحو تعمم الرياضيات لدى طمبة الصف السادس في مدارس 
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، كمية الدراسات العميا، جامعة النجاح رسالة ماجستير غير منشورةمحافظة جنين. 
 الوطنية، نابمس، فمسطين.

 الأدبي الرابع الصف طالبات تحصيل في الأفكار حدائق أثر(. "2016) مرعا آمنةالكفيشي، 
 الجامعة التربية، كمية ،المستنصرية آداب مجمةص. والنصو  الأدب مادة في

 .126-101 ،73 المستنصرية،
(. فاعمية استخدام مدخل الطرائف في تنمية ميارات القراءة 2003المبودي، منى إبراىيم )

، مجمة القراءة والمعرفةالإبداعية والاتجاه نحو القراءة لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. 
 .126-59، 26كمية التربية، جامعة عين شمس، 

 اءةرهلقا راتاهمي بعض ةهتنمي يهف ةهحرمقت تتيجياارستافعالية " (.2004خمف ) محمد،
 ،بيةرلتا كمية ،فةرلمعوا اءةرلقا مجمة الإعدادية"، حمةرملا تلاميذ لدى ةهيرلابتكاا

 .44-15، 33 شمس، نعي جامعة
 .القاىرة، الكتب عالم .حدود بلا تفكير(. 2006ة )عرف الدين صلاح، محمود

(. أثر استخدام أسموب القدح الذىني في تنمية ميارات 2003محمود، عبد الرازق مختار )
، مجمة البحث في التربية وعمم النفسالقراءة الإبداعية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .175-151(، 3)13القاىرة ، 
تفسيرية في تنمية (. أثر إستراتيجية القراءة ال2020محمود، لمياء نبيل، وحسين، صبا حامد )

مجمة الفنون والأدب ميارات القراءة الإبداعية عند تلامذة الصف الخامس الابتدائي. 
 .286-274، 54، يوليو، بغداد، العراق، وعموم الإنسانيات والاجتماع

 اليندسة تدريس في التغيير عباءة إستراتيجية استخدام .(2020المراغي، إيياب السيد)
 لدى أسبابو من والحد العقمي التجول درجة وخفض التحصيل عمى تكامميبأسموب 
 لتربويات المصرية الجمعية، الرياضيات تربويات مجمة .الابتدائية المرحمة تلاميذ

 .79 -31(، 1) 23، الرياضيات
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(. أثر إستراتيجية حدائق الأفكار في حل المشكلات لدى طالبات 2019، ىيثم حنا )نازو
، مجمة الأستاذ لمعموم الإنسانية والاجتماعيةالصف الثامن الأساسي في مادة الفيزياء. 

3  ،383-402. 
لدى  البيئية القيم تنمية في الأفكار حدائق إستراتيجية أثر (2019) . خزعل حيدر نزال،

الإنسانيات  وعموم والأدب الفنون مجمة .التاريخ مادة في الأدبي الرابع الصف طالبات
 . 193 -178 ،36التربوية،  لمعموم الإمارات كمية . والاجتماع

تدريس العموم لتنمية التحصيل  في الترفييي(. استخدام التعميم 2019نصر، ريحاب أحمد)
 ،المجمة المصرية لمتربية العممية .لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية الأكاديميوالاندماج 

 .144 -99 ،6الجمعية المصرية لمتربية العممية، 
دراما عباءة الخبير في  إستراتيجية(. أثر استخدام 2020ومحرز، عبمة ) ،الوحيدي، عمار

 المغة مجمة إشكالات فيتحسين التحصيل المعرفي في دروس القراءة لدى التلاميذ. 
 .31-10، (1)9، والأدب

(. أثر برنامج قائم عمى القصة في تنمية بعض ميارات القراءة 2002، سمير )يونس
، مجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسالإبداعية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .88-53، 81القاىرة، 
، مجمة القراءة والمعرفة(. "القراءة" الفصل الأول في كتاب التربية، 2001، فتحي عمي )يونس

 .197-162،  5القاىرة، 
 :ثانيا: المراجع الأجنبية
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