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الحس الفكاهي مهارات لتنمية في تدريس المغة العربية برنامج قائم عمى المدخل الجمالي 
 المغوي والتفكير الجانبي لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية

 محمد همام هادي سقمي .د                                                      
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية                                             
 جامعة جنوب الوادي –كمية التربية بقنا                                               

 ممخص البحث
ىدؼ البحث إلى تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي، والتفكير الجانبي لدى تلبميذ    

الصؼ الثاني الإعدادي باستخداـ برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي وقياس فاعميتو، واتبع 
البحث المنيج شبو التجريبي، وتحددت مواد البحث في قائمتي ميارات الحس الفكاىي المغوي، 

انبي المناسبتيف ليؤلاء التلبميذ، وكتاب التمميذ، ودليؿ المعمـ مصاغيف وفؽ والتفكير الج
البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي، وتمثمت أداتا القياس في اختباري ميارات الحس الفكاىي 
المغوي والتفكير الجانبي، بعد ضبطيما، وطبقت تجربة البحث وفؽ التصميـ التجريبي ذي 

( تمميذا بمدرسة الحديثة 03طبيقا قبميا وبعديا، وكاف عدد التلبميذ )المجموعة الواحدة ت
الإعدادية بنيف بإدارة قنا التعميمية، وتوصمت نتائج البحث إلى فاعمية البرنامج في تنمية 
ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي لدى ىؤلاء التلبميذ، ومف ثـ وضعت مجموعة 

 قترحة. مف التوصيات والبحوث الم
 ميارات التفكير الجانبي.–ميارات الحس الفكاىي المغوي–: المدخؿ الجماليالكممات المفتاحية
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A Program Based on the Aesthetic Approach in  Arabic Language 

Teaching for Developing the Linguistic Humor and Lateral 

Thinking Skills Among Preparatory School Students 
 

Abstract 

 

The research aimed at developing the skills of linguistic humor and 

lateral thinking among second year preparatory school students using a 

program based on the aesthetic approach and measuring its 

effectiveness. The research followed the quasi-experimental design 

(Pre-post one group design). Further, the research materials concluded 

a list of linguistic humor skills, a list of lateral thinking skills, the 

student’s book, and the teacher's guide. These materials were 

formulated according to the aesthetic-approach-based program. 

Moreover, the research instruments were identified in the linguistic 

humor and lateral thinking skills tests. Additionally, the research 

sample consisted of 30 students enrolled at Al-Hadetha preparatory 

school for boys at Qena Educational Administration. Therefore, the 

experiment of the research was applied on the research sample. 

Findings of the research showed the effectiveness of the program in 

developing the skills of linguistic humor and lateral thinking among 

those students. Finally, a set of recommendations and proposed 

research were developed 

. 

Keywords:Aesthetic Approach, Linguistic Humor Skills, Lateral 

Thinking Skills 
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 :مقدمة
حظيت المغة العربية في معظـ فروعيا بنصيب كبير مف الفكاىة، حيث نجد الفكاىة في    

كؿ أصناؼ الإبداع والإنتاج الأدبي، فيي حاضرة في الشعر والنثر والقصة والخطب 
 والمقالات بقدر كبير وحظ وافر.

مختمؼ الثقافات  وتعد الفكاىة جانبا ميما مف الخبرة الإنسانية والحياة اليومية للؤفراد في   
وعمى مر العصور، اجتمع عمى تذوقيا الصغار والكبار، فالحياة الإنسانية بدونيا عبء ثقيؿ 
ولا يمكف أف نتصور العالـ دوف فكاىة أو مزاح، أو نتصور الحياة عابسة مقطبة الجبيف 

عميو أف النبي صمى الله  -رضي الله عنيما-مكفيرة المظير، فقد رُوي عف عبد الله بف عمر 
 وسمـ قاؿ: إني لأمزح ولا أقوؿ إلا حقا)رواه الترمزي(. 

والضحؾ والمرح وروح الفكاىة سموؾ اجتماعي يرتبط بالإنساف دوف غيره مف المخموقات،    
فالإنساف كائف ضاحؾ، وقد اعتبر البعض الفكاىة فنا ابتدعتو النفس البشرية؛ لمواجية ما في 

الحقيقة أنو مف آيات الله في خمؽ البشر، فيو سبحانو  حياتنا مف شدة وقسوة وحرماف، ولكف
وتعالى ميز الإنساف بالضحؾ والبكاء إلى جانب أشياء أخرى كثيرة عمى رأسيا العقؿ والمنطؽ 

 . 2(240، 1322) نبيمة شراب،
إلى أف الحس الفكاىي ىو: القدرة عمى إدراؾ الجوانب المضحكة في APA ويشير قاموس    

 (.(Vanden,Bos,G.R.(Ed.),2007, 451 عنيا  الموقؼ والتعبير
والفكاىيوف ىـ فئة نشيطة ومضحكة ومسمية وجذابة، والفكاىة لا تستخدـ فقط لأغراض    

اجتماعية، ولكنيا تقوي قدراتنا عمى التصرؼ في المواقؼ الصعبة والتغمب عمى التوتر والقمؽ، 
 (.      Liu, W, Katy,Y, 2012,21)مة بالعديد مف الخصائص الإيجابيةحس الفكاىي ذو صالو 

                                                           

  1 تن التوثيق وفق نظام جوعية علن النفس الأهريكية    (APA.V.6) هع ذكر الاسن الأول ثن الثاني للوؤلف
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ويعد الحس الفكاىي أحد الموضوعات الميمة التي وجدت في الحياة البشرية؛ لتيسر    
التفاعلبت الاجتماعية منذ القدـ وحتى الآف، ويمثؿ واحدا مف أىـ القضايا المحورية في مجاؿ 

 (.  Jeludara, et al,2011,2057عمـ النفس الإيجابي )
ىمية الحس الفكاىي فيما أثبتتو الدراسات التربوية الحديثة مف أف لو آليات وتتضح أ    

تعميمية مفيدة مثؿ أساليب الدعابة والتشبييات والاستعارات والتعمـ الترفييي، التي تسػػاعد في 
عممية التواصػػؿ الحيوي وفي عممية تخػػػزيف واسترجػػػاع المعمومات )غريبي عبد الكريـ، 

1322 ،44.)   
والحس الفكاىي لو أىمية كبيرة لدى المعمميف، حيث يجعؿ الفصؿ الدراسي ممتعًا ومرحًا    

ويسوده جو مف المتعة والراحة النفسية، بالإضافة إلى ذلؾ يشعر التلبميذ بالاستمتاع أكثر، 
ويجعميـ يحبوف المعمميف الذيف يتمتعوف بروح الدعابة لأف روح الدعابة ليست شيئًا منفصلًب 

(، كما أنو يساعد التلبميذ عمى استرجاع Abad, F,2017,10الدرس وتطبيقاتو ) عف
 Hayati etالمعمومات بسيولة وتذكر الحقائؽ والمفاىيـ المرتبطة بالمواقؼ الفكاىية )

al,2011, 653).      
وعمى الرغـ مف أىمية الحس الفكاىي في العممية التعميمية، إلا أف كثيرا مف الدراسات    
رت لضعؼ التلبميذ في ميارات الحس الفكاىي في مختمؼ مراحؿ الدراسة، ويؤكد ىذا أشا

(، ودراسة ىياـ 1321الضعؼ دراسات عديدة منيا: دراسة إنشراح إبراىيـ، جنات عبد الغني )
(، ودراسة أحمد 1324، ودراسة عمي محمد )Barar,K (2015)(، ودراسة 1324صابر)

  (.1322د )(، ودراسة حمدي محم1322حسنيف )
ويمكف التعبير عف الحس الفكاىي مف خلبؿ صور متعددة منيا الفكاىة التصورية مثؿ    

رسوـ الكاريكاتير وأفلبـ الكرتوف، والفكاىة السمعية مثؿ الموسيقى الضاحكة، والفكاىة 
 Derks, etالسموكية مثؿ الإيماءات والإشارات، والفكاىة المغوية مف خلبؿ استخداـ المغة)

al,1998,143    .وسوؼ يركز الباحث عمى النوع الأخير مف خلبؿ الحس الفكاىي المغوي ،) 
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ومف منطمؽ أف الحس الفكاىي المغوي ىو قدرة الفرد عمى إدراؾ الجوانب الطريفة أو 
المضحكة في الموقؼ والتعبير عنيا لغويًا، فإف ذلؾ يحفز عقؿ التمميذ عمى ممارسة نوع ميـ 
وحيوي مف التفكير وىو التفكير الجانبي الذي يسعى مف خلبؿ مياراتو إلى توليد إدراكات 

بداعات جديدة. ومفاىيـ وأفكار   وبدائؿ وا 
ويعد التفكير الجانبي نمطًا مف التفكير الإبداعي، وىو مصطمح أطمقو إدوارد دي بونو    

الذي ابتدع مصطمح التفكير الجانبي، وىو البحث لحؿ المشكلبت بأساليب غير تقميدية أو 
نسب أساسا غير منطقية بشكؿ واضح، وقد أسماه كذلؾ؛ ليميزه عف التفكير العمودي الذي ي

 (.  12، 1332إلى التفكير المنطقي أو ما يألفو الإنساف ويعتاد عميو )إدوارد دي بونو، 
والتفكير الجانبي لو فوائد كبيرة في توسعة رقعة الخياؿ والتفكير بالاحتمالات الكثيرة، فيو    

كاء بشكؿ كبير ينمي العقؿ باتجاه التفكير الموسع، ويساعد ىذا النوع مف التفكير في تنمية الذ
 (.  003، 1332وحؿ المشكلبت التي تواجو التلبميذ )طارؽ السويداف، 

ويعتمد التفكير الجانبي عمى ابتكار أكبر قدر ممكف مف الحموؿ والبدائؿ، ويمكف مف خلبلو    
النظر إلى أكثر مف جية في المشكمة أو الموقؼ والقفز بخطوات حؿ المشكمة أي الإبقاء 

ات المتاحة، إذ يركز عمى واقػػػع الأمر وليس الأمر الواقػػع ) صلبح الديف عمى كؿ المعموم
 (.   221 -222، 1334عرفة، 

وعمى الرغـ مف أىمية التفكير الجانبي في العممية التعميمية، إلا أف كثيرا مف الدراسات    
سات دراسة أشارت إلى ضعؼ التلبميذ في مياراتو في مختمؼ المراحؿ الدراسية ومف ىذه الدرا

(، ودراسة 1324(، ودراسة وجيو المرسي )1324(، ودراسة عمي محمد )1324رضا دياب )
 (. 1321(، ودراسة ميا السيد، ابتساـ عز الديف )1322باسـ صبري )

ويتطمب كؿ مف الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي مف الفرد: الانتباه الدائـ، وسرعة    
والدىشة مف خلبؿ المفارقات غير المتوقعة وغير المألوفة، فكلبىما البديية، وعنصر المفاجأة 

يحتاج إلى نوع مف التحرر المؤقت مف سيطرة القوالب النمطية والتفكير المنطقي الجامد، 
 واليروب مف قيود الواقع والتجوؿ بحرية في مجاؿ الأصالة والإبداع بحثا عف الأفكار الجديدة.    
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ات المعيارية لمحتوى مادة المغة العربية إلى أنو ينبغي عمى تمميذ وتشير وثيقة المستوي   
المرحمة الإعدادية بنياية ىذه المرحمة أف يمارس ميارات التفكير العميا ويعبر تعبيرًا فكاىيًا أو 
ساخرًا، ويبتكر حمولا وبدائؿ جديدة، ويطرح أسئمة إبداعية، ويستنتج القيـ الجمالية )الييئة 

(؛ لذا تعد المرحمة الإعدادية مف 22 -23، 1331جودة التعميـ والاعتماد،  القومية لضماف
أنسب المراحؿ لتنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي، حيث يتميز تلبميذىا 

 بزيادة قدرتيـ العقمية في التفكير والفيـ والابتكار ومدى الانتباه وطوؿ مدتو.  
فإنو ينبغي لتنمية الحس الفكاىي المستويات المعيارية، ليو وثيقة وانطلبقًا مما أشارت إ     

المرحمة الإعدادية، تخمي المعمميف عف الطرؽ التقميدية،  تلبميذ المغوي والتفكير الجانبي لدى
وتبني إستراتيجيات ومداخؿ تدريسية تخاطب وجداف التلبميذ وتثير روح المرح والفكاىة وتعمؿ 

انبي وتحرؾ لدييـ الإحساس بالجماؿ في التعميـ، مف خلبؿ استخداـ عمى إثارة التفكير الج
 مداخؿ تدريسية متعددة منيا المدخؿ الجمالي.  

ويعد المدخؿ الجمالي مف المداخؿ التدريسية التي تركز أساسًا عمى جعؿ التعميـ أكثر    
ما أنو متعة وفعالية مف خلبؿ تضميف وتعزيز عنصر الجماؿ في جميع عناصر المنيج، ك

يحفز المتعمميف عمى الدراسة ويطور قدرات العقؿ عمى التفكير بعمؽ ويصبح التعمـ ذا معنى 
 (. Eisner, 2005, 10أكثر )
أف استخداـ المدخؿ الجمالي في التدريس يحفز تعمـ   Hayin Li,(2010,132)ويرى    

جمالي أثناء  التلبميذ ويجعمو أكثر متعة، ويساعدىـ عمى التفكير العممي، ويخمؽ جو
   التدريس، ويحفز لدييـ مشاعر تذوؽ الجماؿ، وحب المعرفة.   

ويسيـ المدخؿ الجمالي في تنمية الوعي والإدراؾ الحسي لدى التلبميذ، ويعمؿ عمى    
ثارة حواسيـ نحو التأمؿ والتفكير وحب الاستطلبع والتخيؿ،  تشجيعيـ عمى التعبير الجميؿ، وا 

نة التي تشعر بالجماؿ، والإرتقاء بالقيـ الجمالية والأخلبقية لدييـ؛ مما وتنمية الشخصية المتواز 
 (.11، 1332يجعؿ التعميـ ذا معنى ) فوزي الشربيني، 
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وىناؾ عديػػػد مف الدراسات العربية والأجنبية التي أكػػػػػدت فاعمية استخػداـ المدخؿ الجمالي    
، Jacobs,R.(2011)(، دراسة 1331مد )في العممية التعميمية مثػػػػؿ: دراسة أماني مح

 .Leder, H., & Nadal, M (،1324(، ودراسة أشرؼ محمد )1320ودراسة أمؿ زىير )
ودراسة  Tjoe,H.(2016)، ودراسة Hallmark,L.(2015)، ودراسة (2014)

Larcombe,P.(2018)(1321(، ودراسة إيماف كاظـ )1322، ودراسة محمد رجب .) 
لذا فإف استخداـ المدخؿ الجمالي مف خلبؿ اعتماده عمى إستراتيجيات متنوعة مثؿ    

إستراتيجية ماذا يحدث لو؟ وتمثيؿ الأدوار، والسرد القصصي، وتوظيؼ الدراما، ومسرحة 
براز عناصر الجماؿ في الموضوعات  المناىج، وما يتميز بو مف مخاطبة وجداف المتعمـ، وا 

ثارة حواسيـ نحو التأمؿ والتفكير؛ مما قد يجعمو مناسبا لتنمية الدراسية المقدمة لمت لبميذ، وا 
 ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.     

 مشكمة الدراسة:
 عمى الرغـ مف أىمية تنمية ميارات الحس الفكاىي والتفكير الجانبي في العممية التعميمية،   
 تنمية مياراتيما لا تحظى في أغمب مراحؿ التعميـ بأىمية بالغة في تدريس المغة العربية.  فإف
( معمما مف معممي المغة العربية بالمرحمة 24ومف خلبؿ إجراء مقابمة شخصية مع عدد ) -

الإعدادية في عدة مدارس تابعة لإدارة قنا التعميمية، تـ سؤاليـ عف: مدى اىتماميـ بتنمية 
الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي مف خلبؿ منيج المغة العربية، ومدى  ميارات

استخداميـ إستراتيجيات تدريسية تخاطب الوجداف وتوفر روح الدعابة والمرح والفكاىة وتعمؿ 
%( مف المعمميف يمجأوف إلى الأساليب 23عمى إثارة التفكير الجانبي، أشارت النتائج إلى أف )

تدريس، كما أشار معظميـ إلى أنو لا يعرؼ الحس الفكاىي المغوي والتفكير التقميدية في ال
 الجانبي كمفيوميف، وبالتالي لا يستخدموف إستراتيجيات تدريسية تنمي ىذه الميارات. 

ومف خلبؿ نتائج اختباري ميارات الحس الفكاىي المغوي، والتفكير الجانبي، وقد تـ  -
 -غير مجموعة البحث الأصمية –الصؼ الثاني الإعدادي ( تمميذًا ب03تطبيقيما عمى عدد )

( أسئمة عف أربع ميارات 2بمدرسة "أبو بكر الصديؽ الإعدادية" تضمف الاختبار الأوؿ )
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وىي:إنتاج الفكاىة المغوية، والتمتع بروح الفكاىة، الجاذبية الاجتماعية لمفكاىة، الفكاىة 
أسئمة عف خمس ميارات ىي: توليد إدراكات ( 23المعززة لمذات، وتضمف الاختبار الثاني )

جديدة، وتوليد مفاىيـ جديدة، وتوليد أفكار جديدة، وتوليد بدائؿ جديدة، وتوليد إبداعات جديدة، 
تبيف أف التلبميذ لدييـ ضعؼ في ميارات كؿ مف الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي، 

( درجة في ميارات 43ة الكمية )( مف الدرج2192حيث بمغت متوسطات درجات التلبميذ )
 ( درجة في ميارات التفكير الجانبي.  23( مف الدرجة الكمية )1493الحس الفكاىي المغوي، )

وباستقراء منيج المغة العربية المقدـ لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي تبيف أنو لا ييتـ بإثارة  -
فكاىة، الأمر الذي انعكس بالسمب الإحساس بالجماؿ وتوفير جو مف المتعة وروح الدعابة وال

عمى التلبميذ، فأصبحوا قميمي الإحساس بالرؤية الجمالية والمرح والفكاىة وأصبح لدييـ شعور 
 .الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبيبالممؿ والضغط النفسي؛ مما أضعؼ لدييـ ميارات 

لفكاىي والتفكير الجانبي أكدت وباستقراء الأدبيات والدراسات السابقة التي تناولت الحس ا -
ثارة التفكير الجانبي؛ مما  معظميا عمى أنو لا يوجد اىتماـ بتوفير روح الدعابة والفكاىة وا 
أسيـ في ضعؼ تمؾ الميارات لدى التلبميذ، ومف الدراسات التي اىتمت بتنمية الحس 

سنيف ودراسة أحمد ح، Barar,K (2015)(، ودراسة1324الفكاىي دراسة ىياـ صابر)
في أشارت إلى وجود ضعؼ (، ومف الدراسات التي 1322، ودراسة حمدي محمد )(1322)

( التي أشارت إلى وجود ضعؼ لدى 1324دراسة عمي محمد )ميارات التفكير الجانبي 
( 1322تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي في ميارات التفكير الجانبي، ودراسة باسـ صبري )

مة الابتدائية لدييـ قصور في ميارات التفكير الجانبي، ودراسة التي أوضحت أف تلبميذ المرح
لدى تلبميذ المرحمة التي أشارت إلى وجود ضعؼ  (1321ميا السيد، ابتساـ عز الديف )

 في ميارات التفكير الجانبي. الإعدادية
وعمى الرغـ مف أىمية استخداـ المدخؿ الجمالي وفؽ ما أشارت إليو نتائج وتوصيات    

في تدريس المغة   -عمى حد عمـ الباحث –الدراسات السابقة إلا أف استخدامو لا زاؿ محدودًا 
 العربية، ومف خلبؿ ما سبؽ يتبيف أف:
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راسة ىياـ ىناؾ دراسات أوصت بأىمية تنمية ميارات الحس الفكاىي، ومنيا د
(، ودراسة 1322، ودراسة أحمد حسنيف )Barar,K (2015)(، ودراسة1324صابر)

 (.1322حمدي محمد )
ىناؾ دراسات أوصت بأىمية تنمية ميارات التفكير الجانبي، ومنيا دراسة عمي محمد 

 ـعز الديف )( 1322(، ودراسة باسـ صبري )1324)  (.   1321ودراسة ميا السيد، ابتسا
 صيات الدراسات السابقة التي أشارت إلى فاعمية استخداـ المدخؿ الجمالينتائج وتو 
، Spivak, G.C.(2012)ودراسة ، Sinclair, N.(2009)دراسة مثؿ: 
 (، ودراسة1320، ودراسة أحمد عبد الحميد ) Ohnback , H.(2013)ودراسة

Leder, H., & Nadal, M. (2014)( ودراسة 1324، ودراسة رباب شوقي ،)
Tjoe, H.(2016)( ـمحمود )1324، ودراسة ريـ أحمد   (.1321(، ودراسة منار عمي، أحلب

ومف ثـ تحددت مشكمة البحث في: وجود ضعؼ لدى معظـ تلبميذ الصؼ الثاني    
الإعدادي، في ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي، ويسعى البحث الحالي إلى 

ى المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات الحس الفكاىي التعرؼ عمى فاعمية برنامج قائـ عم
 المغوي والتفكير الجانبي لدى ىؤلاء التلبميذ. 

 : تحددت أسئمة البحث في: أسئمة البحث
ما فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي  

 المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي ؟
 ىذا البرنامج في تنمية ميارات التفكير الجانبي المناسبة ليؤلاء التلبميذ ؟ما فاعمية 

 تحدد ىدفا البحث فيما يمي:هدفا البحث: 
 تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. 

 تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى ىؤلاء التلبميذ.
 حددات التالية:التزـ البحث بالممحددات البحث: 

 ( تمميذًا.03مجموعة مف تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي وعددىا ) المحدد البشري:
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 -: بعض ميارات الحس الفكاىي المغوي )إنتاج الفكاىة المغويةالمحدد الموضوعي
الفكاىة المغوية  –الجاذبية الاجتماعية لمفكاىة المغوية  –التمتع بروح الفكاىة المغوية 

توليد مفاىيـ  -ات(، وبعض ميارات التفكير الجانبي) توليد إدراكات جديدةالمعززة لمذ
توليد إبداعات جديدة( والتي تناسب  -توليد بدائؿ جديدة-توليد أفكار جديدة -جديدة

تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وتـ اختيار مجموعة مف القصص الفكاىية التي 
( دروس؛ لتنمية ميارات 2نامج عمى )تتناسب مع المتغيريف التابعيف، واشتمؿ البر 

 الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي لدى ىؤلاء التلبميذ.
: تـ تطبيؽ التجربة بمدرسة الحديثة الإعدادية بنيف بإدارة قنا المحدد المكاني

التعميمية، بسبب ترحيب إدارة المدرسة وتوفر بعض مصادر التعمـ الحديثة التي 
 ة البحث.ساعدت عمى تطبيؽ تجرب

/ 12/23تـ إجراء التجربة في الفصؿ الدراسي الأوؿ في الفترة مف  المحدد الزماني:
ـ بعد الاطلبع عمى الخطة الشاممة لمفصؿ الدراسي 1313/ 03/22ـ إلى 1313

 الأوؿ بمنيج المغة العربية بالصؼ الثاني الإعدادي.   
 تحددت مواد البحث في:مواد البحث: 

 الفكاىي المغوي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.قائمة بميارات الحس 
 قائمة بميارات التفكير الجانبي المناسبة ليؤلاء التلبميذ.

 كتاب التمميذ) دروس البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي(.
 دليؿ المعمـ لتنفيذ دروس البرنامج.

 أداتا القياس بالبحث:
 ) إعداد الباحث(.         اختبار ميارات الحس الفكاىي المغوي  

 اختبار ميارات التفكير الجانبي                 ) إعداد الباحث(.
 
 



 

 

 

 جامعة بني سويف
 مجمة كمية التربية

 عدد يناير
 2021الثالث  ءالجز 

154 

 منهج البحث والتصميم التجريبي:
اتبع البحث المنيج شبو التجريبي )التجريبي التربوي(، وتـ استخداـ التصميـ التجريبي ذي    

 المجموعة الواحدة حيث التطبيؽ القبمي والبعدي.
 تنبع أىمية البحث مف خلبؿ الآتي:أهمية البحث: 

يقدـ ىذا البحث كتابًا لمتمميذ ودليلب لممعمـ،يتضمف مجموعة مف الدروس مف خلبؿ 
المدخؿ الجمالي، مما قد يفيد القائميف عمى تصميـ مناىج المغة العربية بالمرحمة 

 الإعدادية عند تطوير تمؾ المناىج.
يارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي، مما قد يقدـ ىذا البحث اختباريف لم 

يفيد الباحثيف المتخصصيف في مناىج وطرؽ تدريس المغة العربية عند إجراء بحوث 
 مماثمة.

يمثؿ ىذا البحث توجيًا مسايرًا للبتجاىات المعاصرة التي تنادي بضرورة تبني رؤى 
الفكاىي المغوي والتفكير معاصرة واستخداـ مداخؿ تدريسية تنمي ميارات الحس 

 الجانبي.
نتائج ىذا البحث يمكف أف تفيد المسئوليف القائميف عمى تخطيط وبناء وتطوير مناىج 
المغة العربية، في تضميف موضوعات تساعد عمى تنمية ميارات الحس الفكاىي 

 المغوي والتفكير الجانبي، لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.
 الحس الفكاىي في مراحؿ تعميمية مختمفة.أخرى لتنمية ميارات فتح المجاؿ أماـ دراسات 

 مصطمحات البحث الإجرائية:
 المدخل الجمالي: 

يعرفو الباحث إجرائيًا في ىذه الدراسة بأنو: مدخؿ تدريسي يعتمد عمى مجموعة مف    
موضوعات لتلبميذ الصؼ الثاني الالمسممات المرتبطة بطبيعة الجماؿ، يتـ مف خلبلو تقديـ 

الإعدادي بطريقة ممتعة تعتمد عمى إثارة المشاعر والخياؿ المتمثؿ في إنتاج الأفكار الإبداعية 
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براز عناصر الجماؿ مستخدما مجموعة مف القصص  والبحث عف التآلؼ والانسجاـ وا 
 ي والتفكير الجانبي.الفكاىية، لمساعدة ىؤلاء التلبميذ عمى تنمية ميارات الحس الفكاىي المغو 

 الحس الفكاهي المغوي: 
قدرة تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي عمى : ويعرفيا الباحث إجرائيا في ىذه الدراسة بأنيا   

إدراؾ الجوانب المضحكة أو الطريفة في الموضوعات المقدمة ليـ والتعبير عنيا لغويا مف 
 -التمتع بروح الفكاىة المغوية -لمغويةخلبؿ ميارات الحس الفكاىي المغوي )إنتاج الفكاىة ا

الفكاىة المغوية المعززة لمذات(، ويقاس ذلؾ مف خلبؿ  -الجاذبية الاجتماعية لمفكاىة المغوية
 الدرجة التي يحصؿ عمييا ىؤلاء التلبميذ في اختبار ميارات الحس الفكاىي المغوي.

 التفكير الجانبي: 
نما عمى يعرفو الباحث إجرائيا بأنو: نمط مف ا    لتفكير لا يعتمد عمى المسار الواضح، وا 

أكبر عدد ممكف مف الحموؿ والبدائؿ غير المألوفة مف خلبؿ الميارات التي اعتمدىا الباحث 
الميارات: توليد إدراكات،  ىذه مف أجؿ تنميتيا لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وتتضمف

بداعات جديدة، وتق  اس بالاختبار الذي أعدتو الدراسة.ومفاىيـ، وأفكار، وبدائؿ، وا 
يمكف عرض الخمفية النظرية لمبحث مف خلبؿ ثلبثة محاور: المدخؿ الخمفية النظرية لمبحث: 
 ، التفكير الجانبي.المغوي الجمالي، الحس الفكاىي
 أولا المدخل الجمالي: 

 مفهوم المدخل الجمالي: -1
المدخؿ الجمالي بأنو: كؿ عمؿ تعميمي يقترف بعمؿ   Eisner, E.W.(2005,16)عرؼ   

فني، وييدؼ إلى تشكيؿ منظـ للؤداء، بحيث ينمو ويتطور بإيقاع متناغـ ومتناسؽ، مما 
 يجعؿ مف أجزائو وحدة واحدة متماسكة، وىذا ما يضفي الحيوية والسرور لبيئة التعمـ.

: مدخؿ في التدريس إلى أنو Girod, M. & Wong, D.(2011,205)وأشار كؿ مف    
يتـ مف خلبلو تقديـ المفاىيـ والأشكاؿ الأخرى لممعرفة مستخدمًا التشبييات، والسرد 
القصصي، والمنحى التاريخي، والاندماج بأساليب جميمة، وممتعة تعتمد عمى إثارة 
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ثارة  المشاعر،والعواطؼ، والخياؿ المتمثؿ في تحرير الأفكار مف الارتباطات المنطقية، وا 
 دس المتمثؿ في فيـ الحقيقة، وعدـ التقيد بالتحميلبت المنطقية فقط. الح
أف المدخؿ الجمالي: يعتمد عمى مجموعة مف الأنشطة التدريسية ذات  يتضح مما سبؽ   

الطابع الجمالي تركز عمى تعزيز وتوظيؼ عنصر الجماؿ بشتى صوره في صياغة المحتوى 
والأشكاؿ الأخرى لممعرفة بأساليب جديدة وممتعة وفي التدريس، يتـ فييا تقديـ الموضوعات 

تعتمد عمى إثارة العواطؼ والمشاعر والخياؿ المتمثؿ في تحرير الأفكار والبحث عف التآلؼ 
براز عناصر الجماؿ مف خلبؿ تقديـ الموضوعات بصورة شائقة تجذب التلبميذ.  والانسجاـ وا 

 :فمسفة المدخل الجمالي -2
مف خلبؿ الاطلبع عمى بعض الدراسات العربية والأجنبية التي تناولت المدخؿ الجمالي    

يتضح أنو يعتمد عمى فمسفة الجماؿ باعتباره صفة تكمف في كؿ الظواىر العممية، وسمة بارزة 
مف سمات ىذا الكوف، وكؿ نواحي الحياة بما فييا مواقؼ التعمـ الصفي، حيث يعتمد فيو 

الجماؿ والتنظيـ وترتيب الأفكار، وتوظيؼ الخياؿ؛ مما يضفي عمى الموقؼ التدريس عمى 
 التعميمي البيجة والاستمتاع والتفاعؿ الإيجابي.  

وتؤكد النظريات التربوية الحديثة أف الطفؿ يولد مزودًا بغريزة حب الجماؿ وحب الاطلبع،    
نفسيا لكؿ ما ىو غير مألوؼ فالإنساف بفطرتو يحب كؿ جميؿ، وينجذب إليو بدرجة انجذابو 

(؛ لذا ينبغي أف يركز الموقؼ التدريسي 13، 1332لديو )محمود الخوالدة، محمد عوض،
براز عنصر الجماؿ مف خلبؿ توفير المناخ الجمالي.  عمى إثارة التفكير ومخاطبة الوجداف، وا 

 ويتضح مف خلبؿ الفمسفة التي يقوـ عمييا المدخؿ الجمالي ما يمي:   
الجمالي ذو طبيعة إنسانية، فالإنساف ىو الكائف الوحيد الذي وىبو الله القدرة  المدخؿ

 تدريس المغة العربية ومختمؼ المواد الدراسية.عمى الإحساس بالجماؿ؛ لذا فإنو يصمح في 
المدخؿ الجمالي يشجع عمى الابتكار والإبداع والتنظيـ وترتيب الأفكار وتوظيؼ 

 يقة جديدة.الخياؿ، وعرض المعمومات بطر 
 الجوانب المعرفية والوجدانية والميارية لتدريس الموضوعات.المدخؿ الجمالي يجمع بيف 
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المدخؿ الجمالي يقدـ مادة المغة العربية بطرؽ جديدة وممتعة تتضح فييا عناصر 
 الجماؿ والتنظيـ والتناسؽ والانسجاـ.

الجانب الوجداني  دراسة موضوعات المغة العربية مف منظور جمالي يسيـ في تنمية
ثارة التفكير الجانبي، والتفاعؿ مع الموضوعات الدراسية  والحس الفكاىي المغوي وا 

 بطريقة شائقة وممتعة. 
 أهمية المدخل الجمالي: -3
لممدخؿ الجمالي أىمية كبيرة، تتضح مف خلبؿ ارتباطو ارتباطا عضويا بقضية تربية المتعمـ   

تربية جمالية، يتحد فييا البحث النظري والممارسة العممية بيدؼ تكويف الرؤية الجمالية لدى 
 الفرد مف خلبؿ إدراؾ نواحي الجماؿ والقدرة عمى النقد والابتكار.

لجمالي في تنمية الإدراؾ الحسي، والارتقاء بالتذوؽ الجمالي، وتتضح أىمية المدخؿ ا   
دراؾ التناسؽ والانسجاـ في العلبقات الإنسانية، وتحقيؽ الصحة  وتنمية الشخصية المتوازنة، وا 
النفسية والمتعة الوجدانية والروحية، والارتقاء بالقيـ، وتوحيد المفاىيـ، ودمج الظواىر الطبيعية 

 (.  23، 1320الرحمف،  والفنوف ) سميـ عبد
 ( إلى أف أىمية المدخؿ الجمالي تتضح فيما يمي:1324،232وأشار خميؿ رضواف )

 يعمؿ عمى اكتشاؼ مواىب التمميذ واىتماماتو، وتمييزه بيف الأشياء.
 يعمؿ عمى تنمية القيـ الجمالية المتنوعة بالظواىر الطبيعية. 
 راحؿ التعميـ المختمفة.يقمؿ مف صعوبات تعمـ المادة الدراسية في م 

 يعمؿ عمى تيذيب سموؾ التمميذ وتنمية قدراتو الإبداعية.
 تحقيؽ الصحة النفسية والمتعة الوجدانية والروحية لمتمميذ.

 يساعد عمى تنمية التفكير الابتكاري.
يتضح مما سبؽ أف المدخؿ الجمالي لو أىمية كبيرة كمدخؿ تدريسي في العممية التعميمية،    

جميمة وجديدة تشعرىـ بالدىشة والاستغراب مف عمؿ عمى تقديـ المعرفة لمتلبميذ بصورة حيث ي
، وتعمؿ عمى إثارة التفكير روعة الأفكار والمعمومات التي تحقؽ ليـ المتعة الوجدانية والروحية
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وتنمية القدرات الإبداعية، مما يجعؿ لو دورا كبيرا في توفير بيئة صفية داعمة تساعد تلبميذ 
الصؼ الثاني الإعدادي عمى تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي مف خلبؿ 

 إبراز المدخؿ الجمالي لعناصر الجماؿ والتنظيـ والتناسؽ والانسجاـ في الموقؼ التعميمي.
 خطوات التدريس بالمدخل الجمالي:

طيع مف خلبليا المعمـ أف يقوـ عمييا المدخؿ الجمالي عمى العديد مف الخطوات التي يست   
يقدـ موضوعات المادة الدراسية بطريقة شائقة وممتعة تجذب انتباه التلبميذ وتثير تفكيرىـ 

 وتجعميـ قادريف عمى الملبحظة والتأمؿ. 
وىناؾ عدة خطوات لتدريس الموضوعات باستخداـ المدخؿ الجمالي تتمثؿ فيما أشار إليو كؿ 

-23، 1322(، عمي محمد )101، 1324ريـ أحمد )(، 04-00، 1331أماني محمد )مف 
  ( وىي كالتالي:22

: مف خلبؿ تشكيؿ المادة الدراسية وتصويرىا بشكؿ إعادة تجميل المادة الدراسية
جمالي، ثـ إعادة تقديـ الأفكار بشكؿ درامي لتشجيع التلبميذ عمى التفكير التخيمي 

 والفيـ الجمالي.
ؿ تشجيع التلبميذ عمى التخيؿ والإبداع باستخداـ : ويتـ ذلؾ مف خلبإثارة التفكير 

إستراتيجية ماذا يحدث لو؟  ومف ثـ يقوـ المعمـ بتحفيز وتنشيط الأفكار العممية 
 المتوفرة لدى التلبميذ ويعيد بمورة إدراكيـ لمكوف.

: مف أىـ خطوات التدريس باستخداـ المدخؿ الجمالي )الملبحظة الملاحظة والتأمل -جػ 
حيث يطمب المعمـ مف التمميذ أف يتأمؿ ويلبحظ الأنشطة الموجودة أمامو، وأف يطمؽ  والتأمؿ(

خيالو في ىذا الميداف؛ ليستنتج الروابط بيف الظواىر المختمفة، ولرؤية العلبقات بيف الأشياء 
والحقائؽ الكونية، فإثارة حواس الإنساف نحو التأمؿ ومف ثـ التفكير وتوجيو ىذا التفكير نحو 

ؽ والتحميؿ يجعؿ التمميذ يشعر بالمتعة الجمالية التي ينعـ بيا الوجداف والإحساس العم
 الصادؽ بالجماؿ.
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: تصور أو إدراؾ العالـ بشكؿ مختمؼ التأكيد عمى توسيع المساحة الجمالية في الإدراك -د
 مف خلبؿ التفكير والتخيؿ والتأمؿ والإحساس.

ـ المعمـ بتجسيد أو نمذجة أفكاره الجمالية؛ كي : مف خلبؿ قيانمذجة الأفكار الجمالية -ىػ
يستطيع التلبميذ إدراكيا، أي أف يستعرض المعمـ بشيء مف التفصيؿ الأفكار والمجالات التي 

 يمكف أف تستخدـ فييا.
: يعتبر تقمص الأدوار طريقة حيوية في التدريس، ويمكف أف تتـ بتحويؿ تمثيل الأدوار -و

كؿ تمميذ دورا ميما، ويتصرؼ بناء عمى أبعاد ىذا الدور، سواء الفصؿ إلى مسرح يمارس فيو 
اتخذ التمثيؿ مواقؼ اجتماعية، أو مواقؼ خيالية، أو مواقؼ حياتية، ومف خلبؿ تمثيؿ الدور 

 يتعمـ التمميذ طرؽ وأساليب جديدة.                
لتلبميذ الصؼ وقد تمت الاستفادة مف تمؾ الخطوات السابقة في عرض الدروس المقدمة   

عادة تجميؿ  الثاني الإعدادي باستخداـ المدخؿ الجمالي مف خلبؿ تمؾ الخطوات )التمييد وا 
المادة الدراسية، إثارة التفكير، الملبحظة والتأمؿ، التأكيد عمى توسيع المساحة الجمالية في 

تتناسب مع ىذا الإدراؾ، نمذجة الأفكار الجمالية، تمثيؿ الأدوار(، كما تـ اختيار طرؽ تدريس 
المدخؿ، وتحقؽ المتعة والجماؿ وتنمي ميارات الحس الفكاىي المغوي وتعمؿ عمى إثارة 
التفكير الجانبي وتنمية مياراتو لدى ىؤلاء التلبميذ مف خلبؿ استخداـ الطرائؼ والقصص 

 .الفكاىية والسرد القصصي، ولعب الأدوار، والأسئمة التي تعمؿ عمى إثارة التفكير والإبداع
 ثانيا الحس الفكاهي المغوي وتنمية مهاراته لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية:

 مفهوم الحس الفكاهي:
( إلى أف الحس الفكاىي 1321،44أشارت كؿ مف إنشراح إبراىيـ، جنات عبد الغني )   

ىو: القدرة عمى استخداـ كؿ الوسائؿ والطرؽ الممكنة التي تسبب الإثارة والضحؾ، وتكوف 
 عمى شكؿ قصة، ونكتة، وذلؾ في أثناء ممارسة الأنشطة التربوية المقدمة لمتمميذ.

أنو: القدرة عمى خمؽ شعورا بالمتعة والتسمية في  Muslim,et al (2016,51)ويرى    
الفصؿ الدراسي مثؿ استخداـ القصص المضحكة أو التعميقات المضحكة أو نكت أو لعبة 
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مسمية، ويرتبط ارتباطا وثيقا بالرفاىية وروح الدعابة ولو فوائد كثيرة في حياة التلبميذ ويسيـ 
   .  في تحسيف الصحة والحد مف التوتر والقمؽ

( بأنو: مجموعة مف السمات التي توجد داخؿ 400، 1322عرفو أحمد حسنيف )كما    
    الفرد، حيث يدرؾ مف خلبليا الجوانب المضحكة في المواقؼ ويعبر عنيا.

يتضح مف التعريفات السابقة أف الحس الفكاىي المغوي ىو نمط مف أنماط السموؾ، أو    
مجموعة مف السمات الشخصية التي يتميز بيا الفرد ويظير ذلؾ مف خلبؿ قدرتو عمى إدراؾ 
نتاج الفكاىة المغوية والتمتع بيا، والتعبير عنيا لغويا،  الجوانب المضحكة في الموقؼ، وا 

 واجية مختمؼ المواقؼ، مما يعمؿ عمى خمؽ جوا مف المتعة وروح الدعابة.  وتوظيفيا في م
 :جوانب الحس الفكاهي

جوانب متعددة  -بصفة عامة والحس الفكاىي المغوي بصفة خاصة –لمحس الفكاىي    
ينبغي أف تتـ مراعاتيا مف قبؿ كؿ مف المنيج والمعمـ عند تقديـ الموضوعات الدراسية لتلبميذ 

 اني الإعدادي؛ كي تتـ تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي لدييـ بسيولة.الصؼ الث
 ( إلى أف الحس الفكاىي لو جوانب متعددة وىي:144، 1332وأشار شاكر عبد الحميد)
بداع وفيـ الجوانب المعرفية : ويقصد بيا تمؾ العمميات العقمية مف إدراؾ وخياؿ وا 
 وتذوؽ لمفكاىة.

 شمؿ المشاعر السارة الخاصة بالتسمية والبيجة والاستمتاع.: وتالجوانب الانفعالية 
 : ومنيا الضحؾ بأصواتو ونغماتو، وحركات عضلبت الوجو.الجوانب السموكية -جػ
: ويقصد بيا السياقات الخاصة بالتفاعؿ الاجتماعي أو الاتصاؿ الجوانب الاجتماعية -د

 المثيرات المضحكة.الاجتماعي بيف الأشخاص أو الجماعات، والتي تظير فييا 
: تظير تغيرات في نمط موجات المخ الكيربائية، ونشاطات الجوانب النفس فسيولوجية -ىػ

في الجياز العصبي المستقؿ، وحالة التنشيط العامة في المخ، والجوانب المتعمقة بإبداع 
نتاج أنماط منيا مثؿ النكتة، والكاريكاتير والمسرحيات الكوم  يدية وغيرىا.  الفكاىة أو إنتاجيا وا 
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 فوائد استخدام الحس الفكاهي في التدريس: 
لمحس الفكاىي المغوي العديد مف الفوائد التي تجعؿ عممية التعميـ عممية ممتعة وشائقة،    

زالة التوتر  وذات تأثير فعاؿ في نفوس التلبميذ مف خلبؿ إدخاؿ البيجة والسرور عمييـ وا 
 والقمؽ وتوفير جو مف المتعة داخؿ البيئة الصفية. 

مجموعة  Liu, W, Katy,Y (2012 ,23)  ،Vijay et al (2014, 259)حدد كؿ مف 
 مف الفوائد لمحس الفكاىي في التدريس منيا:

يجعؿ عممية التعميـ ذات معنى بالنسبة لمتلبميذ عند دمج الفكاىة في التعميـ واستخداـ 
 الألغاز والنكت، والطرائؼ والألعاب المسمية والقصص التي تثير الضحؾ.

 اركة في جميع الأنشطة الصفية.يحفز التلبميذ ليكونوا أكثر حرصا عمى المش
يقمؿ مف التوتر والضغوط النفسية والقمؽ ويعزز عممية التعميـ والتعمـ ويوفر جوا مف 

 المتعة والتسمية والمرح داخؿ حجرات الدراسة.
 أداة مفيدة لجذب انتباه التلبميذ واستثارة دافعيتيـ نحو التعمـ.

 داخؿ الفصوؿ.إدخاؿ السرور والبيجة والسعادة عمى التلبميذ 
بداعا لمتلبميذ.  أداة ناجحة وفعالة في جعؿ التدريس أكثر متعة وا 

 زيادة مستوى رضا التلبميذ وأدائيـ في التعمـ.
 يوفر بيئة تعميمية ممتعة خالية مف التوتر والضغوط النفسية والقمؽ.

ويوسع يجعؿ التمميذ ينظر إلى الحياة وىو أكثر تفاؤلا واستمتاعا ويحسف فيـ التلبميذ 
 نطاؽ الحماس والدافعية نحو التعمـ ويزيد مف الفعالية التعميمية.

 يساعد التلبميذ عمى التغمب عمى الخجؿ ويشجعيـ عمى التفاعؿ مع المعمـ.
أف حس الفكاىة لدى المعمميف لو فوائد عديدة منيا جعؿ  Abad,F (2017,10)ويرى    

والراحة النفسية، بالإضافة إلى ذلؾ  الفصؿ الدراسي ممتعا ومرحا ويسوده جو مف المتعة
يشعر التلبميذ بالاستمتاع أكثر، كما يعتقدوف أف ليس لدييـ ضغوط، ويمكنيـ التحدث بسيولة 

 في الواقع، ويحبوف ىؤلاء المعمميف الذيف يتمتعوف بروح الدعابة. 
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يتضح مما سبؽ أف الحس الفكاىي لو العديد مف الفوائد سواء بالنسبة لمتمميذ أو المعمـ أو    
البيئة الصفية، وسوؼ يحاوؿ البحث الحالي الاستفادة مف ىذه الفوائد مف خلبؿ توظيؼ 
الحس الفكاىي المغوي في توفير بيئة صفية تسودىا روح الدعابة والفكاىة والمرح بما يسيـ 

 فاعمية تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي وتنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي لدييـ. في زيادة
 وظائف الفكاهة:

تؤدي الفكاىة العديد مف الوظائؼ التي تساعد الفرد عمى مواجية المواقؼ الضاغطة أو    
 المربكة أو المحرجة، كما أنيا تدعـ الروابط الاجتماعية بيف الفرد والمجتمع.  

 ( إلى أف وظائؼ الفكاىة تتمخص في الآتي:12، 1330شاكر عبد الحميد ) وقد أشار
: تساعد الفكاىة في تجاوز التعقيدات المقيدة التخفيف من وطأة القيود الاجتماعية

لتصرفات الناس، وتعمؿ عمى تصريؼ بعض الطاقات التي لو تراكمت لأصبحت 
 ذات فاعمية سمبية في المجتمعات المختمفة.

: تنقد الفكاىة بعض المؤسسات الاجتماعية والسياسية وبعض تماعيالنقد الاج
الشخصيات )رجاؿ السياسة، القضاة، المعمموف، موظفو الحكومة، الآباء ...إلخ(، 
ومف أمثمة ذلؾ الفكاىة التي تشيع حوؿ الثراء الفاحش المفاجئ لكبار المسؤوليف 

 لأوضاع الخاطئة.والموظفيف وأبنائيـ، بيدؼ خفض التوتر أو تصحيح بعض ا
: تستخدـ الفكاىة لتعزيز التماسؾ الاجتماعي بيف ترسيخ عضوية الفرد في الجماعة -ج

 الأفراد والمجتمع.
: تجعمنا الفكاىة نعمو عمى المواقؼ المربكة والمخاوؼ أسموب لمواجهة الخوف والقمق -د

ر عمى المواقؼ، المقمقة والصراعات الممكة، فالضحؾ الناجـ عف الفكاىة يعني أننا نسيط
ونعمو عمييا ونتجاوزىا، ولعؿ ىذا ما يفسر كثرة الفكاىات والتعميقات المرحة التي تدور حوؿ 

 المرض والكوارث والموت.
قد تكوف الفكاىة نوعا مف المعب العقمي أو المباراة المعرفية، فالفكاىة  المعب العقمي: -ىػ

تمنحنا نوعا مف التحرر المؤقت مف سيطرة القوالب النمطية، والطرائؽ المنطقية الجامدة مف 
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التفكير، وتسمح لنا باليروب المؤقت مف قيود الواقع وحصاراتو، والتجوؿ بحرية لبرىة أو 
 ة والخياؿ والإبداع، وخمو الباؿ والشعور بالدىشة والمفاجأة.  برىات في حدائؽ الأصال

 مهارات الحس الفكاهي وضرورة تنميتها لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية:
ميارات متعددة  -بصفة عامة والحس الفكاىي المغوي بصفة خاصة –لمحس الفكاىي    

تطيعوا إدراؾ الجوانب الطريفة ينبغي عمى المعمـ أف يعمؿ عمى تنميتيا لدى التلبميذ؛ حتى يس
 في الموضوعات الدراسية المقدمة ليـ ويستطيعوا التعبير عنيا. 

(، عمي 222، 1322(، حمدي محمد )440، 1322وقد أشار كؿ مف أحمد حسنيف )   
 ( إلى أف ميارات الحس الفكاىي تتحدد في أربعة أبعاد وىي:223، 1322محمد )

ظيار الفكاىة بمحتوياتيا. : قدرة الفرد عمىإنتاج الفكاهة  ابتكار وا 
 : الثناء عمى الفكاىة المنشودة أو الفرح أو الابتسامة كتقدير لمفكاىة.تقدير الفكاهة 

: تتمثؿ في تكويف العلبقات الاجتماعية المبنية عمى المحبة والتسامح الفكاهة الاجتماعية -ج
 بيف أفراد الأسرة أو المجتمع أو الأصدقاء أو الزملبء أو الأقراف 

 : وىي تستخدـ في مواجية المواقؼ الضاغطة .الفكاهة المعززة لمذات -د
ى تلبميذ المرحمة ويرى الباحث أف الاىتماـ بتنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي لد   

إلى  أشارت وثيقة المستويات المعيارية لمادة المغة العربيةالإعدادية يعد أمرا ضروريا؛ حيث 
 . عمى تمميذ المرحمة الإعدادية أف يعبر تعبيرًا فكاىيًا أو ساخرًاأنو ينبغي 

وفي ضوء ما سبؽ يمكف تحديد ميارات الحس الفكاىي المغوي التي يمكف تنميتيا مف    
لبؿ برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي، لمصؼ الثاني الإعدادي في الأبعاد التالية: إنتاج خ

الفكاىة المغوية، التمتع بروح الفكاىة المغوية، الجاذبية الاجتماعية لمفكاىة المغوية، الفكاىة 
د المغوية المعززة لمذات، ويتضمف كؿ بعد مجموعة مف الميارات الفرعية، ويوضح الباحث أبعا

 الحس الفكاىي المغوي في الشكؿ التالي:
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 ( أبعاد الحس الفكاهي المغوي1شكل )
 ثالثا التفكير الجانبي وأهمية تنمية مهاراته لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية:

 :مسميات التفكير الجانبي
تعددت مسميات التفكير الجانبي، حيث يعود مصطمح التفكير الجانبي إلى العالـ إدوارد    

، حيث قدـ طرقا مبتكرة في تعميـ التفكير والإبداع، قامت  Edward De Bonoدي بونو 
ىذه الطرؽ عمى فيـ "دي بونو" بالنظاـ البيولوجي لجسـ ودماغ الإنساف حتى أصبح مف قادة 

 (.233، 1324لـ ) محمد نوفؿ، التفكير في العا
 Edward Deوقد تعددت مسميات التفكير الجانبي وفقا لوجية نظر إدوارد دي بونو    

Bono  ،والعمماء التربوييف والنفسييف، ومف تمؾ المسميات )التفكير الجانبي، الإبداع الجاد
صندوؽ( )عمر عمواف، التفكير الإحاطي، التفكير المتجدد، التفكير الجوانبي، التفكير خارج ال

، محمد 01-02، 1324، فاضؿ صالح، قصي سعود، 430-431، 1321إيماف ذيب، 
  (.010، 1324القريشي، 

 ويمكف إلقاء الضوء عمى تمؾ المصطمحات وما ترمي إليو كما يمي:
: ترجع تمؾ التسمية لمترجمي كتاب تعميـ التفكير لدي بونو، حيث التفكير الجوانبي
ية الأصح وىي الأكثر اتصالا بالمفيوـ نظرا لأف كممة جانبي لموىمة يروف أنيا التسم

الأولى تدؿ عمى أمر ثانوي لا قيمة لو، ولكف يمكف القوؿ بأف كممة الجوانبي ىي 
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جمع تكسير لكممة جانب، وىي تشير إلى التعددية في أكثر مف جانب، ولو رجعنا 
ة الجمع، وبناء عميو فإف ( فيي كممة بصيغة المفرد لا بصيغLateralإلى كممة )

تسمية التفكير الجانبي أكثر ملبءمة مف التفكير الجوانبي )فاضؿ صالح، قصي 
  (.02، 1324سعود، 

التفكير الجانبي يسعى إلى الإحاطة بجوانب المشكمة التي يجابييا التفكير الإحاطي: 
 (.41، 1331الفرد باحثا عف حموؿ ليا ) محمد نوفؿ، أماني الحصاف، 

( أف السبب الرئيسي في تقديمو 22-23، 1332: فيوضح دي بونو )داع الجادالإب
لممصطمح الجديد )التفكير الجانبي( الابتعاد تماما عف الغموض الذي أحاط بفكرة 
الإبداع، ولكي يبرز تخصص التفكير الجانبي بتغير المفاىيـ والإدراكات الحسية، 

بشكؿ متعمد مف أجؿ إبعاد فكرة وأشار إلى أنو أضاؼ كممة الجاد إلى الإبداع 
الجنوف عف الإبداع؛ لذا وضع لو أساليب مدروسة لكي يستخدـ بطريقة رسمية مف 

 قبؿ الأفراد والجماعات. 
( مصطمح التفكير المتجدد في كتابو 1أ، 1332: قدـ دي بونو )التفكير المتجدد

كار والحموؿ الإبداعية )التفكير المتجدد: استخدامات التفكير الجانبي( للئشارة إلى الأف
الجديدة والمتجددة، وىنا ميز التفكير الجانبي عف نمط آخر مف التفكير وىو التفكير 
المنطقي )الرأسي أو العمودي(، فيرى دي بونو أف التفكير المنطقي لو قدراتو 
المحدودة التي لا تصؿ إلى توليد الأفكار الجديدة ميما كانت البراعة في استخداـ 

لتحميؿ، في المقابؿ يطرح التفكير الجانبي، حيث وصفو بأنو ميارة توجد المنطؽ وا
 لدى كؿ فرد بمقدار معيف ومف خلبؿ تطويرىا تثمر حمولا بسيطة وجديدة وفعالة.

: أُطمؽ في الآونة الأخيرة مصطمح التفكير خارج الصندوؽ التفكير خارج الصندوق
عمى التفكير الإبداعي فأصبح التفكير خارج الصندوؽ استعارة لمتفكير الإبداعي 
الناجح، ويظير التفكير خارج الصندوؽ بوضوح عندما يتمكف الفرد مف الخروج 

 (.0، 1331يانا ديكوف، ، مايؾ فانس، د242، 1324) محمد بكر،بتفكيره خارج الإطار المألوؼ
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يتضح مما سبؽ أف التفكير الجانبي لو مسميات أخرى متعددة كالجوانبي، والإحاطي،    
والمتجدد، والإبداع الجاد، والتفكير خارج الصندوؽ، وىذه المسميات ما ىي إلا توضيحات أو 

عادة بنائيا تفسيرات أو مرادفات لمتفكير الجانبي، كما أنو يعتمد عمى إعادة قولبة المعمو  مات وا 
وترتيبيا، وىو طريقة مبدعة تخيمية في حؿ المشكلبت تعتمد عمى أكبر عدد مف الأفكار 

 الإبداعية بطرؽ غير تقميدية أو غير نمطية.         
 مفهوم التفكير الجانبي: 

التفكير الجانبي بأنو: وسيمة لحؿ المشكلبت  Woolbright, L.D (2016,112)عرؼ    
الخياؿ مف أجؿ التوصؿ لطرؽ جديدة في بحث المشكمة، فيو طريقة استخداـ  يستخدـ فييا

 العقؿ لمتفكير المنطقي، ولكف بطريقة مختمفة تمامًا.
( إلى أنو: موقؼ عقمي يمكف الفرد مف البحث عف 24، 1323كما أشارت إيماف حسنيف )   

ؿ التنقؿ بيف الأفكار بدائؿ لحؿ المشكلبت، ومواجية المواقؼ بطريقة غير تقميدية، مف خلب
 بطرؽ جانبية )إحاطية( وليست نمطية رأسية.  

( عمى أنيا: تمؾ الميارات 10، 1332أما ميارات التفكير الجانبي فيعرفيا دي بونو )   
المرتبطة بإنتاج أكبر عدد مف الأفكار الإبداعية والنظر إلى المشكمة مف جيات مختمفة غير 
منطقية، تتمثؿ في توليد إدراكات جديدة، وتوليد مفاىيـ جديدة، وتوليد أفكار جديدة، وتوليد 

 جديدة، وتوليد إبداعات جديدة أصيمة. بدائؿ 
ويمكف تعريفيا إجرائيا في ىذا البحث بأنيا: تمؾ الميارات المرتبطة بإنتاج أكبر عدد مف    

الأفكار الإبداعية، والنظر إلى المشكلبت المتضمنة في منيج المغة العربية لدى تلبميذ 
في توليد إدراكات جديدة،  الصؼ الثاني الإعدادي مف جيات مختمفة غير منطقية، تتمثؿ

وتوليد مفاىيـ جديدة، وتوليد أفكار جديدة، وتوليد بدائؿ جديدة، وتوليد إبداعات جديدة أصيمة، 
 والتي يمكف تنميتيا مف خلبؿ المدخؿ الجمالي، وتقاس بالاختبار المعد لذلؾ.  
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 أهداف التفكير الجانبي:
مـ أف يسعى لتحقيقيا لدى التلبميذ مف خلبؿ التفكير الجانبي لو أىداؼ متنوعة، عمى المع   

العمؿ عمى إطلبؽ العناف لتفكيرىـ وتحفيز عقوليـ، والبحث معيـ عف الإجابات غير 
 المألوفة؛ لمواجية المشكلبت والتحديات التي تواجييـ في حياتيـ.    

( إلى أف 11-12، 1323(، إيماف حسنيف )42، 1324وأشارت كؿ مف مروة حسيف )
 الجانبي لو أىداؼ متنوعة نذكر منيا ما يأتي: التفكير

 تحفيز العقؿ لإنتاج المزيد مف الأفكار.
 مساعدة الفرد عمى التفتح العقمي.

 الاىتماـ بجميع الأفكار، وعدـ التسرع في إصدار الحكـ.
 تشجيع الفرد عمى الفضوؿ الفكري وحب الاستطلبع.
 بالعقؿ في قوالب جامدة.الترحيب بتفاعؿ المعمومات معا بدلا مف تخزينيا 

 البحث عف الإجابات غير العادية، والتي تخالؼ تفكير الأغمبية.
 الاىتماـ بطريقة تعامؿ الفرد مع المشكمة، ومدى مرونة تفكيره.

 إطلبؽ العناف لمتفكير، وعدـ الوقوؼ عند حد معيف.
 التدريب عمى الحؿ الإبداعي لممشكلبت.

 الفرد إلى حموؿ متنوعة وغير تقميدية.التدريب عمى ميارات التفكير التباعدي الذي يقود 
 التدريب عمى مواجية التحديات والصعوبات التي تواجو الفرد في حياتو العممية.        

 أهمية التفكير الجانبي: 
راسية؛ لأنو يجعؿ لمتفكير الجانبي أىمية كبيرة بالنسبة لممتعمميف في مختمؼ المراحؿ الد   

المتعمـ يفكر خارج حدود التفكير التقميدي، ويواجو المشكلبت بأفكار أفضؿ لمحصوؿ عمى 
 نتائج فورية، كما أنو يعمؿ عمى تطوير عادات وممارسات إبداعية لدى المتعمـ.  

 ( أىمية التفكير الجانبي فيما يمي: 424-422، 1332وقد حدد دي بونو )
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 الجانبي تدريجيا إلى أف يحتؿ مكانة أساسية مستقبلب. تزداد أىمية التفكير
التفكير الجانبي يمكف تعممو والتدرب عميو واستخدامو مف الجميع فيو نمط مف أنماط 

 التفكير الإبداعي.
التفكير الجانبي عممية معرفية محكومة بالمعمومات المتوافرة لدى الفرد بالأسموب الذي 

الخبرة التي اكتسبيا، وىو بذلؾ يؤثر بشكؿ أو بآخر اعتاد عميو وتعممو بالممارسة و 
 في أداء الفرد أو تصرفاتو، وبالتالي يؤثر في بناء الشخصية االمتكاممة.

أف أدوات وأساليب التفكير الجانبي أثبتت أنو يمكف تعمميا كأساليب مدروسة، فعندما 
 لإنتاج أفكار جديدة.نحتاج لفكرة جديدة يكوف مف الممكف استخداـ الأساليب المنظمة 

أف التفكير الجانبي يكوف فعالا في المواقؼ (1324،42)كما أظيرت مروة حسيف     
التعميمية بشكؿ كبير لما يسيـ فيو مف تأثير ممحوظ عمى أداء الطلبب وطريقة تفكيرىـ، وترى 

 التالية:( أنو يمكف تمخيص أىمية التفكير الجانبي في النقاط 01-02، 1323إيماف حسنيف )
تنمية الخياؿ: حيث يساىـ التفكير الجانبي في توسعة رقعة الخياؿ، والتفكير 

 بالاحتمالات الكثيرة التي تنمي العقؿ باتجاه التفكير الموسع.
بناء الشخصية: حيث يؤثر في أداء الفرد وتصرفاتو، ويساىـ في بناء الشخصية 

 المتكاممة لدى مختمؼ الفئات العمرية.
ت الذكاء بشكؿ كبير: فيو يتطمب قياـ الطلبب بعمميات عقمية عميا تنمية ميارا

كالتحميؿ والتركيب والتقويـ، فيساعدىـ عمى التوصؿ لممفاىيـ الكامنة خمؼ الأفكار 
 لإحراز أىداؼ عديدة، ومف ثـ تقييـ الأفكار المستقبمية.

لمشكلبت تنمية الثقة بالنفس: مف خلبؿ المجازفة، وتحدي الصعاب، وتحطيـ فكرة ا
 التي لا يمكف حميا.

تشجيع الطلبب عمى التفكير خارج الصندوؽ: فيو يزيد مف محصمة الأفكار، ومف ثـ 
 إيجاد الحموؿ المبدعة لممشكلبت المعقدة.
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تنمية القدرة عمى اتخاذ القرار: فيو يساعد عمى تحويؿ المشكلبت إلى فرص 
ئؿ الأفكار، وطرحيا والتوصؿ إلى قرارات أفضؿ، ويسيـ في اختيار أفضؿ بدا

 لمممارسة الفعمية.
تنمية القدرة عمى الحوار والمناقشة: فيو دعوة لتقبؿ الرؤى المختمفة، والتحرر مف 

 جمود التفكير، والترحيب بجميع الأفكار، ووجيات النظر المختمفة.
 Paul,Sونظرا لأىمية ميارات التفكير الجانبي فقد سعت عدة دراسات لتنميتيا كدراسة    

، ودراسة Sloane, k (2006)، ودراسة Richardson, A (2003)، ودراسة  (2003)
 Xavier,ALawrence,A(،ودراسة 1321(،ودراسة إيماف عبد الكريـ )1322صفاء محمد )

 (. 1322(، ودراسة ميساء محمد )1324، ودراسة فاضؿ زامؿ، قصي عجاج )(2013)
ة كبيرة في حياة التمميذ فمف خلبؿ ممارستو يتضح مما سبؽ أف التفكير الجانبي لو أىمي   

لمتفكير الجانبي ومياراتو يستطيع التمميذ أف يطمؽ لأفكاره العناف خارج حدود التفكير التقميدي، 
وأف يواجو المشكلبت بطرؽ وحموؿ إبداعية أفضؿ، ويستطيع كذلؾ تحويؿ المشكلبت إلى 

 و التفكير الموسع والإبداعي.                فرص للئبداع والتحرر مف جمود التفكير والانطلبؽ نح
 :مهارات التفكير الجانبي

لمتفكير الجانبي ميارات متعددة ينبغي عمى المعمـ أف يدرب التلبميذ عمى ممارستيا؛ حتى    
 ـمف خلبؿ إتباع أساليب وطرؽ جديدة في التفكير. يصبح لدييـ القدرة عمى حؿ   المشكلبت التي تواجيي

وذكر دي بونو أف لمتفكير الجانبي ميارات يمكف التدرب عمييا، وممارسة المتعمـ لتمؾ 
الميارات تجعمو يفكر خارج الصندوؽ بخلبؼ التفكير التقميدي، ويواجو المشكلبت بأفكار 
أفضؿ لمحصوؿ عمى نتائج سريعة، ويصمـ طرؽ متعددة لحؿ المشكلبت، ويطور أفكارا 

ادات وممارسات إبداعية، ويعمؿ عمى تحويؿ المشكلبت إلى جديدة، ويعمؿ عمى تطوير ع
 (: 433، 1333فرص للئبداع، وتتمثؿ تمؾ الميارات في الآتي )صالح محمد، محمد بكر،

: يقصد بالإدراؾ الوعي أو الفيـ بمعنى أف يصبح المتعمـ مدركا توليد إدراكات جديدة
فردي الواعي اليادؼ لما يقوـ للؤشياء مف خلبؿ التفكير فييا، بمعنى آخر التفكير ال
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بو المتعمـ مف عمميات عقمية ذىنية بغرض الفيـ أو اتخاذ القرار أو حؿ المشكلبت 
أو القياـ بعمؿ ما، فالإدراؾ نوع مف الرؤية الداخمية توجو المتعمـ نحو الفكرة بيدؼ 
 فيميا، ويؤكد دي بونو عمى أف التفكير والإدراؾ أمر واحد، وبناء عمى تعريؼ دي
بونو لمتفكير بأنو التقصي لمخبرة مف أجؿ غرض ما، فقد يكوف الغرض تحقيؽ الفيـ 

 أو اتخاذ القرار أو حؿ المشكلبت أو القياـ بعمؿ ما.  
: يشير دي بونو إلى أف المفاىيـ ىي أساليب أو طرؽ عامة توليد مفاهيم جديدة

ر عف مفيوـ ما لا لعمؿ الأشياء ويعبر عف المفاىيـ أحيانا بطرؽ واضحة، وحتى يعب
، وىناؾ ثلبثة أنواع مف المفاىيـ :  بد مف بذؿ مجيود لاستخلبص ىذا المفيوـ

 مفاىيـ غرضية: أو ذات ىدؼ وىي تتعمؽ بما يحاوؿ المتعمـ أف يحققو.
 مفاىيـ آلية: حيث تصؼ مقدار الأثر الذي سينتج عف عمؿ ما.

العمؿ مف خلبليا قيمتو  مفاىيـ القيمة: وىي التي تشير إلى الكيفية التي يكتسب
 (.  442، 1333)صالح محمد، محمد بكر، 

: يعرؼ دي بونو الفكرة بأنيا شيء يتصور ويفيـ مف خلبؿ العقؿ، توليد أفكار جديدة -ج
والأفكار ىي طرؽ مادية لتطبيؽ المفاىيـ، والفكرة يجب أف تكوف محددة ويجب أف توضع 

ر جديدة يحذر دي بونو مف الرفض السريع الفكرة موضع الممارسة، ومف أجؿ توليد أفكا
والفوري للؤفكار ويشير إلى أف الرفض السريع للؤفكار يأتي مف القيود التي فرضت عمى 
العقؿ فإذا كانت الفكرة لا تتوافؽ مع ىذه القيود فإنيا تتجو نحو الرفض وىذا ىو الاستخداـ 

ر في ىذه الحالة بطريقة تشير إلى المبكر لمتفكير المتشائـ، لكف الأمر يتطمب أف يتـ التفكي
التفاؤؿ، بؿ قد يتطمب التفكير في ىذه الحالة وذلؾ لمحصوؿ عمى نوبة مف الأفكار الإبداعية، 
أما تقويـ الأفكار المطروحة فسوؼ يأتي لاحقا، ومف ىذه المحظة يجب أف يتركز الجيد 

 المبذوؿ نحو تحسيف وبناء الفكرة. 
ادئ التفكير الجانبي أنو طريقة خاصة لتأمؿ الحموؿ بيف : مف مبتوليد بدائل جديدة -د

مجموعة ممكنة ومتاحة حيث ييتـ التفكير الجانبي باكتشاؼ أو توليد طرؽ أخرى لإعادة 
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وتنظيـ المعمومات المتاحة وتوليد حموؿ جديدة بدلا مف السير في خط مستقيـ والذي يقود 
يمة أمر طبيعي لدى الأفراد الذيف عندئذ إلى تطوير نمط واحد، وأف البحث عف طرؽ بد

يشعروف أنيـ يقوموف بذلؾ، وىذا أمر صحيح إلى حد ما، لكف البحث مف خلبؿ التفكير 
الجانبي يذىب إلى ما ىو أبعد مف البحث الطبيعي ففي البحث الطبيعي عف البدائؿ يبحث 

لتفكير المتعمموف عف أفضؿ البدائؿ الممكنة، لكف البحث عف بدائؿ مف خلبؿ توظيؼ ا
الجانبي يتيح للؤفراد توليد بدائؿ كثيرة بحسب قدرتيـ، ولا يبحث التفكير الجانبي عف أفضؿ 
البدائؿ ولكف عف البدائؿ المتعددة ففي البحث الطبيعي عف البدائؿ ييتـ المتعمـ بالبدائؿ 

 المنطقية، بينما في التفكير الجانبي ليس مف الضروري أف تكوف البدائؿ منطقية.  
يؤكد دي بونو أف الإبداع ىو العمؿ عمى إنشاء شيء جديد ، وأف  توليد إبداعات جديدة: -ىػ

الإبداعات أو التجديدات نمط مف التفكير الجانبي، وفي العادة يميؿ الأفراد إلى إنتاج 
الاستجابات الأكثر أصالة مف خلبؿ الاستمرار في العمؿ عمى الميمة التعميمية أو المشكمة 

ويضيؼ أف نتائج الجيد المركز في الميمة يعمؿ عمى زيادة إنتاج الأفكار  التي تواجييـ،
الإبداعية أو التجديدات الجديدة، ويرى دي بونو أنو لا يشترط لتوليد إبداعات جديدة أف 

 يتصؼ الفرد بمستوى عاؿ مف الذكاء إنما يحتاج إلى درجة بسيطة مف الذكاء.
حمة الإعدادية يمكنيـ ممارسة ميارات التفكير يتضح مف خلبؿ ما سبؽ أف تلبميذ المر    

ستراتيجيات تدريسية معينة منيا المدخؿ الجمالي الذي يعمؿ عمى  الجانبي مف خلبؿ مداخؿ وا 
إثارة التفكير الإبداعي لدى التلبميذ، مما يسيـ في تنمية ىذه الميارات، ويجعميـ يفكروف 

لبؿ مواجية المشكلبت بأفضؿ الحموؿ بطرؽ إبداعية خارج التفكير النمطي التقميدي مف خ
 والبدائؿ غير المألوفة، ويوضح الباحث ميارات التفكير الجانبي الرئيسة في الشكؿ التالي:  
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 ( مهارات التفكير الجانبي2شكل )
 

 التفكير الجانبي وأهمية تنمية مهاراته لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية:
ينبغي عمى مناىج المغة العربية أف تيتـ بمساعدة التلبميذ بشكؿ مباشر في اكتساب وتنمية    

ميارات التفكير المتعددة التي يحتاجوف إلييا في القرف الحادي والعشريف، ومنيا ميارات 
 التفكير الجانبي مف خلبؿ توليد الأفكار والإبداعات والمفاىيـ الجديدة.

ومنيا مناىج المغة  –( إلى أف المناىج الدراسية 223-224، 1332ويشير محمد عزت )   
في المستقبؿ ينبغي أف تركز بشكؿ أكبر عمى احتراـ عقمية التمميذ وتنمية مياراتو  -العربية

بداعات جديدة ليستخدميا في  البحثية وميارات التفكير، وتنمية قدرتو عمى اكتشاؼ أفكار وا 
 حياتو اليومية.

أف تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى التلبميذ ينبغي أف تكوف في مراحؿ  ويرى دي بونو   
تعميمية مبكرة؛ لتصبح طرؽ تفكيرىـ أفضؿ، وليكونوا قادريف عمى تصميـ طرؽ عديدة لحؿ 
المشكلبت التي تواجييـ مف خلبؿ استخداـ القدرات الإبداعية التي تؤدي إلى تعمـ أكثر 

 (.Sloane, K,2006,37نجاحا )
لذا يرى الباحث أف الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية    

يعد أمرا ضروريا؛ لأف التلبميذ في ىذه المرحمة يمتمكوف العديد مف الخصائص والقدرات 
العقمية التي تؤىميـ لممارسة ىذا النوع مف التفكير ومنيا نمو الذكاء العاـ بسرعة، وسرعة 
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حصيؿ، والقدرة عمى تعمـ الميارات واكتساب المعمومات، وزيادة مدى الانتباه وطوؿ مدتو، الت
 وزيادة الفيـ والاستدلاؿ والقدرة عمى الابتكار. 

كما أنو يمكف لمعمـ المغة العربية أف يساىـ في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ    
 المرحمة الإعدادية وذلؾ مف خلبؿ:

ستراتيجيات تدريسية تنمي التفكير الجانبي مثؿ المدخؿ الجمالي  استخداـ مداخؿ وا 
ستراتيجية العصؼ الذىني، وقبعات التفكير الست.   وا 

 تشجيع التلبميذ عمى كثرة التساؤلات والاستفسارات الفرعية والجانبية.
طرح مشكلبت مف خلبؿ موضوعات التعبير وغيرىا تحفز التلبميذ وتعمؿ عمى إثارة 

 التحدي لدييـ عمى إيجاد حموؿ غير تقميدية ليذه المشكلبت.
ف كانت ليست حمولا لممشكمة المطروحة.  الترحيب بأفكار التلبميذ الجانبية وا 

بداعات جديدة وغير نمطية.  تشجيع التلبميذ عمى توليد مفاىيـ وأفكار وبدائؿ وا 
 ج إلى جرأة وثقة في النفس.     يحتاتنمية الثقة بالنفس لدى التلبميذ؛ لأف التفكير الجانبي 

 تمثمت إجراءات البحث في الخطوات التالية:إجراءات البحث: 
: تـ إعداد قائمة بميارات الحس الفكاىي أولا إعداد قائمة بمهارات الحس الفكاهي المغوي

 المغوي، وذلؾ مف خلبؿ الخطوات التالية:  
 :تحديد الهدف من بناء القائمة

القائمة الوقوؼ عمى أىـ الميارات التي تسعى الدراسة إلى قياسيا؛ استيدؼ إعداد ىذه 
كمؤشر لمحكـ عمى فاعمية البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي، في تنمية ميارات الحس 

 الفكاىي المغوي لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
 تحديد مصادر اشتقاق القائمة: 

، تـ الاستعانة بمجموعة مف الدراسات السابقة بعد دراسة خصائص تلبميذ المرحمة الإعدادية
دراسة حساـ الديف (، و 1322دراسة نبيمة شراب) ومنيا: المتعمقة بميارات الحس الفكاىي
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، ودراسة  Ku, K et al ,(2016)، ودراسة Martin,R,A.(2015)ودراسة (، 1322محمد )
  (.1322) (، ودراسة عمي محمد1322(، ودراسة حمدي محمد )1322أحمد حسنيف )

 إعداد القائمة الأولية: -3
( ميارة فرعية مف ميارات 12( ميارات رئيسة، )4اشتممت الصورة الأولية لمقائمة عمى )

 الحس الفكاىي المغوي رأى الباحث أنيا تناسب ىؤلاء التلبميذ. 
 ضبط القائمة الأولية: -4
عرضيا عمى مجموعة مف لمتأكد مف صلبحية قائمة ميارات الحس الفكاىي المغوي ، تـ  

السادة المحكميف مف بعض أساتذة المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية؛ للبسترشاد بآرائيـ 
حوؿ دقة الصياغة، ومناسبة ميارات القائمة لمتلبميذ، وتعديؿ ما لا يناسب منيا، وحذؼ 

ضافة ما يرونو مناسبا، وقد قاـ الباحث بجمع آراء السادة المحكميف وتفريغ اس تجاباتيـ حوؿ وا 
ىذه الميارات، وقد تـ تقدير الآراء بإعطاء ) ثلبث درجات لخيار مناسب بدرجة عالية، 
ودرجتيف لخيار مناسب بدرجة متوسطة، ودرجة واحدة لخيار مناسب بدرجة ضعيفة(، وتـ 
حساب الوزف النسبي لكؿ ميارة مف ميارات القائمة، والإبقاء عمى الميارات التي حصمت عمى 

% ، 23% فأكثر، واستبعاد عدد قميؿ مف الميارات التي حصمت عمى أقؿ مف 23سبي وزف ن
والتوصؿ إلى القائمة النيائية لميارات الحس الفكاىي المغوي المناسبة لمتلبميذ، والجدوؿ التالي 

 يوضح ىذه الميارات والوزف النسبي ليا.
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 المناسبة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي ( الوزن النسبي لمهارات الحس الفكاهي المغوي1جدول )
 المهارة م

الوزن 
 المهارة م النسبي

الوزن 
 النسبي

1 
وضع نهايات طريفة لمقصة باستخدام 

 11 %100 الحس الفكاهي المغوي.
إبداء السعادة عند مشاركة الزملاء قصص بها 

 %81 فكاهة لغوية طريفة.

2 
التعبير عن الجوانب المضحكة في 

خلال الحس الفكاهي الموقف من 
 المغوي

99% 12 
استخدام الحس الفكاهي المغوي وروح الدعابة 

 %90 لتكوين علاقات اجتماعية مع الزملاء.

3 
وصف الشخصيات التي أدخمت البهجة 
في القصة من خلال الحس الفكاهي 

 المغوي.
استخدام الحس الفكاهي المغوي وروح الدعابة  13 99%

 لتكوين صداقات جديدة.
91% 

4 
استخدام الطرائف والفكاهة المغوية في 

 14 %100 المواقف الصعبة والمربكة
استخدام الحس الفكاهي المغوي لتدعيم الروابط 

 %90 الاجتماعية 

5 
استخدام الحس الفكاهي المغوي في 
المواقف المناسبة التي تستدعي 

 ظهور الفكاهة
98% 15 

خمق استخدام الحس الفكاهي المغوي لممساهمة في 
 %92 بيئة تفاعمية مع الزملاء

صياغة مواقف مضحكة باستخدام  6
استخدام الحس الفكاهي المغوي عند مواجهة  16 %97 الحس الفكاهي المغوي

 %96 المواقف الضاغطة.

7 
تحويل المواقف العادية إلى مواقف 
مضحكة من خلال الحس الفكاهي 

 المغوي
لممساعدة في استخدام الحس الفكاهي المغوي  17 97%

 تحقيق هدف أو أكثر من أهداف الدرس.
95% 

8 
ظهور السعادة عند سماع مواقف بها 

 %95 استخدام الحس الفكاهي المغوي في حل المشكلات 18 %80 فكاهة لغوية

إظهار الإعجاب لموضوعات الفكاهة  9
 المغوية التي تحمل معاني عميقة

مواجهة استخدام الحس الفكاهي المغوي عند  19 81%
 المواقف المحرجة.

95% 

إظهار البهجة عند حل أسئمة ترتبط  10
 بموضوعات بها فكاهة لغوية

استخدام الحس الفكاهي المغوي في المواقف الحرجة  20 82%
 لتسمية النفس وتعزيز الذات

96% 

بعد إجراء التعديلبت المشار إلييا مف قبؿ السادة التوصل لمصورة النهائية لمقائمة:   -5
( ميارات كاف الوزف النسبي 2( ميارة بعد حذؼ )13المحكميف أصبحت القائمة تحتوي عمى )

 (.1% ) ممحؽ: 23ليا أقؿ مف 
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: تـ إعداد قائمة بميارات التفكير الجانبي، وذلؾ ثانيا إعداد قائمة بمهارات التفكير الجانبي
 مف خلبؿ الخطوات التالية:  

 :تحديد الهدف من بناء القائمة
استيدؼ إعداد ىذه القائمة الوقوؼ عمى أىـ الميارات التي تسعى الدراسة إلى قياسيا؛  

كمؤشر لمحكـ عمى فاعمية البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي، في تنمية ميارات التفكير 
 الجانبي لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
 تحديد مصادر اشتقاق القائمة: 

رحمة الإعدادية، تـ الاستعانة بمجموعة مف الدراسات السابقة بعد دراسة خصائص تلبميذ الم
 & Kumari, S، ودراسة Alex, K(2009)دراسة  ومنيا:التفكير الجانبي المتعمقة بميارات 

Aggarwal, M (2012) ( ودراسة عمي 1322، ودراسة أسيؿ عبد الكريـ، أسماء حسيف ،)
  .(1322(، ودراسة باسـ صبري )1324محمد )

 القائمة الأولية: إعداد
( ميارة فرعية مف ميارات 11( ميارات رئيسة، )2اشتممت الصورة الأولية لمقائمة عمى ) 

 التفكير الجانبي رأى الباحث أنيا تناسب تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي. 
 ضبط القائمة الأولية: 

مف السادة لمتأكد مف صلبحية قائمة ميارات التفكير الجانبي، تـ عرضيا عمى مجموعة 
المحكميف مف بعض أساتذة المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية؛ للبسترشاد بآرائيـ حوؿ دقة 
ضافة ما  الصياغة، ومناسبة ميارات القائمة لمتلبميذ، وتعديؿ ما لا يناسب منيا، وحذؼ وا 
يرونو مناسبا، وقد قاـ الباحث بجمع آراء السادة المحكميف وتفريغ استجاباتيـ حوؿ ىذه 
الميارات، وقد تـ تقدير الآراء بإعطاء ) ثلبث درجات لخيار مناسب بدرجة عالية، ودرجتيف 

 لخيار مناسب بدرجة متوسطة، ودرجة واحدة لخيار مناسب بدرجة ضعيفة(.
وتـ حساب الوزف النسبي لكؿ ميارة مف ميارات القائمة، والإبقاء عمى الميارات التي    

واستبعاد عدد مف الميارات التي حصمت عمى أقؿ مف  % فأكثر،23حصمت عمى وزف نسبي 



 

   

  

 سويفجامعة بني 
 مجمة كمية التربية

 عدد يناير
 2021الثالث  ءالجز 

177 

% ، والتوصؿ إلى القائمة النيائية لميارات التفكير الجانبي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني 23
 الإعدادي، والجدوؿ التالي يوضح ىذه الميارات والوزف النسبي ليا.

 لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي( الوزن النسبي لمهارات التفكير الجانبي المناسبة 2جدول )

الوزن  المهارة م
 النسبي

الوزن  المهارة م
 النسبي

 10 %94 استخدام الأسئمة لموصول إلى فكرة جديدة. 1
كتابة أكبر عدد من الأفكار المتعمقة 

 %97 بالموضوع.

 11 %95 تحديد ثغرة أو فجوة في الموقف المشكل. 2
التوصل إلى استنتاجات من المعاني 

 %98 الجديدة.

 12 %95 فهم المعنى بأكثر من جهة 3
صياغة البدائل وترتيبها في صورة 

 %97 صحيحة

توليد المفاهيم الكامنة المتضمنة بالموقف  4
 المشكل.

 %85 عرض حمول وبدائل تتسم بالجدة والندرة. 13 90%

المتعمقة بحل تدوين وتسجيل البدائل  14 %91 التعبير عن المفهوم بمغته الخاصة. 5
 الموقف المشكل.

86% 

مناقشة بدائل الحمول المتعمقة  15 %91 الربط بين المفاهيم وتوضيح الصمة بينها 6
 بالموضوع.

86% 

إنتاج أفكار غير مألوفة تتعمق  16 %92 توليد عدد كبير من المفاهيم المرتبطة بالموضوع. 7
 %82 بالموضوع.

 %80 توظيف الموقف في تقديم حمول إبداعية. 17 %99 أفكار جديدة. استخدام الأفكار الموجودة لتوليد 8

تنويع الأفكار غير المألوفة المرتبطة  18 %98 تفسير الغموض في الموقف المشكل . 9
 بالموضوع.

81% 

بعد إجراء التعديلبت المشار إلييا مف قبؿ السادة التوصل لمصورة النهائية لمقائمة: 
( ميارات كاف 4( ميارة بعد حذؼ )22تحتوي عمى )المحكميف أصبحت القائمة 

 (.0% ) ممحؽ: 23الوزف النسبي ليا أقؿ مف
 ثانيا بناء البرنامج القائم عمى المدخل الجمالي:

مف خلبؿ مراجعة وتحميؿ الأدبيات التربوية المرتبطة بمداخؿ تدريس المغة العربية، ومف    
 .Patrick,E.Pمدخؿ الجمالي مثؿ دراسة خلبؿ مراجعة عدد مف الدراسات التي اىتمت بال
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، ودراسة Moses,B. (2007)، ودراسة Petts,P. (2005)، ودراسة (2005)
Rawes,P. (2008)( 1323(، ودراسة فيوليت خيري )1331، ودراسة أماني محمد ،)

، ودراسة إيماف محمد  Jacobs, R. (2011)، ودراسة Haiyan, Li (2010)ودراسة 
 (.1322(، ودراسة محمد رجب )1322(، ودراسة عمي محمد )1321)
 تـ بناء البرنامج في ضوء المدخؿ الجمالي وفقا لمخطوات التالية: 

 مراعاة المرحمة العمرية التي يقدـ إلييا البرنامج.
تاع استخداـ المصادر، والوسائؿ، والمعينات التي توفر عنصر الإبيار، والاستم

بالعممية التعميمية، وتساعد عمى تأكيد النواحي الجمالية، بما تحممو مف آليات متنوعة 
 مثؿ: عرض فيديو لبعض الموضوعات، صور وأشكاؿ، ورسومات.
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ مف حيث قدراتيـ وأنماط تعمميـ.

لجمالية والتي يستحسنيا استخداـ مختمؼ الطرؽ والإستراتيجيات التي تظير النواحي ا
 -العصؼ الذىني -الواقع الجمالي -التمميذ وتؤثر في وجدانو مثؿ التعمـ التعاوني

 السرد القصصي. -التعمـ بالاكتشاؼ
التأكيد عمى دور المعمـ في توظيؼ الأفكار والخبرات العممية لمتلبميذ بطريقة جميمة 

 ار والمعمومات.وجديدة تشعرىـ بالاستغراب، والدىشة مف روعة الأفك
صياغة محتوى الموضوعات بطريقة تشعرىـ بالبيجة والاستمتاع وتعمؿ عمى جذب 

 انتباىيـ نحو التعمـ.
 الاىتماـ بالنواحي الوجدانية في العممية التعميمية .  

 لاستجابات التلبميذ في إطار المدخؿ الجمالي.      إتاحة حرية التعبير مف خلبؿ تقبؿ المعمـ 
ف الإطار العاـ لمبرنامج وفقا لمحددات رئيسة ىي: تحديد أىداؼ البرنامج وفمسفتو، وقد تكو    

اختيار محتواه، واختيار الطرائؽ التعميمية المناسبة، تحديد الأنشطة والتدريبات المصاحبة، 
 أساليب التقويـ المناسبة، إعداد كتاب التمميذ، ودليؿ المعمـ، الخطة الدراسية. 
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ىاروف الرشيد  ( دروس وىي) قصة أنؼ الممؾ،2تمؿ البرنامج عمى ): اشدروس البرنامج
الكسوؿ، العجوز الذكية، حذاري أف تندـ ندـ الكُسَعَي، حذاء ” حمروف“والشيخ البدوي، الحمار 

 .  أبي القاسـ الطنبوري، بخؿ أبي الأسود الدؤلي، البائع وصديقو المحاسب(
: شممت عممية التقويـ ثلبثة أنماط: تقويـ قبمي مف خلبؿ تطبيؽ اختباري أساليب التقويم

ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي تطبيقا قبميا، وتقويـ تكويني مف خلبؿ التكميؼ 
 بأنشطة فصمية ومنزلية في نياية كؿ درس، وتقويـ بعدي بعد الانتياء مف تدريس البرنامج.  

عرض البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي عمى مجموعة مف السادة : تـ ضبط البرنامج
المحكميف؛ لمتأكد مف مناسبة أىدافو لمحتوى الدروس، ومناسبة المحتوى لتنمية الميارات 

 المستيدفة، وقد أشار المحكموف لصلبحية ىذا البرنامج لمتطبيؽ.  
: لمتحقؽ مف صلبحيتو جماليالتجريب الاستطلاعي لدروس البرنامج القائم عمى المدخل ال

وقابميتو لمتطبيؽ، طبقت بعض الدروس لتحديد الزمف، ومعرفة مدى تجاوب التلبميذ مع 
 دروس البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي.   

  إعداد دليل المعمم وفق البرنامج القائم عمى المدخل الجمالي:ثالثا 
الباحث بإعداد دليؿ لمساعدتيـ في عممية  لمساعدة معممي المغة العربية في التدريس قاـ   

التدريس، يتضمف خمفية معرفية عف التدريس بالمدخؿ الجمالي، وكيفية تطبيقو في التدريس: 
وقد احتوى الدليؿ عمى مقدمة توضح مفيوـ المدخؿ الجمالي وأىميتو خطوات التدريس مف 

 ( دروس، وتـ تناوؿ الدليؿ مف خلبؿ:2خلبلو، كما احتوى عمى )
: وقد تضمف الدليؿ مكونات ىي: الأىداؼ العامة والسموكية، مكونات دليل المعمم

الوسائؿ التعميمية، إستراتيجيات التدريس المستخدمة، الأنشطة التعميمية، أساليب 
 التقويـ، الخطة الزمنية لتنفيذ الدروس. 

ميف : لضبط دليؿ المعمـ تـ عرضو عمى مجموعة مف السادة المحكضبط دليل المعمم
بيدؼ التعرؼ عمى آرائيـ، وملبحظاتيـ حوؿ الدليؿ، فيما يتعمؽ بمدى مناسبتو 
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وصلبحيتو، وقد أبدى بعض المحكميف بعض الممحوظات حوؿ إجراءات التدريس، 
 وفي ضوءىا تـ تعديمو وأصبح صالحا لمتطبيؽ، وىو في صورتو النيائية.    

 رابعا إعداد أداتي القياس: 
 تـ إعداده وفقا لمخطوات التالية:إعداد اختبار مهارات الحس الفكاهي المغوي:  

تمثؿ اليدؼ مف إعداد الاختبار في قياس مدى نمو تحديد الهدف من الاختبار: 
ميارات الحس الفكاىي المغوي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي مف خلبؿ 

 البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي.
تـ اشتقاؽ مفردات الاختبار مف خلبؿ الاستفادة مما ورد تقاق الاختبار: مصادر اش 

مف أبعاد ميارات الحس الفكاىي المغوي بالخمفية النظرية لمبحث، ودراسة خصائص 
تلبميذ المرحمة الإعدادية، والاطلبع عمى بعض المراجع والدراسات السابقة التي 

(، ودراسة 1322دراسة نبيمة شراب )أعدت اختبارات ومقاييس لمحس الفكاىي ومنيا: 
Martin,R,A.(2015) ودراسة ،Ku, K et al ,(2016)  ودراسة أحمد حسنيف ،

 (.1322(، ودراسة عمي محمد )1322(، ودراسة حمدي محمد )1322)
: في ضوء الإطار النظري لمحس الفكاىي المغوي تـ تحديد أربعة تحديد أبعاد الاختبار -ج

لفكاىي المغوي وىي )إنتاج الفكاىة المغوية، التمتع بروح الفكاىة المغوية، أبعاد لاختبار الحس ا
 الجاذبية الاجتماعية لمفكاىة المغوية، الفكاىة المغوية المعززة لمذات(. 

روعي عند صياغة مفردات الاختبار أف تتضمف إعداد وصياغة مفردات الاختبار: 
الميارات الأربع الرئيسة ومياراتيا الفرعية لمحس الفكاىي المغوي، وسيولة ووضوح 
الألفاظ والمطموب في كؿ مفردة، وأف توضع لكؿ ميارة رئيسة فقرة تصاغ في ضوئيا 

لأولية مجموعة مف الأسئمة تغطي الميارات الفرعية، وتضمف الاختبار في صورتو ا
( مفردة موزعة عمى أربع ميارات رئيسة ىي: إنتاج الفكاىة المغوية، التمتع بروح 44)

 الفكاىة المغوية، الجاذبية الاجتماعية لمفكاىة المغوية، الفكاىة المغوية المعززة لمذات.     
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: تضمف الاختبار مجموعة مف التعميمات والإرشادات التي صياغة تعميمات الاختبار -هـ
عد التمميذ عمى أدائو بسيولة وىي: عنواف الاختبار، واليدؼ منو، وكيفية الإجابة عنو، تسا

 واسـ التمميذ وفصمو، والإجابة عف جميع الأسئمة. 
تـ ضبط الاختبار مف خلبؿ تجربة استطلبعية للبختبار، حيث تـ تطبيؽ ضبط الاختبار:  -و

غير –ا مف تلبميذ المرحمة الإعدادية ( تمميذ03اختبار ميارات الحس الفكاىي المغوي عمى )
بمدرسة عبد الله القرشي الإعدادية بقنا؛ مف أجؿ حساب زمف  -مجموعة البحث الأصمية

 الاختبار وصدقو وثباتو، ويمكف توضيح ذلؾ كما يمي: 
تـ حساب زمف الاختبار مف خلبؿ أخذ التلبميذ الوقت الكافي حساب زمن الاختبار: 
تبار، وبحساب الزمف المستغرؽ مف جميع التلبميذ للئجابة للئجابة عف أسئمة الاخ

 ( دقيقة.23عف الاختبار وقسمتو عمى عددىـ، تـ تحديد زمف الاختبار فكاف )
تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف السادة المحكميف؛ تحديد صدق الاختبار: 

ضافة أو  لإبداء الرأي حولو مف حيث: الدقة المغوية والعممية لمفردات الاختبار، وا 
تعديؿ أو حذؼ أي مفردة مف مفردات الاختبار، ومناسبة مفرداتو لتلبميذ الصؼ 

س الفكاىي المغوي، الثاني الإعدادي، وتغطيتيا لمميارات المتضمنة بقائمة ميارات الح
وقد أبدى السادة المحكموف آراءىـ، وأشار بعضيـ إلى تعديؿ صياغة بعض 

( مفردات بسبب عدـ ارتباطيا بميارات الحس 4المفردات، كما أشار بعضيـ بحذؼ )
الفكاىي المغوي، وأشار معظميـ إلى مناسبة الاختبار ليؤلاء التلبميذ، وبذلؾ أصبح 

 مفردة. ( 43عدد مفردات الاختبار)
 صدق المفردات )الاتساق الداخمي (:

تـ حساب معاملبت الارتباط بيف درجات مفردات الاختبار ودرجات ميارات اختبار الحس 
الفكاىي المغوي ، وكذلؾ بحساب معاملبت الارتباط بيف درجات ميارات الاختبار  والدرجة 

 ( 4( ،) 0جدوؿ )الكمية لاختبار الحس الفكاىي المغوي ، فكانت كما ىي موضحة ب
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( معاملات الارتباط بين درجات كل مفردة من مفردات اختبار الحس الفكاهي 3جدول) 
 المغوي مع درجات كل مهارة منفردة

مهارات التمتع بروح الفكاهة  مهارات إنتاج الفكاهة المغوية
 المغوية

مهارات الجاذبية الاجتماعية 
 لمفكاهة المغوية

المعززة مهارات الفكاهة المغوية 
 لمذات

 معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة معامل الارتباط المفردة
1 0.883** 23 0.931** 3 0.896** 4 0.907** 
2 0.856** 18 0.921** 10 0.890** 8 0.416* 
5 0.801** 15 0.849** 17 0.846** 11 0.876** 
6 0.448* 27 0.933** 13 0.497** 14 0.823** 
7 0.765** 28 0.891** 20 0.902** 16 0.923** 
9 0.490** 33 0.928** 24 0.600** 21 0.880** 

12 0.511** 31 0.923** 29 0.864** 22 0.806** 
19 0.709**  40 0.871** 25 0.653** 
32 0.774** 30 0.863** 26 0.890** 
34 0.684**  38 0.892** 
35 0.904** 39 0.904** 
36 0.774**  
37 0.482** 

 3.32)*( دالة عند مستوي         3.32)**( دالة عند مستوي 
 ( معاملات الارتباط بين درجات المهارات والدرجة الكمية لاختبار الحس المغوي4)جدول

 معامل الارتباط مع درجة الاختبار ككل المهارات

 *0.364 المغويةمهارات إنتاج الفكاهة 
 **0.521 مهارات التمتع بروح الفكاهة المغوية

 *0.403 مهارات الجاذبية الاجتماعية لمفكاهة المغوية
 **0.756 مهارات الفكاهة المغوية المعززة لمذات

 3.32)*( دالة عند مستوي            3.32)**( دالة عند مستوي 
( السابقيف أف معاملبت الارتباط بيف درجات مفردات الاحتبار 4(، )0يتضح مف الجدوؿ )

والدرجة الكمية وكذلؾ معاملبت الارتباط بيف درجات الميارات الفرعية والدرجة الكمية لاختبار 



 

   

  

 سويفجامعة بني 
 مجمة كمية التربية

 عدد يناير
 2021الثالث  ءالجز 

183 

 3.32ميارات الحس الفكاىي المغوي ككؿ، ىي معاملبت ارتباط  دالة إحصائية عند مستوي 
 صلبحية الاختبار واتساؽ مياراتو. ، مما يؤكد

 تحديد ثبات الاختبار: 
لقياس مدي ثبات اختبار الحس الفكاىي المغوي استخدمت )معادلة ألفا كرونباخ( 

(Cronbach's Alpha (α=حيث طبقت المعادلة عمى العينة الاستطلبعية ف ،)ويوضح  03
 ( معاملبت ثبات الاختبار.2الجدوؿ )

 ثبات ألفا )كرونباخ( لاختبار الحس الفكاهي المغوي ومهاراته( معاملات 5جدول )
 معامل الثبات المهارات

 **0.763 مهارات إنتاج الفكاهة المغوية
 **0.808 مهارات التمتع بروح الفكاهة المغوية

 **0.786 مهارات الجاذبية الاجتماعية لمفكاهة المغوية
 **0.781 مهارات الفكاهة المغوية المعززة لمذات

 **0.749 الدرجة الكمية

 3.32)**( دالة عند مستوي 
(؛ وىي قيمة تشير إلى قدر كبير مف 3.341يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة الثبات )

الثبات لنتائج الاختبار، وبذلؾ تـ التوصؿ لمصورة النيائية للبختبار وأصبح جاىزا لمتطبيؽ 
 (. 4ممحؽ رقـ )

 : الاختبارجدول مواصفات  -ز
بعد إجراء التعديلبت التي أجراىا السادة المحكموف، وحساب زمف الاختبار وصدقو وثباتو 
أصبح الاختبار في صورتو النيائية صالحا لمتطبيؽ عمى مجموعة الدراسة، ويوضح الجدوؿ 

تـ توزيع مفردات الاختبار عمى التالي مواصفات اختبار الحس الفكاىي المغوي، حيث 
 الرئيسة وتحديد درجاتيا وطريقة تصحيحيا وىي موضحة بالجدوؿ التالي:الميارات 
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 ( مواصفات اختبار مهارات الحس الفكاهي المغوي6جدول )

مهارات الحس الفكاهي  م
 المغوي

 أرقام المفردات
 الممثمة لكل مهارة

عدد 
مفردات كل 

 مهارة

درجة 
كل 
 مفردة

مجموع 
درجات كل 

 مهارة

النسبة 
 المئوية

، 34، 32،  19، 12، 9، 7، 6، 5، 2، 1 إنتاج الفكاهة المغوية 1
35 ،36 ،37 

13 2 26 3225% 

 %1725 14 2 7 31،33، 28، 27، 15،18،23 التمتع بروح الفكاهة المغوية 2

الجاذبية الاجتماعية لمفكاهة  3
 المغوية

3 ،10 ،13،17 ،20 ،24 ،29  ،30،40 9 2 18 2225% 

المعززة الفكاهة المغوية  4
 لمذات

4 ،8 ،11 ،14 ،16 ،21 ،22 ،25 ،26 ،
38 ،39 

11 2 22 2725% 

 %100 80 ـــــــــ 40 40 مجمـــــــــــــــــــوع

أما طريقة التصحيح فقد صُمِمَتْ ورقة بيا الأسئمة ومكافٌ فارغ للئجابة، ويترؾ لمتمميذ حرية 
الكتابة وخصصت لكؿ سؤاؿ )درجتاف( وىي الدرجة النيائية لكؿ سؤاؿ، وبذلؾ تكوف الدرجة 

   ( درجة. 23النيائية للبختبار )
 طوات التالية:تـ إعداده وفقا لمخإعداد اختبار مهارات التفكير الجانبي:  

تمثؿ اليدؼ في قياس مدى نمو ميارات التفكير الجانبي تحديد الهدف من الاختبار: 
 لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي مف خلبؿ البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي.

تـ الاطلبع عمى بعض المراجع والدراسات السابقة التي مصادر اشتقاق الاختبار: 
أعدت اختبارات ميارات التفكير الجانبي، وتـ الاستفادة منيا في صياغة مفردات 

(، ودراسة 1324(، ودراسة عمي محمد)1322الاختبار مثؿ: دراسة صفاء محمد )
 (. 1322باسـ صبري )

ة مفردات الاختبار أف تتضمف روعي عند صياغإعداد وصياغة مفردات الاختبار:  -ج
الميارات الخمس الرئيسة ومياراتيا الفرعية لمتفكير الجانبي، وسيولة ووضوح الألفاظ 
والمطموب في كؿ مفردة، وأف توضع لكؿ ميارة رئيسة فقرة تصاغ في ضوئيا مجموعة مف 

موزعة ( مفردة 44الأسئمة تغطي الميارات الفرعية، وتضمف الاختبار في صورتو الأولية )
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عمى خمس ميارات رئيسة ىي: توليد إدراكات جديدة، توليد مفاىيـ جديدة، توليد أفكار جديدة، 
 توليد بدائؿ جديدة، توليد إبداعت جديدة.     

: تضمف الاختبار مجموعة مف التعميمات والإرشادات التي صياغة تعميمات الاختبار -د
ختبار، واليدؼ منو، وكيفية الإجابة عنو، تساعد التمميذ عمى أدائو بسيولة وىي: عنواف الا
 واسـ التمميذ وفصمو، والإجابة عف جميع الأسئمة. 

تـ ضبط الاختبار مف خلبؿ تجربة استطلبعية للبختبار، حيث تـ ضبط الاختبار:  -هـ
غير –( تمميذا مف تلبميذ المرحمة الإعدادية 03تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الجانبي عمى )

بمدرسة عبد الله القرشي الإعدادية بقنا؛ مف أجؿ حساب زمف  -بحث الأصميةمجموعة ال
 الاختبار وصدقو وثباتو، ويمكف توضيح ذلؾ كما يمي: 

تـ حساب زمف الاختبار مف خلبؿ أخذ التلبميذ الوقت الكافي حساب زمن الاختبار: 
للئجابة  للئجابة عف أسئمة الاختبار، وبحساب الزمف المستغرؽ مف جميع التلبميذ

 ( دقيقة.233عف الاختبار وقسمتو عمى عددىـ، تـ تحديد زمف الاختبار فكاف )
 تحديد صدق الاختبار: 

صدؽ المحتوى ) الصدؽ الظاىري(: تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف السادة 
المحكميف؛ وذلؾ لإبداء الرأي حولو مف حيث: الدقة المغوية والعممية لمفردات 

ضافة  أو تعديؿ أو حذؼ أي مفردة مف مفردات الاختبار، ومناسبة الاختبار، وا 
مفرداتو لتلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وتغطيتيا لمميارات المتضمنة بقائمة ميارات 

( 4التفكير الجانبي، وقد أبدى السادة المحكموف آرائيـ، وأشار بعضيـ إلى حذؼ )
وأشار معظميـ إلى مناسبة مفردات بسبب عدـ ارتباطيا بميارات التفكير الجانبي، 

 ( مفردة. 43الاختبار ليؤلاء التلبميذ، وبذلؾ أصبح عدد مفردات الاختبار)
صدؽ المفردات ) الاتساؽ الداخمي(: لمتحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي تـ حساب 
معاملبت الارتباط بيف درجات مفردات الاختبار ودرجات اختبار ميارات التفكير 
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ب معاملبت الارتباط بيف درجات ميارات الاختبار والدرجة الجانبي ، وكذلؾ بحسا
 (:2(،) 3الكمية لاختبار ميارات التفكير الجانبي ، فكانت كما ىي موضحة بجدوؿ )

( معاملات الارتباط بين كل مفردة من مفردات اختبار مهارات التفكير  7جدول ) 
 الجانبي مع درجات كل مهارة

 توليد إبداعات جديدة توليد بدائل جديدة توليد أفكار جديدة مفاهيم جديدةتوليد  توليد إدراكات جديدة

معامل  المفردة معامل الارتباط المفردة
معامل  المفردة الارتباط

معامل  المفردة الارتباط
معامل  المفردة الارتباط

 الارتباط
1 0.616** 7 0.946** 10 0.937** 2 0.719** 4 0.513** 
3 0.609** 5 0.761** 13 0.832** 11 0.576** 9 0.421* 
6 0.738** 8 0.975** 17 0.917** 18 0.721** 14 0.599** 

12 0.572** 20 0.946** 15 0.909** 27 0.513** 23 0.819** 
16 0.654** 25 0.957** 24 0.908** 31 0.492**  
19 0.756** 32 0.917** 22 0.920** 38 0.482** 
29 0.521** 34 0.932** 21 0.870**  
33 0.659** 37 0.915** 26 0.924** 
39 0.696** 35 0.863** 28 0.827** 
36 0.768** 

 
30 0.854** 

 40 0.928** 

 3.32)*( دالة عند مستوي                                  3.32عند مستوي )**( دالة 
المهارات والدرجة الكمية لاختبار مهارات ( معاملات الارتباط بين درجات 8جدول)

 التفكير الجانبي
 معامل الارتباط مع درجة الاختبار ككل المهارة

 **0.520 توليد إدراكات جديدة
 **0.546 توليد مفاهيم جديدة
 **0.607 توليد أفكار جديدة
 **0.500 توليد بدائل جديدة

 **0.490 توليد إبداعات جديدة

 3.32)*( دالة عند مستوي                     3.32مستوي )**( دالة عند 
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( السابؽ أف معاملبت الارتباط بيف درجات المفردات والدرجة 2(، )3يتضح مف جدوؿ )
الكمية لاختبار ميارات التفكير الجانبي، وكذلؾ معاملبت الارتباط بيف درجات الميارات 

 3.32ت ارتباط  دالة إحصائية عند مستوي الفرعية والدرجة الكمية للبختبار ككؿ، ىي معاملب
 ، مما يؤكد صلبحية الاختبار واتساؽ مياراتو.

لقياس مدي ثبات اختبار التفكير الجانبي استخدمت ) معادلة تحديد ثبات الاختبار: 
(، حيث طبقت المعادلة عمى العينة α) Cronbach's Alphaألفا كرونباخ( )
 ( معاملبت ثبات الاختبار.1رقـ)ويوضح الجدوؿ  03الاستطلبعية ف=

 ( معاملات ثبات ألفا )كرونباخ( لاختبار مهارات التفكير ومهاراته9جدول )
 معامل الثبات مهارات التفكير الجانبي

 **0.762 توليد إدراكات جديدة
 **0.796 توليد مفاهيم جديدة
 **0.787 توليد أفكار جديدة
 **0.731 توليد بدائل جديدة

 **0.716 إبداعات جديدةتوليد 
 **0.676 الدرجة الكمية

 0.05)*( دالة عند مستوي         0.01)**( دالة عند مستوي 
(؛ وىي قيمة تشير إلى قدر كبير مف 3.434يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف نسبة الثبات )   

وبذلك تم التوصل لمصورة النهائية للاختبار وأصبح جاهزا لمتطبيق الثبات لنتائج الاختبار، 
 (.  7ممحق )

بعد إجراء التعديلبت التي أجراىا السادة المحكموف، وحساب : جدول مواصفات الاختبار -و
زمف الاختبار وصدقو وثباتو أصبح الاختبار في صورتو النيائية صالحا لمتطبيؽ عمى 

الجدوؿ التالي مواصفات اختبار التفكير الجانبي حيث تـ توزيع مجموعة الدراسة، ويوضح 
 مفردات الاختبار عمى الميارات الرئيسة وتحديد درجاتيا وطريقة تصحيحيا وىي كالتالي:
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 ( مواصفات اختبار مهارات التفكير الجانبي10جدول )

مهارات التفكير  م
 الجانبي

 أرقام المفردات
 الممثمة لكل مهارة

عدد 
 مفردات

كل 
 مهارة

درجة 
كل 

 مفردة

مجموع 
درجات كل 

 مهارة

النسبة 
 المئوية

 %25 30 3 10 36،39، 33، 29، 19، 16، 12، 6، 3، 1 توليد إدراكات جديدة 1
 %2225 27 3 9 37، 35، 34، 32، 25، 20، 8، 5،7 توليد مفاهيم جديدة 2
 %2725 33 3 11 30،40، 28، 26، 21،22،24، 15،17، 13، 10 توليد أفكار جديدة 3
 %15 18 3 6 38، 31، 27، 18، 11، 2 توليد بدائل جديدة 4
 %10 12 3 4 23، 14، 9، 4 توليد إبداعات جديدة 5

 %100 120 ـــــــــ 40 40 مجمـــــــــــــــــــوع

أما طريقة التصحيح فقد صممت ورقة بيا الأسئمة ومكاف فارغ للئجابة، ويترؾ لمتمميذ حرية    
الكتابة وخصصت لكؿ سؤاؿ )ثلبث درجات( وىي الدرجة النيائية لكؿ سؤاؿ، وبذلؾ تكوف 

  ( درجة. 213الدرجة النيائية للبختبار )
 ي:تمت الدراسة التجريبية كما يمخامسا الدراسة التجريبية:  

بعد اختيار مدرسة الحديثة الإعدادية بنيف بقنا تـ تحديد اختيار مجموعة الدراسة: 
( كمجموعة تجريبية واحدة حيث القياس القبمي والبعدي، واستغرؽ تدريس 1/2فصؿ )

دروس( بواقع حصتيف في الأسبوع، والجدوؿ  2البرنامج  حوالي شيرا؛ لتدريس )
 الدراسة كالتالي: التالي يوضح الخطة الزمنية لتطبيؽ 

 ( الخطة الزمنية لتطبيق الدراسة11جدول )
 الفترة الزمنية التطبيق

 م2020/ 10/  19 -18 التجربة الاستطلاعية
 م2020/ 10/  22 -21 التطبيق القبمي لأدوات الدراسة

 م2020/ 11/  26: 2020/ 10/ 25 التطبيق الميداني عمى مجموعة الدراسة
 م2020/ 11/  30 -29 لأدوات الدراسةالتطبيق البعدي 

تـ تطبيؽ أداتي القياس قبميا عمى مجموعة الدراسة، تطبيق أداتي القياس قبميا: 
حيث تـ تطبيؽ اختبار ميارات الحس الفكاىي المغوي، وذلؾ يوـ الأربعاء 



 

   

  

 سويفجامعة بني 
 مجمة كمية التربية

 عدد يناير
 2021الثالث  ءالجز 

189 

ـ، بينما تـ تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الجانبي يوـ الخميس 12/23/1313
ـ وبعد الانتياء مف تطبيؽ الاختباريف تـ تصحيحيما تمييدا 11/23/1313

 لمعالجتيما إحصائيا. 
بعد الانتياء مف تعميـ ميارات الحس الفكاىي المغوي تطبيق أداتي القياس بعديا: 

باستخداـ البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي تـ تطبيؽ والتفكير الجانبي لمتلبميذ 
اختبار ميارات الحس الفكاىي المغوي عمى مجموعة الدراسة، وذلؾ يوـ الأحد 

ـ، بينما تـ تطبيؽ اختبار ميارات التفكير الجانبي يوـ الإثنيف 11/22/1313
 ـ وبعد الانتياء مف تطبيؽ الاختباريف تـ تصحيحيما تمييدا03/22/1313

 لمعالجتيما إحصائيا.   
 يمكف عرض نتائج الدراسة وتفسيرىا كما يمي:: نتائج الدراسة وتفسيرها

 نتائج الدراسة وتفسيرها المتعمقة بالسؤال الأول:
للئجابة عف السؤاؿ الأوؿ والذي نصو: ما فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في    

 تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية ؟ تـ ما يمي:
 رصد وتحميل نتائج تطبيق اختبار مهارات الحس الفكاهي المغوي قبميا وبعديا:

لمعرفة دلالة الفروؽ بيف  SPSSائيا باستخداـ برنامج تـ رصد النتائج ومعالجتيا إحص
 متوسطي درجات مجموعة البحث في التطبيقيف القبمي والبعدي وجاءت النتائج كالتالي:
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( قيمة"ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات مجموعة الدراسة في التطبيقين 12جدول )
 (30)ككل، وكل مهارة منفردة( )ن=القبمي والبعدي عمي اختبار الحس الفكاهي المغوي 

مهارات 
 الاختبار 

عدد 
 التلاميذ 

عدد 
مفردات 

كل 
 مهارة

الدرجة 
النهائية 

لكل 
 مهارة

 التطبيق البعدي التطبيق القبمي
درجات 
 الحرية

 (1-)ن

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

حجم 
 التأثير
2  المتوسط

 الحسابي
الانحراف 
 االمعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

إنتاج 
الفكاهة 
 المغوية

30 

13 26 11.7 2.09 24.03 2.28 

29 

 0.91 دالة 18.09

التمتع 
بروح 

الفكاهة 
 المغوية

 0.91 دالة 18.14 0.85 12.56 1.19 7.53 14 7

الجاذبية 
الاجتماعية 

لمفكاهة 
 المغوية

 0.95 دالة 24.13 0.86 16.06 1.26 9.66 18 9

الفكاهة 
المغوية 
المعززة 

 لمذات

 0.97 دالة 31 0.77 20.23 1.43 10.93 22 11

الاختبار 
 دالة 31.06 3.05 72.9 3.85 39.9 80 40 ككل

0.97 

( بيف 3.32يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى)
متوسطي درجات التلبميذ )مجموعة الدراسة( في التطبيقيف القبمي والبعدي في كؿ ميارة عمى 

ككؿ، وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدي، ويمكف توضيح الحس الفكاىي المغوي حدة وفي ميارات 
 بيانات الجدوؿ السابؽ في الشكؿ البياني التالي: 
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( يوضح الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ )مجموعة الدراسة( في التطبيقين  3شكل ) 

 القبمي والبعدي لاختبار مهارات الحس الفكاهي المغوي
( السابقيف يتبيف أف قيمة )ت( المحسوبة لاختبار 0ي)( والشكؿ البيان21بالنظر إلى الجدوؿ)

( وىي قيمة دالة عند مستوي 02.34ككؿ بمغت )اختبار ميارات الحس الفكاىي المغوي 
، مما ( وىو ذو تأثير كبير3.131، وقيمة مربع إيتا)حجـ التأثير( للبختبار ككؿ بمغت)3.32

الحس الفكاىي ي في تنمية ميارات يشير إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمال
 لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وبذلؾ يكوف تـ الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ.المغوي 

 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الأول: -ب
تشير النتائج إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات الحس 

 المرحمة الإعدادية، ويرجع الباحث ىذا التحسف للؤسباب التالية: الفكاىي المغوي لدى تلبميذ
أسيـ البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي مف خلبؿ تقديـ موضوعات دراسية تقوـ 
عمى استخداـ الطرائؼ والقصص الفكاىية في تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي 

 لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
تنوع الإستراتيجيات في البرنامج أسيـ في زيادة دافعية التلبميذ وتحقيؽ المتعة والإثارة 

 والتشويؽ؛ مما ساعد التلبميذ عمى تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي. 

24.03 
12.56 16.06 20.23 

72.9 

11.7 
7.53 9.66 10.93 

39.9 
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أسيـ البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي في إضفاء جو مف البيجة والمتعة 
كؿ يتضح فيو إبراز عناصر الجماؿ مف والتشويؽ مف خلبؿ تقديـ الموضوعات بش

 الفكاىي المغوي لدى ىؤلاء التلبميذ. التنظيـ والتناسؽ؛ مما ساعد عمى تنمية ميارات الحس 
تنوع الأنشطة وتبادؿ الأدوار زاد مف تفاعؿ التلبميذ مع البرنامج وعمؿ عمى تحقيؽ 

.ـميارات الحس المتعة وروح الدعابة؛ الأمر الذي ساعد عمى تنمية    الفكاىي المغوي لديي
طبيعة البرنامج المستخدـ واعتماده بشكؿ كبير عمى مشاركة التلبميذ في الأنشطة 
المتنوعة، عمؿ عمى زيادة نشاط وتفاعؿ التلبميذ مع البرنامج؛ مما أسيـ في تنمية 

 ميارات الحس الفكاىي المغوي. 
 دراسة خؿ الجمالي ومنيا:وىذه النتائج تتفؽ مع الدراسات التي أثبتت فاعمية المد   

Spivak,G.(2012)  ،التي أشارت إلى فاعمية المدخؿ الجمالي في التعميـ في عصر العولمة
التي أشارت إلى فاعمية المدخؿ الجمالي في تعميـ  Ohnback,H.(2013)ودراسة 

فاعمية ( التي أشارت إلى 1322الرياضيات في المرحمة الابتدائية، ودراسة محمد رجب)
ج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في تدريس الرياضيات لتنمية ميارات التفكير التأممي لدى برنام

التي أشارت إلى فاعمية المدخؿ  (1321، ودراسة إيماف كاظـ )طلبب المرحمة الثانوية
الجمالي في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط في اليندسة وتنمية تفكيرىف الإبداعي، 

( التي أشارت إلى فاعمية المدخؿ الجمالي في تدريس العموـ 1313ودراسة صفاء محمد )
عمى التحصيؿ المعرفي والتفكير البصري لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، حيث أظيرت 

المدخؿ الجمالي في العممية التعميمية، والدراسة الحالية تتفؽ مع نتائج ىذه الدراسات فاعمية 
لجمالي، وتختمؼ معيا في استخداـ برنامج قائـ عمى ىذه الدراسات في فاعمية المدخؿ ا

 المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي. 
أما فيما يتعمؽ بتنمية ميارات الحس الفكاىي، فقد جاءت نتائج الدراسة الحالية متفقة مع    

فاعمية برنامج أنشطة رت إلى والتي أشا (1321دراسة إنشراح إبراىيـ، جنات عبد الغني )
، تربوية قائـ عمى استخداـ إستراتيجية الحس الفكاىي في تحسيف مفيوـ الطفؿ اليتيـ لذاتو
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والتي أشارت إلى أثر استخداـ المعمميف لمفكاىة في تنمية  Jamal, F. (2017)ودراسة 
التي أشارت لتنمية  (1322ميارات الحس الفكاىي لدى المتعمميف، ودراسة حمدي محمد )

، والدراسة الحالية تتفؽ ميارات الحس الفكاىي وعلبقتيا بإستراتيجيات التواصؿ لضعاؼ السمع
مع ىذه الدراسات في التأكيد عمى أىمية تنمية ميارات الحس الفكاىي واستخداـ إستراتيجيات 

عمى حد  –ة تسيـ في تنمية روح الفكاىة لدى التلبميذ، وتختمؼ معيا في عدـ وجود دراس
استخدمت برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات الحس الفكاىي  -عمـ الباحث

 المغوي في مجاؿ المغة العربية. 
 نتائج الدراسة وتفسيراتها المتعمقة بالسؤال الثاني: 

 للئجابة عف السؤاؿ الثاني الذي نصو: ما فاعمية برنامج قائـ المدخؿ الجمالي في تنمية   
 ميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، تـ عمؿ ما يمي: 

  رصد وتحميل نتائج تطبيق اختبار مهارات التفكير الجانبي قبميا وبعديا: -أ
لمعرفة دلالة الفروؽ بيف  SPSSتـ رصد النتائج ومعالجتيا إحصائيا باستخداـ برنامج 

 ف القبمي والبعدي وجاءت النتائج كالتالي:متوسطي درجات مجموعة البحث في التطبيقي
( قيمة"ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ) مجموعة الدراسة( في  13جدول )

 (30التفكير الجانبي )ككل ، وكل مهارة منفردة( )ن=التطبيقين القبمي والبعدي عمي اختبار مهارات 

 مهارات
 الاختبار 

عدد 
 التلاميذ 

عدد 
مفردات 

كل 
 مهارة

الدرجة 
النهائية 

لكل 
 مهارة

درجات  التطبيق البعدي التطبيق القبمي
 الحرية

 (1-)ن

قيمة )ت( 
 المحسوبة

مستوي 
 الدلالة

حجم 
 التأثير
2  المتوسط

 الحسابي
الانحراف 
 االمعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

توليد إدراكات 
 جديدة

03 

10 30 13.4 1.81 22.1 1.93 

29 

 0.93 دالة 21.4

توليد مفاهيم 
 جديدة

 0.94 دالة 21.9 1.72 21.8 1.9 11.5 27 9
 

توليد أفكار 
 0.89 دالة 15.8 2.9 24 2.6 12.8 33 11 جديدة

توليد بدائل 
 جديدة

 0.85 دالة 13.1 2.04 14.5 2.15 8.03 18 6
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توليد 
إبداعات 

 جديدة
 0.94 دالة 21.9 1.05 8.1 0.85 3.2 12 4

 0.979 دالة 37.6 4.9 90.6 5.25 49.03 120 40 الاختبار ككل

( بيف 3.32يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف ىناؾ فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى)
القبمي والبعدي لاختبار ميارات متوسطي درجات التلبميذ ) مجموعة الدراسة( في التطبيقيف 

التفكير الجانبي في كؿ ميارة منفردة، وفي ميارات التفكير الجانبي ككؿ، وذلؾ لصالح 
 التطبيؽ البعدي، ويمكف توضيح بيانات الجدوؿ السابؽ في الشكؿ البياني التالي:

 
بعدي ( يوضح الفروق بين متوسطي درجات التلاميذ في التطبيقين القبمي وال 4شكل ) 

 لاختبار مهارات التفكير الجانبي
( السابقيف يتبيف أف قيمة )ت( المحسوبة لاختبار 4( والشكؿ البياني)20بالنظر إلى الجدوؿ)

، وقيمة مربع 3.32( وىي قيمة دالة عند مستوي 03.4ميارات التفكير الجانبي ككؿ بمغت )
، مما يشير إلى فاعمية كبير( وىو ذو تأثير 3.131إيتا)حجـ التأثير( للبختبار ككؿ بمغت)

البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ الصؼ 
 الثاني الإعدادي، وبذلؾ يكوف تـ الإجابة عف السؤاؿ الثاني.

 تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني: -ب
لمدخؿ الجمالي في تنمية ميارات التفكير تشير النتائج إلى فاعمية البرنامج القائـ عمى ا   

 الجانبي لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، ويرجع الباحث ىذا التحسف إلى الأسباب التالية:

22.1 21.8 24 20.23 
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اعتماد البرنامج القائـ عمى المدخؿ الجمالي عمى إستراتيجيات محفزة لمتفكير ومنيا 
ميارات التفكير الجانبي  إستراتيجية ماذا يحدث لو؟ ساعد عمى إثارة التفكير وتنمية

 لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي.
اعتماد ىذا البرنامج عمى خطوات تدريسية ومنيا الملبحظة والتأمؿ للؤنشطة 
الموجودة في الموضوعات عمؿ عمى إطلبؽ العناف لتفكير التلبميذ؛ مما ساعد عمى 

 تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى ىؤلاء التلبميذ. 
نشطة واعتمادىا عمى أسئمة متنوعة تثير تفكير التلبميذ زاد مف تفاعؿ تنوع الأ

 التلبميذ مع البرنامج ؛ الأمر الذي ساعد عمى تنمية  ميارات التفكير الجانبي لدييـ.
ثارة حب الاستطلبع والخياؿ  اعتماد البرنامج عمى مخاطبة وجداف التلبميذ وا 

استثارة التفكير الجانبي وممارستو والملبحظة والتأمؿ لدييـ كؿ ذلؾ ساعد عمى 
 وتنمية مياراتو.

وفيما يتعمؽ بتنمية ميارات التفكير الجانبي، فقد جاءت نتائج الدراسة الحالية متفقة مع    
( التي أعدت نموذجا تدريسيا مقترحا قائما عمى التعمـ السريع لتنمية 1324دراسة عمي محمد )

ميذ الصؼ الثاني الإعدادي، ودراسة باسـ صبري التفكير الجانبي في الرياضيات لدى تلب
( التي استخدمت إستراتيجية المساجمة الحمقية في تنمية ميارات التفكير الجانبي في 1322)

الدراسات الاجتماعية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، ودراسة ميا السيد، ابتساـ عز الديف 
نمية ميارات التفكير الجانبي في تدريس ( التي استخدمت برنامج قائـ عمى سكامبر لت1321)

الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، واختمفت الدراسة الحالية معيـ في استخداـ برنامج 
 قائـ عمى المدخؿ الجمالي لتنمية ميارات التفكير الجانبي.

ػػػػػف نتائػػػػػج فإنو مف في ضػػػػػػوء ما توصمت إليو الدراسػػػػػػػة م :القيمة النظرية والتربوية لمدراسة
 الممكػػػػػف أف تسػػػػػػيـ ببعػػػض التطبيقػػػػػات التربػػػػػوية التي تتمثؿ في الآتي:
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يمثؿ الإطار النظري لمدراسة قيمة نظرية ميمة تتعمؽ بميارات الحس الفكاىي 
المغوي، وميارات التفكير الجانبي، واستخداـ المدخؿ الجمالي يفيد المعمميف 

 عمميف والباحثيف.والمت
قائمة بميارات الحس الفكاىي المغوي،وميارات التفكير الجانبي لتلبميذ المرحمة 
الإعدادية، يمكف الاستفادة منيما في صياغة وحدات دراسية أخرى تحقؽ المزيد مف 

 أىداؼ تدريس المغة العربية في تنمية تمؾ الميارات.
ميارات التفكير الجانبي كؿ منيما  اختبار ميارات الحس الفكاىي المغوي، واختبار

 ـتنميتو مف تمؾ الميارات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.محكـ عمميا، حيث يصمحا لمعرفة   ما ت
تصميـ دليؿ المعمـ باستخداـ المدخؿ الجمالي، قد يفيد لممعمميف في اتباع أساليب 

 ميدية.تدريسية تقوـ عمى التنظيـ والانسجاـ، والبعد عف الأساليب التق
قدمت الدراسة مجموعة متنوعة مف الأنشطة التعميمية ساعدت تلبميذ المرحمة 
الإعدادية عمى تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي،والتفكير الجانبي ، يمكف 

 الاستفادة بيا وتطبيقيا في المدارس الإعدادية.
ف الاعتماد يمكف تبني المدخؿ الجمالي في تدريس باقي فروع المغة العربية بدلا م
 الكمي عمى الأساليب التقميدية في تدريس المغة العربية وفروعيا المختمفة. 

 فى ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة، فإف الباحث يوصى بما يمي:: توصيات الدراسة
 المغة العربية في مختمؼ المراحؿ الدراسية.تضميف الحس الفكاىي المغوي ضمف مناىج 

ستراتيجيات المدخؿ الجمالي في تدريس المغة العربية. ضرورة الاىتماـ بتوظيؼ أدوات   وا 
عقد دورات تدريبية لممعمميف في أثناء الخدمة لتدريبيـ عمى استخداـ المدخؿ 

 الجمالي؛ لتطوير الأداء التدريسي في العممية التعميمية.
وتطويرىا، بحيث تستخدـ المداخؿ إعادة النظر في مناىج المغة العربية بالتعميـ العاـ 

 التدريسية التي تخاطب وجداف التلبميذ وتحقؽ ليـ المتعة في التعميـ.
 بكميات التربية المدخؿ الجمالي، والتدريب عميو. تضميف برامج إعداد معمـ المغة العربية 
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الاستفادة مف قائمتي ميارات الحس الفكاىي المغوي والتفكير الجانبي في تحقؽ المزيد 
 مف أىداؼ تدريس المغة العربية في تنمية تمؾ الميارات. 

 :مقترحات الدراسة
 دراسة أثر المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات الحس الفكاىي المغوي لممرحمة الثانوية.

 التذوؽ البلبغي لطلبب المرحمة الثانوية.دراسة أثر المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات 
 التفكير البصري لتلبميذ المرحمة الإعدادية.دراسة أثر المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات 

 ميارات القراءة التحميمية لتلبميذ المرحمة الابتدائية.دراسة أثر المدخؿ الجمالي في تنمية 
 القراءة الإبداعية لطلبب المرحمة الثانوية.أثر المدخؿ الجمالي في تنمية ميارات دراسة 
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 :المراجـــــع
مجمة البحث .الحس الفكاىي وعلبقتو بالثبات الانفعالي لدى عينة مف المراىقيف، (1322أحمد حسنيف أحمد )
 .422-411(، 21) 23جامعة عيف شمس، كمية البنات للآداب والعموـ والتربية، ، العممي في الآداب

في تدريس الدراسات الاجتماعية في تنمية  فاعمية استخداـ المدخؿ الجمالي (.1320أحمد عبد الحميد سيد )
 ميارات التفكير التأممي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، )رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة عيف شمس. 

(. التفكير الجانبي لدى طمبة المرحمة الإعدادية، مجمة لارؾ لمفمسفة 1322) أسيؿ عبد الكريـ، أسماء حسيف
 .  121 -143(، 23والنسائيات والعموـ الاجتماعية ببغداد، )

تعريب باسمة  – الإبداع الجاد استخداـ قوة التفكير الجانبي لخمؽ أفكارا جديدة(. 1332إدوارد دي بونو )
 النوري، الرياض: مكتبة العبيكاف.

)ترجمة إيياب محمد(، القاىرة:  التفكير المتجدد استخدامات التفكير الجانبيأ(. 1332إدوارد دي بونو ) 
 الييئة العامة المصرية لمكتاب.

عمى الرابط  1324/ 2/ 22، تـ استرجاعة في روافد التفكير الجانبيأ(. 1332إدوارد دي بونو )
www.hardiscussion.com. 

. برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في الرياضيات لتنمية التفكير الابتكاري (1324أشرؼ محمد رياض )
وميارات التفكير الرياضي لدى تلبميذ الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي، جامعة عيف شمس، كمية التربية، 

 .23 -42(، 241، )الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة
وثيقة المستويات المعيارية لمحتوى مادة المغة العربية (.1331الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد)

 . 1331مصر،مارس ،لمتعميـ ما قبؿ التعميـ الجامعي
(.فاعمية برنامج أنشطة تربوية قائـ عمى 1321إنشراح إبراىيـ المشرفي، جنات عبد الغني البكاتوشي )

استخداـ إستراتيجية الحس الفكاىي في تحسيف مفيوـ الطفؿ اليتيـ لذاتو، مجمة الطفولة والتنمية، المجمس 
 .  233-21(، 21)2العربي لمطفولة والتنمية، 
فاعمية برنامج قائـ عمى إستراتيجيات التفكير الجانبي لتنمية ميارات التفكير (. 1323إيماف حسنيف محمد )

دراسات  –الجمعية المصرية لممناىج التوليدي وفاعمية الذات لمطالبات المعممات شعبة الفمسفة والاجتماع، 
 . 42 -20(،233، )في المناىج وطرؽ التدريس
علبقتو بسمات الشخصية عمى وفؽ أنموذج قائمة العوامؿ (.التفكير الجانبي و 1321إيماف عبد الكريـ ذيب )

 .   243-440(، 132الخمسة لمشخصية لدى طمبة الجامعة، مجمة الأستاذ بكمية التربية ببغداد، )

http://www.hardiscussion.com/
http://www.hardiscussion.com/


 

   

  

 سويفجامعة بني 
 مجمة كمية التربية

 عدد يناير
 2021الثالث  ءالجز 

199 

(.أثر المدخؿ الجمالي في تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتوسط في اليندسة 1321إيماف كاظـ أحمد )
، الجامعة الأردنية عمادة البحث ت العموـ الإنسانية والاجتماعيةدراساوتنمية تفكيرىف الإبداعي، 

 .342-322(، 1)44العممي،
منيج مقترح في العموـ لممرحمة الإعدادية في ضوء المدخؿ الجمالي وفاعميتو (. 1321إيماف محمد محمود )

مية التربية، جامعة عيف ) رسالة دكتوراه(، كفي تنمية التحصيؿ المعرفي والقيـ والاتجاه نحو دراسة العموـ 
 شمس. 

(. فاعمية المدخؿ الجمالي في تنمية المفاىيـ والميارات الصحية بمادة العموـ 1320أمؿ زىير الشرباصي )
 لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي بغزة، )رسالة ماجستير(، كمية التربية، الجامعة الإسلبمية بغزة. 

لمدخؿ الجمالي في تدريس البيولوجي لتنمية بعض المفاىيـ فاعمية ا(. 1331أماني محمد عبد الحميد )
)رسالة ماجستير(، كمية التربية،  العممية الكبرى وآراء الطلبب والمعمميف بالمرحمة الثانوية نحو استخدامو

 جامعة عيف شمس.
تنمية (. أثر إستراتيجية المساجمة الحمقية في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى 1322باسـ صبري محمد )

 04جامعة أسيوط،  مجمة كمية التربية،بعض ميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، 
(1،)443-421 . 

(. تصميـ وتفعيؿ بيئات التعميـ الإلكتروني الشخصي في التربية العممية 1322حساـ الديف محمد مازف)
ي، المؤتمر العممي السابع عشر لمجمعية المصرية لتحقيؽ المتعة والطرافة العممية والتشويؽ والحس العمم

 .21-10لمتربية العممية، التربية العممية وتحديات الثورة التكنولوجية ، 
(. الحس الفكاىي وعلبقتو بإستراتيجيات التواصؿ لضعاؼ السمع دراسة وصفية، 1322حمدي محمد ياسيف )

-242(،21) 2لعموـ والتربية، جامعة عيف شمس، ، كمية البنات للآداب وامجمة البحث العممي في التربية
242 . 

(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى المدخؿ الجمالي لتنمية المفاىيـ الفيزيائية 1324خميؿ رضواف سميماف )
، الجمعية المصرية لمقراءة مجمة القراءة والمعرفةوميارات التفكير التأممي لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، 

 .203 -10، (221والمعرفة، )
فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في تدريس الاقتصاد المنزلي لتنمية (.1324رباب شوقي إسماعيؿ)

)رسالة ماجستير(، كمية الاقتصاد المنزلي،  التفكير الابتكاري والميؿ نحو المادة لتمميذات المرحمة الإعدادية
 جامعة حمواف.
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ستراتيجيات التعمـ المستند إلى الدماغ في تدريس الرياضيات عمى (. أثر استخداـ بعض إ1324رضا دياب )
تنمية التفكير الجانبي والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي، مجمة تربويات 

  .010 -142(،2) 21الرياضيات،
ي لتنمية الخياؿ (.وحدة مقترحة في أدب الأطفاؿ قائمة عمى المدخؿ الجمال1324ريـ أحمد عبد العظيـ)

، الجمعية مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريسالأدبي والطلبقة المغوية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، 
   .131-210المصرية لممناىج وطرؽ التدريس، 

 (. برنامج مقترح قائـ عمى المدخؿ الجمالي لتنمية القيـ الفمسفية والاتجاه نحو1320سميـ عبد الرحمف سيد )
 . 231 -21(، 04) 0، رابطة التربوييف العرب،مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفسمادة الفمسفة، 

(، 2)00، الكويت، مجمس النشر العممي(.الفكاىة والضحؾ، جامعة الكويت، 1332شاكر عبد الحميد )
121- 024. 

  ، عماف: دار المسيرة. النظرية والتطبيؽ –تعميـ التفكير(. 1333صالح محمد أبو جادو، محمد بكر نوفؿ )
فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نموذج مقترح لمدرس المبحوث عمى تنمية (. 1322صفاء محمد عمي )

ميارات التفاعؿ المفظي والتفكير الجانبي والولاء الميني لطلبب الدبموـ العامة شعبة الدراسات الاجتماعية 
 ، )رسالة دكتوراه(، كمية التربية ، جامعة أسيوط.  بكمية التربية بالوادي الجديد

أثر استخداـ المدخؿ الجمالي في تدريس العموـ عمى التحصيؿ المعرفي (. 1313صفاء محمد محمود )
 ، )رسالة ماجستير(، كمية التربية ، جامعة سوىاج.  وتنمية التفكير البصري لدى تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي

، القاىرة: رؤى معاصرة في تعميـ التفكير وتعممو –تفكير بلب حدود (. 1334حمود )صلبح الديف عرفة م
 عالـ الكتب. 

 ، الكويت: شركة الإبداع الفكري.صناعة الإبداع(. 1332طارؽ السويداف )
(. التفكير الجانبي وعلبقتو بسمات الشخصية عمى وفؽ أنموذج قائمة 1321عمر عمواف، إيماف ذيب )

 .243-440(،132لمشخصية لدى طمبة الجامعة،مجمة الأستاذ بكمية التربية ببغداد، ) العوامؿ الخمسة
(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى التعمـ السريع لتنمية التفكير الجانبي والتنظيـ 1324عمي محمد غريب )

 .  20 -02(،21) 1، مجمة تربويات الرياضياتالذاتي في الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، 
(. الفكاىة في مسرح عبد القادر عمولة بيف الإباع والإقتباس دراسة لأربعة نماذج، 1322غريبي عبد الكريـ )

مذكرة جامعية مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في النكتة الشعبية، كمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية، 
 جامعة أبي بكر بمقايد تممساف. 
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مجمة الأستاذ بكمية (. التفكير الجانبي لدى طمبة الجامعة، 1324قصي عجاج سعود )فاضؿ زامؿ صالح، 
 . 41 -00(، 131)1، التربية ببغداد

 ، القاىرة: مركز الكتاب لمنشر.التربية الجمالية في مناىج التعميـ(. 1332فوزي الشربيني )
تنمية بعض ميارات التفكير  فاعمية وحدة باستخداـ المدخؿ الجمالي في(. 1323فيوليت خيري جورج )

) رسالة ماجستير(، كمية التربية، جامعة  الابتكاري والميؿ نحو البيولوجي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي
 عيف شمس.

 ) ترجمة مكتبة جرير(، الرياض: مكتبة جرير.  التفكير خارج الصندوؽ(.1331مايؾ فانس، ديانا ديكوف )
مجمة نبي وميارات حؿ المشكلبت لدى طمبة مدارس المتميزيف والعادييف، (.التفكير الجا1324محمد القريشي)

 .022 -032(، 04)1،مركز دراسات الكوفة
 ،عماف: مركز دي بونو لتعميـ التفكير.الإبداع الجاد: مفاىيـ وتطبيقات(. 1324محمد بكر نوفؿ )

داع الجاد في تنمية التفكير ( . أثر برنامج في إستراتيجيات الإب1331محمد بكر نوفؿ، أماني الحصاف )
 رسالة التربية وعمـ النفسالمتوازي والتحصيؿ الدراسي في مقرر تنمية ميارات التفكير لدى طالبات الجامعة، 

(00 ،)43-34 . 
فاعمية برنامج قائـ عمى المدخؿ الجمالي في تدريس الرياضيات لتنمية ميارات  (.1322محمد رجب إبراىيـ )

، كمية التربية، مجمة جامعة الفيوـ لمعموـ التربوية والنفسيةالتفكير التأممي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي، 
 ،  . 244 -222(، 1)1جامعة الفيوـ

مناىج  -المؤتمر العممي السابع عشر -ت عامة(. مناىج المستقبؿ مختارا1332محمد عزت عبد الموجود )
 .210 -222يوليو، دار الضيافة، جامعة عيف شمس،  13-14التعميـ والمستويات المعيارية، 

، عماف: دار الشروؽ التربية الجمالية،عمـ نفس الجماؿ(. 1332محمود الخوالدة، محمد عوض الترتوري )
 لمنشر والتوزيع.

برنامج مقترح قائـ عمى نموذج التفكير الجانبي لتنمية ميارات التفكير عالي (. 1324مروة حسيف إسماعيؿ )
الرتبة والأداء التدريسي لدى الطالبة معممة الدراسات الاجتماعية،مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس 

 .22 -23(، 24السعودية، ) –
تربية الإسلبمية في ضوء المدخؿ (. مدى فاعمية تدريس ال1321منار عمي حسف، أحلبـ محمود عمي )

مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات التربوية الجمالي في تنمية الاتجاه نحوىا لدى طمبة الصؼ الحادي عشر، 
  .344 -342(، 13،)1، جامعة اليرموؾ، الأردف، والنفسية
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في تدريس الرياضيات (. فاعمية برنامج قائـ عمى سكامبر 1321ميا السيد بحيري، ابتساـ عز الديف محمد )
، مجمة تربويات الرياضياتلتنمية ميارات التفكير الجانبي واتخاذ القرار لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية، 

11(2 ،)122- 010  . 
(. فاعمية وحدة مقترحة قائمة عمى نظرية الإبداع الجاد في تنمية ميارات 1322ميساء محمد مصطفى )

مجمة الجمعية سي لدى الطلبب المعمميف شعبة الفمسفة والاجتماع بكمية التربية، التفكير الجانبي والأداء التدري
 .21-2(، 12، )التربوية، لمدراسات الاجتماعية

مجمة (.الفكاىة التربوية وعلبقتيا بالوظيفة التنفيذية كما يدركيا تلبميذ المرحمة الابتدائية، 1322نبيمة شراب )
 .  223 -241(، 4،)12، الإسكندرية،كمية التربية

(.النموذج البنائي لعلبقة الرفاىية الذاتية بالوصمة المدركة والحس الفكاىي لدى 1324ىياـ صابر صادؽ )
 . 24-22(،222) 0، جامعة الأزىر، مجمة البحوث التربوية والنفسية والاجتماعيةأميات الأطفاؿ الذاتوييف، 
س قائمة عمى التفكير الجانبي في تنمية ميارة القراءة (. فاعمية إستراتيجية تدري1324وجيو المرسي أبو لبف )

  . 33-12( ،234الإبداعية لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، مجمة القراءة والمعرفة، )
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