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 فاعلية برنامج قائم على التعليم المتمايز في تنمية مهارات الطلاقة القرائية
 لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي

 مروة دياب أبو زيد عبدالله                                                   
مدرس المناهج وطرق تدريس اللغة العربية                                            

 جامعة بنها –والدراسات الإسلامية بكلية التربية 
 ملخص البحث:

هدف البحث إلى تنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، ولتحقيق 
الطلاقة القرائية المناسبببببببببببببببة لهما  التلاميذ،  ما تم إعداد  هذا الهدف تم إعداد قائمة بمهارات

اختبار لقياسببببببببببها، وبنا  قائمة تقد ر تحليلية لتصببببببببببحين ااختبار، وتصببببببببببميم بر امج قائم على 
ا على عينببة البحببث، والت  ت   بب  م   التعليم المتمببا ل لتنميتهببا، وقببد تم تطديق الأدوات قدليببي

( 37( تلميذيا وتلميذة، والأخرى ضبببببببببببببببابطة وعددها )37)مجم عتي  إحداهما تجريدية وعددها
تلميببذيا وتلميببذة م  تلاميببذ الصببببببببببببببف الأول الإعببدادي، حيببث تم التببدريس للمجم عببة التجريديببة 
باسبببببببببتنداج الدر امج القائم على التعليم المتما ل، بينما درسببببببببب  المجم عة ال بببببببببابطة بالطريقة 

لاميذ المجم عتي ، ثم تحليل الديا ات ورصببببببببببببببد المعتادة، ثم تطديق أدوات البحث بعدييا على ت
النتائج، وقد ت صبببببببببل البحث إلى باعلية الدر امج القائم على التعليم المتما ل ب  تنمية مهارات 

 الطلاقة القرائية لدى تلاميذ المجم عة التجربيبة عينة البحث.
 الطلاقة القرائية. -مدخل التعليم المتما ل  الكلمات المفتاحية:

 
 
 
 
 
 
 



 

   

  
 سويفجامعة بني 

 مجلة كلية التربية

 اكتوبرعدد 

 2019الجزء الثانى 

 

203 

The Effectiveness of a Program based on Differentiated Education 

in Developing Reading Fluency Skills Among Middle School 

Students 

Research Summary: 

         The aim of the Research is to develop reading fluency skills for 

preparatory first graders, To achieve this goal, the researcher designed a 

list of reading fluency skills for these students, The researcher designed 

also a test to assess theses skills and a rubric a test to measure it, then 

design a program based on differentiated education for its development. 

The tools were previously applied to the research sample, which 

consisted of two groups, one of which the experimental group is (37) 

male and female students, and the control group is (37), where the 

experimental group was taught using the program based on 

differentiated education, While the control group studied in the usual 

way, then applied the research tools one-dimensional to the students of 

the two groups, then analyzed the data and monitored the results, and 

the research reached to the effectiveness of the program based on 

differentiated education in developing reading fluency skills among the 

students of the experimental group, the research sample. 

Key words: Differentiated Education Approach - Reading Fluency   
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: المقدمة   والإحساس بالمشكلة:أولًا
تعد اللغة م  أهم الظ اهر ااجتماعية الت  أ تجها العقل البشبببببببببببببري م  خلال مراحل         

تط ره, به  أداة الإ سببببببببببببا  للتعدير ع  أب اره مشبببببببببببباعره وحاجات , وه  أدات  ب  التحصببببببببببببيل 
 الدراس  وت  ي  المفاهيم, ويتفاعل بها مع الآخري .

ويتحقق مليببد م  هببذا التفبباعببل بج دة القرا ة الجهريببة وأهميتهببا، بهى تعي  التلاميببذ        
على عادات الت لم الصحيحة أماج المستمعي , بتحس   طقهم وتعديرهم, علاوة على أ ها تيسر 
للمعلم ال شببببببببببببببف ع  الأخطا  الت  يقع بيها التلاميذ ب  النطق, وبالتال  تتين لهم برصبببببببببببببببة 

 (.66, 2007ما أ ها تساعد على الطلاقة والدقة ب  القرا ة. )عل  مد  ر, علاجها,  
ا لمسببببت ى مهارت القرا ة الأسبببباسببببية، به  تعدر ع  مدى         وتعد الطلاقة القرائية مقياسببببي

ا، تتسببم بالدقة والسببه لة  قدرة القارئ على التعرف التلقائ  للرم ز اللغ ية، و طقها  طقيا صببحيحي
عة والأدا  المعدر أثنا  القرا ة الشبببببببف ية، والقدرة على بنا  المعنى والفهم المراد وال فا ة والسبببببببر 

 .(Pikulski, Chard, 2005, 511)تحقيق  لما يقرأ، بيتعرف ما يقرأ ويفهم  ب  ال ق  ذات . 
بالطلاقة اللغ ية القرائية مهارة قرائية تجمع بي  دقة التعرف إلى ال لمات وبك رم زها        

ل القرا ة والسببلاسببة القرائية, وتتجلى الطلاقة ب  أثنا  القرا ة الشببف ية ع  طريق السببرعة ومعد
القرائية ودقة بك رم ز ال لمات, بالإضببببببببببببابة إلى التن يم وال قفات والت تر, أي أ  الطلاقة ه  

 (26, 2012اا دماج والت امل بي   ل هذه العناصر. )محم د سليما , 
القرائية إلى عنصبببري  واضبببحي  بهما يك   المتعلم قادريا على طلاقة  وتنقسبببم الطلاقة        

القرا ة , وهذا  العنصبببببببببببببرا ، هماق السبببببببببببببرعة والدقة, بالدقة تع د إلى قدرة المتعلم على تعرف 
ال لمات ب  السياق بشكل صحين, ول   يقرأ المتعلم بدقة يحتاج أ  يمتلك مفردات تمكن  م  

 (Schats chncider & Torgesen, 2004, 759)لت رار. التصرف إلى ال لمات  ثيرة ا
لذلك تظهر أهمية الطلاقة القرائية ب  أ ها تمك  التلاميذ م  معربة ال لمات والجمل        

ا وبهمهببا بسببببببببببببببرعببة,  مببا  م ببد بع  الببباحثي   ا معدريا وسببببببببببببببلسببببببببببببببببي والعبببارات والنطق بهببا  طقببي
(Schwanen Flugel, paulaj. & Ruston, Hilary P., 2008, 1-2)  على أ  الطلاقة

القرائية م  الأهداف المهمة لمرحلة التعليم الأسبببببببببببببباسبببببببببببببب , حيث إ  هما  التلاميذ ب  حاجة 
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لممارسببببة القرا ة بشببببكل سببببريع ودقيق, ومع حسبببب  التعدير, وم  ثم  بم  الطلاقة ا تعد مهارة 
 م  مهارات الطلاقة القرائية الفرعية ما ل ق المهارات الفرعية المتلامنة معيا, و واحدة, ول نها تت م  العد د م  

 قرا ة ال لمات باستقلالية. -   حس  التعدير عند القرا ة.  -
 قرا ة النص بطلاقة. -          المهارات الص تية والملج بينها.  -
 القرا ة بفهم. -           قرا ة المفردات بكفا ة. -

قرائية, حيث إ ها تتعامل مع قدرة القارئ وب  ض   ماسدق تت ن أهمية الطلاقة ال           
وتح ل  م  المسبببببببببببت ى المددئ  للمقرو  )النطق, والسبببببببببببرعة, والدقة, والمعدل القرائ , وحسببببببببببب  
التعدير( إلى مسبببببببببببببت ى أعمق وه  الفهم القرائ , بما يحقق ب   هاية الأمر ال فا ة القرائية, لذا 

ا ب  القرا ة، وامتلا ها يسبببببببببباعد القارئ على التفاعل مع النص  بم  الطلاقة عنصببببببببببر مهم جدي
 بسه لة ويسر, لأ ها ت بر للقارئ, وقتيا لل ص ل إلى الفهم وااستيعاب.

ا م  أهداف تعليم      و ظريا لأهميبة الطلاقة القرائيبة بقبد جعلتهبا وزارة التربيبة والتعليم هدبي
إ سببباب التلاميذ  اللغة العربية ب  المرحلة الإعدادية، حيث  صببب  هذه الأهداف على ضبببرورة

مهارات القرا ة الجهرية والصبببببببامتة, وحسببببببب  التعدير لما تحمل  ال لمات المقرو ة م  مشببببببباعر 
وأحاسبببببببيس, وأ  يكتسبببببببء مهارات القرا ة وه  السبببببببرعة والدقة والفهم، وأ   تدرب على القرا ة 

وا تقا  الصببحيحة والنطق السببليم وبهم الأب ار وحسبب  الإلقا  والتعدير بندرات صبب تية واضببحة 
 (.59-58، 2004الم اد القرائية الت  يميل   إلى قرا تها. )وزارة التربية والتعليم, 

 ما حظي  الطلاقة القرائية بااهتماج م  قدل الباحثي , ب ا   م ضع اهتماج العد د    
 م  الدراسات, ومنهاق

(ق الت  اسبببببتهدب  تنمية مهارات Helwa, Hassnaa, 2014دراسبببببة حسبببببنا  حل ة ) -
الطلاقة القرائية والفهم القرائ  والقرا ة السبببببريعة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية باسبببببتنداج التعلم 
القائم على مسبر  القرا ، وقد ت صبل  إلى تحسب  مهارات الطلاقة القرائية بابعادها م ق )الدقة 

بهم التلاميبذ  والمعبدل القرائ  والفهم(، وأ دت على أ  زيادة مهبارات الطلاقة القرائيبة تليد م 
 للنص وارتفاع مست ى تحصيلهم.
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(ق الت  اسبببببتهدب  التعرف على باعلية اسبببببتراتيجية 2015ودراسبببببة الج هرة السبببببديع  ) -
( ب  تحسببببي  القدرة القرائية لدى التلميذات ذوي صببببع بات القرا ة اللات  تتراو  Davisديفيل )

قرائية لدى التلميذات عينة ( سببببببببنة, وقد ت صببببببببل  إلى تحسبببببببب  القدرة ال12-9أعماره  مابي  )
 الدراسة م  حيث الدقة والطلاقة ب  القرا ة.

(ق الت  استهدب  تنمية مهارات القرا ة لدى تلاميذ 2015ودراسة بدوي أحمد الطيء )  -
الصبببببببببف الثالث الإبتدائ  باسبببببببببتنداج اسبببببببببتراتيجيات التدريس المسبببببببببتندمة ب  بر امج القرائية, 
وتعرف اتجاهات المعلمي   ح  هذه ااسببببببببببببببتراتيجيات, وقد ت صببببببببببببببل  الدراسبببببببببببببببة إلى باعلية 

ب  تنمية مهارات القرا ة, والت  ت ببببمن  مهارات الطلاقة القرائية,  ااسببببتراتيجيات المسببببتندمة
ا, و طق ال لمات والجمل دو  ت رار, و طق  لمات  مثلق  طق الأصبب ات العربية  طقيا صببحيحي

 تشتمل على المفرد والجمع, و ذلك تنمية مهارات الفهم الحرب  وااستنتاج  والناقد.
لت  اسبببتهدب  التعرف على  ثر التدريء (ق ا2015ودراسبببة منتصبببر صبببلا  سبببليما  ) -

القرا ة المت ررة(   –على بع  اسببتراتيجيات القرا ة )تحليل النصببائص الدالية  قرا ة ال  رال 
ب  تحسببببببببي  الطلاقة القرائية لدى تلاميذ الصببببببببف الرابع اابتدائ  ذوي صببببببببع بات التعلم, وقد 

راسبببببببببببببة، ومنهاق تلقائية القرا ة ت صبببببببببببببل  إلى تحسببببببببببببب  مهارات الطلاقة لدى التلاميذ عينة الد
وسبببببلاسبببببتها, ووضببببب   التعديرات وال صببببب ل إلى المعنى المقصببببب د م  القرا ة، وارتفاع المعدل 

 القرائ ، والدقة ب  القرا ة, و ذلك تحس  مهارات الفهم.
ق الت  اسبببتهدب  تنمية (El- Garhy, Nermeen, 2017)ودراسبببة  رمي  الجارج   -

اللغة الإ جليلية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وذلك باسببببببببببببببتنداج  مهارات الطلاقة القرائية ب 
النظم القائم على العقل، وقد ت صببببل  إلى وج د بروق ذات دالة إحصببببائية ب  مهارات الدقة 

 والأدا  المعدر والتلقائية القرائية.
هتماج سبببببببببب ا  وبالرغم م  أهمية مهارات الطلاقة القرائية، وما يقابل هذه الأهمية م  ا         

إقرارها  هدف رئيس م  أهداف تعليم اللغة العربية ب  المرحلة الإعدادية أو م  خلال اهتماج 
الباحثي  بها، بم   تائج الدراسببببببببببببببات والبح   السببببببببببببببابقة أ دت على أ  هما  التلاميذ يعا    
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اهر ضبببعفيا أو قصببب ريا ب  هذه المهارات, حيث أ دت تلك الدراسبببات على وج د العد د م  مظ
 ال عف الت  يعا   منها هما  التلاميذ, وم  أبرز هذه المظاهرق 

  طق ال لمات بع ها إثر بع . - اج الأص ات والمقاطع.        الإطالة ب  إخر  -
 التردد ب  إخراج بع  الحروف ب  أثنا  القرا ة. - 
   عدج  طق الجملة ب  ص رة مكتملة المعنى.                                 -
 البط  ب  القرا ة والسرعة على حساب الدقة. -
 قلة التن يع ب  الطبقة الص تية ارتفاعاي وا نفاضاي طبقاي للمقرو . -
 

 وقد أرجعت تلك الدراسات أسباب ضعف التلاميذ في مهارات الطلاقة القرائية إلى: 
ة ب  قلة ااهتماج بمهارات الطلاقة القرائية، وغيابها م  المنهج الدراسبببببببببببببب , وخاصبببببببببببببب -

 المرحلة الثا ية م  التعليم الأساس .
عدج اسببببببببببببببتنداج المعلمي  التدريبات الصبببببببببببببب تية والأدائية )التعديرية( اللازمة لمهارات  -

الطلاقة القرائية وما تت ببببمن  م  أ شببببطة لغ ية تدعم التغذية الراجعة والتق يم الذات ، والت امل 
لسبببببببببببببرعة ب  القرا ة، وأثرهما ال دير ب  بهم بي  مهارات اللغة, وعدج ااهتماج بمهارات الدقة وا

 الم ض ع المقرو  أو إبهام  للآخري .
 عدج استنداج طرائق تدريس مناسبة لتدريس الطلاقة القرائية وتنمية مهاراتها. -
 الدراس  ب  القرا ة ترتبط ارتباطيا مباشريا بال عف ب  بهم المقرو . أ  العد د م  صع بات التحصيل  -

وقد أوص  الدراسات السابقة ب رورة استنداج استراتيجيات ومداخل تدريسية بعالة          
تلائم تنمية مهارات الطلاقة القرائية, وذلك م  خلال تط ير أهداف ومحت ى تعليم القرا ة ب  
المراحل الدراسبببببببببية المنتلفة ب  ضببببببببب   مهارات القرا ة الجهرية, خاصبببببببببة وأ  التمك  م  هذه 

ت سيمثر حتميا على بع  المهارات اللغ ية الأخرى, مثل )ااستماع والتحد (  ما أ  المهارا
تدريء التلاميذ على هذه المهارات سبببببيعينهم على التقدج ب  المهارات الأعلى ب  القرا ة, وه  
الفهم, والنقد, والتذوق, ثم الإبداع,  ما أوصببببببببببب  ب بببببببببببرورة تقديم النماذج الجيدة لأدا  مهارات 

أماج التلاميذ حتى يسببببببببببببببتطيع ا محا اتها, علاوة على ضببببببببببببببرورة تدريء المعلمي  على  القرا ة
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اسبببببببببتراتيجيات التعلم الفعالة الت  تسبببببببببهم ب  تنمية هذه المهارات, و ذلك ممارسبببببببببة الأ شبببببببببطة 
 الثقة ب  النفس عند م اجهة م اقف القرا ة الجهرية.المنتلفة الت  تنم  مهارات الطلاقة القرائية, وبث 

و ظريا ل    التدريس  هدف إلى تيسببببببببير عملية التعلم ل   تتين الفرصببببببببة للمتعلم ل          
يكتسببببببببببببببء   اتج التعلم المتمثلة ب  ج ا ء الندرة وه  المعل مات والمعارف والمهارات العقلية 

( بقد جا ت الحاجة للبحث 18, 2006وأسبببببببببببببباليء التف ير والقيم وااتجاهات )محم د الناقة, 
تراتيجيبات تبدريس تبدعم التمبا ل بي  المتعلمي  وااختلاف بينهم  خبذ بعي  ع  مبداخبل واسبببببببببببببب

ااعتبار خصببببببببببببائصببببببببببببهم وقدراتهم وأ مال تعلمهم ب  العملية التعليمية, ثم تما ل بينهم بطريقة 
منظمة ومر ة لتسبببباعدهم ب  تحقق أقصببببى درجات النم  بشببببكل مت امل وبق احتياجاتهم حتى 

ف, وعلى رأس هذه الأهداف تنمية مهارات الطلاقة القرائية  صببببببببببببببل إلى ما رم  إلي  م  أهدا
 لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 

ويعد التعليم المتما ل أحد ااتجاهات الحد ثة القادرة على تنمية المهارات اللغ ية لدى        
 ما  التلاميذ م  خلال ت ييف م اقف التعلم لتتناسببببببببء مع ااحتياجات الفردية لجميع التلاميذ,

يق ج التعليم المتما ل على تحقيق التعلم لجميع التلاميذ بغ  النظر ع  مسببببببببت ى مهاراتهم أو 
خلفياتهم, وه  يفترض أ   ل بصبببل يح ي تلاميذ منتلفي  ب  قدراتهم الأ اديمية وتف بببيلات 

 تعلمهم وشنصياتهم واهتماماتهم وخلفيتهم المعرفية وتجاربهم ودرجات تحفيلهم للتعلم.
, أي Readinessويرت ل التعليم المتما ل على أربع سبببببببببببببماتق الأولىق ااسبببببببببببببتعداد        

, أي الم ضبببببب عات الت  تسببببببتثير حء Interestمعربة التلميذ وبهم مهارات , والثا يةق ااهتماج 
, أي Learning Profileااسببببببببببتطلاع او الف بببببببببب ل لدى التلميذ, والثالثةق الدروبيل التعليم  

, أي الطريقة الت  يعدر بها Affectعلى النح  الأب بببببل, والرابعةق ال جدا    يف  تعلم التلميذ
التلاميذ ع  مشببباعرهم, وبنا  على ذلك يجء أ    ضبببع ب  ااعتبار العناصبببرالأربعة للفصبببل 
التعليم  الت  يمك  أ  تعدل المحت ى "مايق ج المعلم   بتدريسببببببببببببببب  للتلاميذ", والعملية " يف 

ات ويجهلو ها بطريقة صببببببببببببببحيحة", والمنتج "تقييمات ماتعلم  التلاميذ", يفهم التلاميذ المعل م
 (644, 2015وبيئة التعلم "إيقاع الفصل". )وليد السيد خليفة, 
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 ما أ  التعليم المتما ل يسببببببببتند ب  أسبببببببباسبببببببب  النظري على النظرية الدنائية الت  تمك         
علم, وتم د على مشببببببببببببببار ت  الفعلية ب  تلك التلميذ م  القياج بالعد د م  العمليات ب  أثنا  الت

العمليات, بحيث يسببببببببتنتج المعربة بنفسبببببببب , وتعد الدنائية المرت ل الأسبببببببباسبببببببب  للاسببببببببتراتيجيات 
( أ  هناك أربعة أ  اع Drapeau, 2004, 12-16التدريسببببببببببببية الحد ثة, وقد ذ رت )درابي  

متما ل وه  الأبحا  الت  منتلفة م  الأبحا  والت  تسببباعد ب  تسبببليط ال ببب   على التعليم ال
ح ل تباثير  Eric Jensenتنباولب  البدببال والبذ با , والأبحبا  الت  قباج بهبا  ريبك جنسببببببببببببببي  
ع    Robert Sternbergالتحدي  على الدباع، والأبحا  الت  قاج و رب رت سببببببببببببببتر درج 

 ع  الذ ا ات المتعددة. Howard Gardnerالذ ا  الناجن, وأبحا  ه ارد جارد ر 
( أ  التعليم المتمبببا ل ه  المفتبببا  Tomlinson, 2008, 26وترى ت ملنيسبببببببببببببب   )       

الحقيق  لنلق بيئات تعلم تسبببببببببت عء بشبببببببببكل بعال التما ل الحاد  هذه الأياج بي  التلاميذ ب  
 الفص ل الدراسية, وتنظر ل  على أ   التدريس الذي  درك التما ل بي  التلاميذ وي ا ب . 

التعليم المتما ل  هدف إلى ربع مسبببت ى تحصبببيل جميع المتعلمي  وليس بقط  لذا  جد أ      
المتعلمي  الذ     اجه   مشببببببببكلات وصببببببببع بات ب  التحصببببببببيل الدراسبببببببب ، م  خلال مراعاة 
خصبببببببببائص وطديعة المتعلم وخدرات  السبببببببببابقة، وتقديم بيئة تعليمية مناسببببببببببة لجميع المتعلمي , 

س تسمن بتن ع المهاج والأ شطة والنتائج التعليمية )ذوقا  باستنداج أساليء واستراتيجيات تدري
 (.107, 2009عديدات, وسهيلة أب  السميد, 

( على أهمية التعليم المتما ل ب  أ    م د على 159, 2005وقد أ دت )ت ملينسبببببببب  ,       
ما ل على مددأ التعليم للجميع, به  يعلز عبارة " أ  التعليم حق للجميع"  ما يعمل التعليم المت

مراعاة وإشببببببببباع وتنمية المي ل وااتجاهات المنتلفة, ويعلز مسببببببببت ى الدابعية, ويربع مسببببببببت ى 
التحدي عند التلاميذ للتعلم,  ما يسبببببببببببببباعد المتعلمي  على تنمية الإبداع, ويكشببببببببببببببف عما لدى 

نداج المتعلمي  م  إبداعات, وأ   يق ج على الت امل بي  ااستراتيجيات التعليمية م  خلال است
 أ ثر م  استراتيجية ب  أثنا  استنداج هذا الن ع م  التعليم. 

ويت بببببببببن مما سبببببببببدق أ  التعليم المتما ل  ندثق م  بلسبببببببببفة ممداها تلدية ااحتياجات         
التعليمية للتلاميذ وا تشبببببببببببببباف حاجاتهم, و قال الق ة لد هم, وأسبببببببببببببباليء التعلم المناسبببببببببببببببة وبقيا 
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لمحت ى وتنمية مهاراتهم, وت بير بيئة تعليمية إيجابية تحفل لمسببببببببببببببت اهم, وت سببببببببببببببيع خدراهم با
التلاميذ على العمل بجد م  خلال تقديم الأ شببببببطة التعليمية المتن عة الت  تسبببببباعد على تنمية 
مهارات الطلاقة القرائية وتليد م  معدل الدقة القرائية والسببببببببرعة ب  القرا ة، و ذلك تسبببببببباعدهم 

 ص صها.على القرا ة المعدرة, وبهم  
بالتعليم المتما ل يقدج خيارات وأ شبببببببببطة تعليمية متن عة ا تسبببببببببتند بقط على المحت ى        

ا على أساليء التعلم, وأ ماط , وتف يلات , و قال ضعف المتعلم و قال  الأ اديم , ول   أي ي
 ل ق ت , وه  مدخل تعليم  أ ثر بعالية لتعليم الطلاب المتن عي  الم ج د   ب  معظم الفصببببب

الدراسببببببببببببية,  خذ بعي  ااعتبار زيادة ااختلاف ب  الأ شببببببببببببطة التعليمية وممارسببببببببببببات التقييم, 
 (William, N. Bender 2012, 9-10)القدرة, وه  استجابة احتياجات التعلم المتن عة للتلاميذ. واختلابات 

ا, وه ق أ   ما أ  التعليم المتما ل  نطلق م  مجم عة م  المبادئ  ر ائل يعتمد عيه      
يك   لدى المعلم ب رة واضببببببببببحة بشببببببببببا  مايجء تعليم  لتلاميذه ب  المادة الدراسببببببببببية, ويراع  
الفروق الفرديببة بي  التلاميببذ ويقببدرهببا, ويدن  عليهببا طريقببة التببدريس المجببابهببة لتلببك الفروق, 

بة ويك   التق يم والتعليم شببببببببببببببيئي  متلازمي , ويعدل المعلم محت ى المادة الدراسببببببببببببببية اسببببببببببببببتجا
اسبببببببببتعداد التلميذ, ومي ل , و  ع ذ ائ , وأسبببببببببل ب  التعليم , ويشبببببببببارك جميع التلاميذ ب  عمل 
يشببببهد الجميع لهم بااحتراج, وتحقيق أقصببببى حد م  النم , وتحقيق النجا  ل ل تلميذ, وتعتدر 

 .Tomlinson, 2005, 77)المرو ة ه  المددأ المميل للتعليم المتما ل. )ت ملينس   
تنذ التعليم المتما ل أشببببببببببكااي متعددة فيمك  أ  يظ هر م  خلال تعليم التلاميذ وبق وي       

الذ ا ات المتعددة, يعن  أ  يقدج المعلم درسببببببببببببببب  وبقيا لهذه النظرية, حيث  راع  أ  اع الذ ا  
الشبببائعة عند التلاميذ, أو وبقيا لأ مال التعليم )سبببمع , بصبببري, حسببب , حر  ( لذا يجء على 

اعباة أ مبال المتعلمي  ب  العمليبة التعليميبة, أو وبق التعلم التعباو  , إذا راعى المعلم المعلم مر 
 (. 2009تنظيم المهاج وت زيعها وبقيا اهتمامات التلاميذ. )ذوقا  عديدات, وسهيلة أب السميد, 

وت جد مجم عة م  النط ات الت  يجء اتباعها عند استنداج مدخل التعليم المتما ل,        
 (.6, 2013عرضها  الآت ق )ذوقا  عديدات, وسهيلة أب  السميد,  
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تحد د المسبببببت يات المعرفية لدى المتعلمي  وقدراتهم وخصبببببائصبببببهم الشبببببنصبببببية, وتحد د  -1
 أسل ب التعلم الملائم لهم.

 تحد د أهداف التعلم م  خلال التقييم المستمر لأدا  المتعلمي .  -2
 أ مال التعلم الت  يف ل  ها.تصنيف المتعلمي  ب  مجم عات صغيرة حسء   -3
اختيار مصادر التعلم المناسبة ل ل مجم عة والأدوات وال سائل الت  تتناسء ومست ى   -4

 قدراتهم ومست ياتهم المعرفية ومي لهم.
 تنظيم بيئة التعلم وجعلها جذابة ومناسبة لمتطلبات  ل مجم عة.  -5
 اختيار استراتيجيات التدريس الملائمة والمناسبة احتياجات التلاميذ.  -6
 التق يم بعد التنفيذ لقياس منرجات التعلم.تحد د الأ شطة الت  ت لف بها  ل مجم عة, وإجرا    -7
 

ويتلنص دور المعلم ب  مبدخبل التعليم المتمبا ل ب  أ ب  مصببببببببببببببمم ومنطط ومراقبء         
لعملية التعلم داخل حجرة الدراسببببببببببببة,  ما أ   مكتشببببببببببببف لطلاب  بعلية التعرف على اهتماماتهم 
واسببببتعداداتهم وطرقهم المف ببببلة ب  التعلم, والتعرف على أ مال تعلمهم وذ ا اتهم وااسببببتجابة 

مل بقدر الإمكا , وعلى المعلم أ  يق ج بالإعداد لتنفيذ التدريس،  والدروس أواي ل ل تلك الع ا
باول,  ما أ   يسبببببببببببببباعد التلاميذ با  يك   ا مشببببببببببببببار ي  ب  العملية التعليمية لتحقيق الأهداف 
المنشببببببببب دة, ويك   منظم للمكا  ومد ر للفصبببببببببل وم ج  ومعاو  ومشبببببببببجع ب  أثنا  التدريس, 

الق ة لدعمها, وم اط  ال بببببببببببعف ب   ل متعلم حتى  تعرف على احتياجات  و قال وأخيريا يق ج أدا  
 (. 101, 2017التعلم لعلاجها. )إيما  محمد عددالعال, 

 
( إلى بع  أدوار المتعلم ب  التعليم 57, 2014وقد أشبببببببببببببببار أمجد محمد الراع  )         

م  التعليم والتفبباعببل داخببل المتمببا ل، منهبباق الإحسبببببببببببببببباس بببالمسببببببببببببببموليببة, والإيمببا  بهببذا الن ع 
المجم عة ال احدة م  أع ببا  مجم عت , وإقامة العلاقات الطيبة والإيجابية مع أبراد مجم عت  

 وتعليمات المعلم م  أجل تحقيق أهداف التعليم المتما ل. والفصل با مل , وتنفيذ ت جيهات وإرشادات 
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ى أهمية اسبببببببببتنداج التعليم ( على مدRock, et al, 2008,33ويم د روك و خرو  )      
المتما ل ب  العملية التعليمية ب  أ  المعلمي  عادة مايستندم   مجم عة متن عة م  أساليء 

 الت  تتناسء مع ااحتياجات المنتلفة للتلاميذ.التدريس, وذلك لتيسير أب ل الندرات التعليمية الفعالة 
 

م مدخل التعليم المتما ل, وذلك بسببببببببدء لذا ت جد العد د م  ااسببببببببتراتيجيات الت  تدع        
التن ع وااختلاف ب  ااحتيبببباجببببات التعليميببببة للمتعلمي , وعلى المعلم أ  ينتببببار أ سببببببببببببببببببء 
ااسبببببببتراتيجيات الت  تندج الم قف التعليم , وتتناسبببببببء مع  م  جهة, ومع وضبببببببع المتعلمي  

ة أخرى, وم  هببذه ومي لهم واهتمببامبباتهم وذ ببا اتهم, وأ مببال التعلم الت  يف ببببببببببببببل  هببا م  جهبب
ااسببببببببببببببتراتيجيبباتق المجم عببات المر ببة, والأ شببببببببببببببطببة المتببدرجببة, ول حببة النيببارات, والأجنببدات, 
والمحطات, ومرا ل التعلم, وعق د التعلم, والتعلم المسببببببببتند إلى مشببببببببكلة, والتف ببببببببيلات الأربعة 

MAT4 وحقائء التعلم, وب ر وزاوج وشببببببارك, الت عيء, والعصببببببف الذهن , وحل المشببببببكلات ,
وسببببببببب ف  تدنى البحث الحال  ما  تناسبببببببببء م  هذه ااسبببببببببتراتيجيات وخصبببببببببائص التلاميذ ب  

 مهارات الطلاقة القرائية لد هم. المرحلة الإعدادية, وتنمية
و ظريا لأهمية مدخل التعليم المتما ل بقد  ال  قدر  دير م  ااهتماج م  قدل الأ ظمة         

ج 1989ت ب رة التعليم المتما ل تاخذ مكا تها منذ عاج التعليمية ب  الدول المتقدمة, حيث بدأ
ج عقد الممتمر العالم  للتربية ب  ج منيا , 1990حي  أعلن  وثيقة حق ق الطفل, وب  عاج 

ج الذي أوصببببببببببببببى بالتعليم المتما ل والتميل للجميع, وقد ر لت 2000وتلاه ممتمر دا ار عاج 
ااختلابات بي  المتعلمي ، وأ  المتعلمي   ت صبببببببببببببيات تلك الممتمرات على الأخذ ب  ااعتبار

 تعلم   بطرق منتلفة, وضبببببرورة تن يع المناهج وطرق التدريس بحيث  تمك  جميع المتعلمي  
م  الحصبببببببب ل على تعليم  ت ا ج مع خصببببببببائصببببببببم, ويحقق ل ل منهم أقصببببببببى درجات النجا  

 (.12, 2008والإ جاز ب  إطار إمكا ات  وقدرات . )  ثر  جك و خرو , 
وقد أوصببببببببببببببب  العد د م  الممتمرات بتفعيل مثل هذا الن ع م  التعليم مثل الممتمر          

مارس  31-30الترب ي السبببببن ي الرابع والعشبببببري  والمنعقد ب  ممل ة البحري  خلال الفترة م  
ج حيث أوصببببببببببى بتفعيل التعليم المتما ل ب  المدارس, وممتمر الترب يي  العالم  والذي 2010
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ج وقد تناول هذا الممتمر 2010ده ب  دولة ال  ي  بمدرسببببببببببببببة الديا  ثنائية اللغة عاج تم ا عقا
مدخل التعليم المتما ل والفرق بين  وبي  التعليم العادي ب  المحت ى والأسبببببببببببببباليء والتق يم, وقد 

 أ د على أهمية وباعلية هذا الن ع م  التعليم.
 

 وقد أكد ذلك العديد من الباحثين, حيث تناولته العديد من الدراسات, وأهمها: 
         
(ق الت  اسبببتهدب  تعرف باعلية اسبببتراتيجيات التعليم 2014دراسبببة مها سبببلامة حسببب  )      

المتما ل ب  تنمية بع  مهارات القرا ة وال تابة ب  اللغة العربية لدى تلاميذ الصببببببببببببف الثا   
بمدارس و الة الغ   الدولية بربن, وقد ت صببببببببببببل  إلى تنمية مهارات القرا ة وال تابة  الإبتدائ 

 لدى تلاميذ المجم عة التجريدية باستنداج استراتيجيات التعليم المتما ل.
(ق الت  استهدب  تعرف أثر استنداج التعليم المتما ل 2015ودراسة بات   ديل محم د )      

لتعدير الشبببببببف ي لتلاميذ الصبببببببف الثالث اابتدائ  ذوي صبببببببع بات ب  تحسبببببببي  الفهم القرائ  وا
التعلم, وقببد ت صببببببببببببببلبب  إلى ببباعليببة التعليم المتمببا ل ب  تنميببة مهببارات الفهم القرائ  والتعدير 

 الشف ي لدى تلاميذ المجم عة التجريدية. 
ليم (ق والت  اسببتهدب  تحد د طرق تطديق التعPierre, Linda, 2015ودراسببة ليندا )       

المتما ل ب  بصببببببب ل بن   اللغة وقرا تها بالمرحلة الإعدادية, وقد ت صبببببببل  إلى باعلية التعليم 
 المتما ل ب  ربع مست ى التحصيل الدراس  و جا  التلاميذ ب  عملية التعلم.

(ق الت  اسببتهدب  ال شببف ع  باعلية بر امج للتعليم 2015ودراسببة وليد السببيد خليفة )       
سببببب ب ب  ضببببب   الذ ا ات المتعددة وأسببببباليء التعلم لتحسبببببي  اا دماج ب  تعلم المتما ل المح

القرا ة والفهم القرائ  المعرب  وما ورا  المعرب  لدى التلاميذ الم ه بي  ذوي صببببببع بات التعلم 
بالصببفي  النامس والسببادس اابتدائيي ، وقد ت صببل  إلى باعلية اسببتنداج اسببتراتيجيات التعليم 

سبببي  اا دماج القرائ  المعرب  والسبببل    وال جدا  ، و ذلك تنمية مهارات بهم المتما ل ب  تح
معنى ال لمة والجملة والفقرة وتمييل ال لمات، ومراقبة الذات أثنا  القرا ة, وغيرها لدى التلاميذ 

 عينة الدراسة. 
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تنداج (ق الت  استهدب  التعرف على واقع اس2017ودراسة خالد ب  هد با  الحرب  )        
استراتيجية التعليم المتما ل بمعهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقي  بها م  وجهة  ظر أع ا  
هيئة التدريس بمعهد تعليم اللغة العربية للناطقي  بغيرها بالجامعة الإسبببببببببلامية بالمد نة المن رة, 

د جا  بدرجة مت سطة وقد ت صل  إلى أ  واقع استنداج استراتيجية التعليم المتما ل بهذا المعه
وذلبببك م  وجهبببة  ظر أبراد عينبببة البحبببث, أمبببا واقع اسببببببببببببببتنبببداج التعليم المتمبببا ل ب  مح ري 

 منرجات التعلم )الأهداف(, والمحت ى التعليم  جا  بدرجة  ديرة م  وجهة  ظرهم.
 ت ببببن م  العرض السببببابق للدراسببببات السببببابقة مدى باعلية اسببببتنداج اسببببتراتيجيات          

المتما ل ب  تنمية المهارات اللغ ية المنتلفة, وااتجاهات  ح ها ب  المراحل التعليمية  التعليم
المنتلفة, وقد أوصببب  تلك الدراسبببات ب بببرورة ااهتماج باسبببتراتيجيات التعليم المتما ل ب  تعلم 

ة ب  حدود علم الباحث –اللغة وت ظيفها ب  تنمية بن   اللغة المنتلفة, ولم ت جد دراسبببة عربية 
حاول  تنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية باسببتنداج مدخل التعليم  –

 وم  ثم  بعث ب رة البحث الحال .  ،المتما ل
 

 قثانياا: تحديد مشكلة البحث
تحددت مشكلة البحث الحال  ب  ضعف مست ى تلاميذ الصف الأول الإعدادي        

ب  مهارات الطلاقة القرائية بجا ديها الشببفه  والصببام  لد هم, مما يسببتللج تنمية هذه المهارات 
 باستنداج بر امج قائم على التعليم المتما ل. 

 ن التساؤلًت الآتية:وللتصدى لهذه المشكلة ينبغي على البحث الحالي الإجابة ع
 ما مهارات الطلاقة القرائية المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي؟  -1
 ما مدى تمك  التلاميذ م  هذه المهارات؟  -2
مبببا الدر بببامج القبببائم على التعليم المتمبببا ل لتنميبببة مهبببارات الطلاقبببة القرائيبببة لبببدى تلاميبببذ   -3

 الصف الأول الإعدادي؟ 
على التعليم المتمبا ل ب  تنميبة مهبارات الطلاقبة القرائيبة لبدى  مبا بباعليبة الدر بامج القبائم  -4

 هما  التلاميذ؟ 



 

   

  
 سويفجامعة بني 

 مجلة كلية التربية

 اكتوبرعدد 

 2019الجزء الثانى 

 

215 

 ثالثاا: حدود البحث:
 يقتصر البحث الحالي على الحدود الآتية: 

بع  مهارات الطلاقة القرائية المناسببببببببببة لتلاميذ المرحلة الإعدادية, وسبببببببببيك   معيار  -1
الدعامة الأسببباسبببية ا تقا  المهارات الت  سبببتنم  الأهمية النسبببدية لآرا  الندرا  والمحكمي  ه  

 ب  البحث العلم .
مجم عة م  تلاميذ الصبببببببببف الأول الإعدادي, لأ هم يمثل   بداية المرحلة الإعدادية,   -2

حيث  نبغ  أ  يصببببل التلاميذ إلى إتقا  بع  مهارات الطلاقة القرائية, ب ببببلاي ع  شببببع رهم 
القرا ة,  ما أ هم م  المفترض أ  يك   ا قد وصل ا إلى بذواتهم عند م اجهة الآخري  ب  أثنا  

ا بلغ ا درجة عالية م  حسبببببببب   درجة م  الن ببببببببج القرائ   مهلهم للا طلاق ب  القرا ة, وأي ببببببببي
التعدير والدقة القرائية والسرعة المعق لة عند القرا ة مع حس  بهمهم للنص المقرو ، مما   سع 

 قدرات  ومهارات  واتجاهات  اايجابية  ح  القرا ة.م  ثروت  اللغ ية وينم  استعدادت  و 
بع  اسببببببببببببببتراتيجيببات مببدخببل التعليم المتمببا ل, والت  تتنبباسببببببببببببببببء مع قببدرات التلاميببذ  -3

وذ ا اتهم وأ مال تعلمهم المف ببببببببببببلة, و ذلك تتناسببببببببببببء مع تعليم مهارات الطلاقة القرائية لدى 
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 

 رابعاا: أهداف البحث:
 البحث الحالي إلى تحقيق الأهداف الآتية:  يسعى

 تحد د مهارات الطلاقة القرائية المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي.  -1
بنا  الدر امج القائم على التعليم المتما ل لتنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ   -2

 الصف الأول الإعدادي. 
ال شببببببببببببببف ع  باعلية الدر امج القائم على التعليم المتما ل ب  تنمية مهارات الطلاقة   -3

 القرائية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 
ا: منهج البحث:  خامسا

 اتبع البحث الحالي منهجين بحثيين، هما: 
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المنهج ال صببببف  التحليل  ب  اسببببتقرا  البح   والدراسببببات السببببابقة المرتبطة بمتغيرات  -
مببدخببل التعليم المتمببا ل(,  مببا وظف ب  مراجعببة  –البحببث الحببال  )مهببارات الطلاقببة القرائيببة

 الأدبيات المرتبطة الت  تناول  المتغير المستقل والمتغير التابع ب  البحث الحال . 
المنهج التجريد , وتم ت ظيف  ب  ال شبف ع  باعلية المعالجة التجريدية المصبممة ب   -

  تمثلب  ب  الدر بامج القبائم على التعليم المتمبا ل لتنميبة مهبارات الطلاقبة البحبث الحبال , والت
 القرائية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.

 
ا: التصميم التجريبي:  سادسا

يسببببببببببببتند البحث الحال  على التصببببببببببببميم التجريد  ذي المجم عتي  ذات القياس القدل      
التصببببببببببببببميم لسببببببببببببببددي ، هماق )د  ب لد با  داليد, والبعدي ل ل منهما, وقد اختارت الباحثة هذا 

 (213-210, 1978( )جابر عدد الحميد, أحمد خيري, 395- 394, 1979
 إحدا  ت ابم بي  المجم عتي . -
 تلافي عيوب المجموعة الواحدة والتي تتمثل في:  -
وج د ال ثير م  المتغيرات غير الم د طة الت  يمك  أ  تمثر ب  المتغيرات التابعة,  •

ا لأحدهما.ومنهاق أ  يك   المعلم أ ثر  فا ة ب  التدريس بطريقة   معينة عن  ب  أخرى, أو أ ثر تحمسي
ا عما  • ما  تعلق بالتلاميذ, بف  حالة ااختبار البعدي يصببببح   أ در سبببنيا وأ ثر   بببجي

عليبب  ب  بببدايببة التجربببة, و ببذلببك بقببد  نتقببل أثر مبباتعلم   ب  القيبباس القدل  ليظهر ب   ببا  ا 
القياس البعدي, وبالتال  يك   التاثير الذي أسببببببببببببببفرت عن  التجربة محصببببببببببببببلة التاثير القياس 
القدل , والمتغير المسبتقل, هذا بالإضبابة إلى أ   م  المعروف ب  الدراسبات التجريدية أ  جدة 

 داثتها قد تمدي إلى تحس  ب  التحصيل بغ  النظر ع  قيمتها الحقيقية ب  التاثير. الطريقة وح
ما  دذل  التلاميذ م  المجه د اللائد, حيث إ هم  ا  ا بن ري  بمشبببببببار تهم ب  التجربة,  •

 وه  م  الع امل الت  يمك  أ  تمثر ب   تيجة التجربة.
 سابعاا: فروض البحث:

 صدق الفروض الآتية:يحاول البحث الحالي اختبار  
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ا   جد برق ذو دالة إحصبببببببببببائية بي  مت سبببببببببببط  درجات تلاميذ المجم عة التجريدية  -1
 البعدي اختبار مهارات الطلاقة القرائية ) كل( لصالن المجم عة التجريدية.والمجم عة ال ابطة ب  التطديق 

تجريدية ا   جد برق ذو دالة إحصبببببببببائية بي  مت سبببببببببط  درجات تلاميذ المجم عة ال  -2
 ل مسببت ى على  –والمجم عة ال ببابطة ب  التطديق البعدي اختبار مهارات الطلاقة القرائية 

 لصالن المجم عة التجريدية. –حدة 
 ثامناا: تحديد المصطلحات:

 تتحدد مصطلحات البحث الحالي في الآتي:  
 مهارات الطلاقة القرائية:  -1

( با ها اقتدار متعلم اللغة العربية على 9, 2012يعربها محم د سببببببببببببببليما  عدد رب )         
تعرف الحروف وال لمات والنطق بها صبببببببببببحيحة, والتلقائية ب  تمييل ال لمات, والسبببببببببببلاسبببببببببببة, 

 والتدبق القرائ  م  حيث التن يم وأسل ب التعدير. 
ا با ها القدرة على القرا ة ال         شف ية بدقة وسرعة, وأسل ب التعدير ب  أثنا  وتعرف أي ي

القرا ة, وتت م  الطلاقة القرائية السلاسة والقرا ة بدو  عنا , والقرا ة الدقيقة السريعة, وإ تاج 
 ((Oakly, 2005, 15, Welsch, 2006, 180شف ي طديع  للنص المكت ب 

ا في هذا البحث, بأنها         ف الأول الإعدادي على ق قدرة تلاميذ الصببببببببببببببوتعرف إجرائيا
ا  تسبببببببم بالدقة والسبببببببرعة, مع حسببببببب   تعرف الرم ز اللغ ية المكت بة والنطق بها  طقيا صبببببببحيحي
ا يق ج على الإحاطة بف رتب   التعدير ع  المعبا   المت ببببببببببببببمنبة ب  النص المقرو , وبهمب  بهمبي

 لغرض.العامة وتفاصيل  الداعمة, وتقاس هذه المهارات م  خلال ااختبار المعد لهذا ا
 التعليم المتمايز: -2

( با   مدخل تدريسبب  يق ج على تعرف 154, 2012تعرب  إيما  محمد عدد العال )         
ااحتياجات التعليمية المتن عة للمتعلمي , ومدى استعدادهم للتعلم وتحد د اهتماماتهم المنتلفة, 
ثم ااسبببتجابة لهذه ااختلابات ب  ااحتياجات وااسبببتعدادات وااهتمامات م  خلال عناصبببر 

ة التدريس, بحيث تتما ل عناصر التدريس لتقابل تما ل واختلاف المتعلمي  داخل الصف عملي
ا مت ابئة لحدو  التعلم.  الدراس  ال احد, ليقدج للجميع برصي
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( با  ق  ظاج تعليم   رمى إلى تحقيق 324, 2009ويعرب  محسبببببببببببب  عل  عطية )          
منتلفببة, وبببذلببك  لتقى مع اسببببببببببببببتراتيجيببة منرجببات تعليميببة واحببدة بببمجرا ات وعمليببات وأدوات 

 استراتيجية م  ااستراتيجيات الت   تم بها.التدريس بالذ ا ات المتعددة الت  تعد شكلاي م  أشكال أو 
ا في هذا البحث       , با  ق مدخل تعليم   ت ببببببببببببببم  ويعرف مدخل التعليم المتمايز إجرائيا

إلى تعليم مجم عة م  المتعلمي  منتلف مجم عة م  ااسبببببببتراتيجيات التدريسبببببببية الت  تهدف 
القدرات والأ مال ب   فس الفصل ع  طريق تلدية احيتاجاتهم المتن عة, ومساعدتهم ب  عملية 
التعلم, وتهدف إلى تنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ الصببببببببببببببف الأول الإعدادي م  

 خلال الدر امج المعد لهذا الغرض.
 تاسعاا: إجراءات البحث:

 للإجابة عن تساؤلًت البحث الحالي اتبعت الباحثة الإجراءات الآتية:
تحديد مهارات الطلاقة القرائية المناسببببة لتلاميذ الصبببف الأول الإعدادي, ويتم ذلك               (1)

 من خلال: 
 دراسة البح   والدراسات السابقة المرتبطة بالطلاقة القرائية. -أ

 الت  تناول  الطلاقة القرائية.دراسة الأدبيات الترب ية النظرية  -ب
 دراسة أهداف تعليم القرا ة ب  المرحلة الإعدادية.  -ج
إعداد قائمة بمهارات الطلاقة القرائية المناسبببببببببببببببة لتلاميذ الصببببببببببببببف الأول الإعدادي,  -د

 وعرضها على السادة المحكمي  وتعد لها ب  ض    رائهم.
 وضع القائمة ب  ص رتها النهائية. -ه
يذ الصببببببف الأول الإعدادي من مهارات الطلاقة القرائية, ويتم تحديد مدى تمكن تلام (2)

 ذلك من خلال:
 إعداد اختبار لقياس مهارات الطلاقة القرائية   -مراجعة الإجرا  السابق.  ب -أ
 تطديق ااختبار على مجم عة م  تلاميذ الصف الأول الإعدادي. -ج
ب  ضب   ما أسبفر عن  ااختبار م  تحد د مهارات الطلاقة القرائية المتد ية لدى التلاميذ  -د

  تائج.
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بنباء البرنبامج القبائم على مبدخبل التعليم المتمبايز لتنميبة مهبارات الطلاقبة القرائيبة   (3)
 لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي, ويتم ذلك من خلال: 

 تحديد أسس بناء البرنامج القائم على مدخل التعليم المتمايز, ويتم ذلك من خلال: -أ
 الطلاقة القرائية, ومهاراتهاقدراسة طديعة  -
 دراسة طديعة مدخل التعليم المتما ل, واستراتيجيات , وأسس . -
 دراسة طديعة تلاميذ المرحلة الإعدادية. -

 وفي ضوء الأسس السابقة يتم تحديد المعايير الخاصة بعناصر البرنامج: 
 أساليء التق يم(. –ااستراتيجيات  –المحت ى  –)الأهداف 

تحديد مكونات البرنامج القائم على التعليم المتمايز لتنمية مهارات الطلاقة القرائية,  -ب
 ويتم ذلك من خلال: 

 محت ى الدر امج.-    ناصة للدر امج.          الأهداف العامة وال -
 ال سائل التعليمية.- س المستندمة ب  الدر امج.  استراتيجيات التدري -
 أساليء التق يم المتبعة ب  الدر امج.-                    الأ شطة التعليمية.          -
بيان فاعلية البرنامج القائم على التعليم المتمايز في تنمية مهارات الطلاقة القرائية  (4)

 قلدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي, ويتم ذلك من خلال
 ي  ل بط .إعداد اختبار لقياس مهارات الطلاقة القرائية, وعرض  على السادة المحكم -أ

اختيار مجم عة م  تلاميذ الصببببببببببببببف الأول الإعدادي, وتقسببببببببببببببيمهم إلى مجم عتي    -ب
إحداهماق تجريدية )تدرس م ضبببببب عات القرا ة باسببببببتنداج الدر امج القائم على التعليم المتما ل(, 

 والأخرى ضابطة )تدرس م ض عات القرا ة بالطريقة المعتادة(.
 ية قدلييا على تلاميذ المجم عتي .تطديق اختبار مهارات الطلاقة القرائ  -ت
 التدريس باستنداج الدر امج القائم على التعليم المتما ل لتلاميذ المجم عة التجريدية. - 
 تطديق ااختبار بعدييا على تلاميذ المجم عتي . -ج
 رصد الديا ات, ومعالجتها إحصائييا.       -  
 تحليل النتائج وتفسيرها. -ل
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 والمقترحات ب  ض    تائج البحث.تقديم الت صيات  -ك
 عاشراا: أهمية البحث:

 تكمن أهمية البحث الحالي في إفادة كل من: 
ا على مدخل التعليم  - ا قائمي منطط  المناهج ومط ريهاق حيث يقدج هذا البحث بر امجي

المتما ل ربما يسبببببهم ب  تنمية مهارات الطلاقة القرائية لتلاميذ الصبببببف الأول الإعدادي, والت  
 يمك  ت مي  هذه المهارات ب  مناهج تعليم القرا ة ب  المرحلة الإعدادية .

المعلمي  والم جهي ق حيبببث قبببدج هبببذا البحبببث بع  الأدوات لتقييم مهبببارات الطلاقبببة  -
القرائية, وإعداد دليل لمعلم  اللغة العربية؛ لتنمية الطلاقة القرائية بمهاراتها المنتلفة م  الدقة 

 نطق وحس  الأدا .والسرعة والفهم وال
ا لتنمية مهارات الطلاقة  - تلاميذ الصببببببببببببببف الأول الإعداديق حيث قدج البحث بر امجي

 القرائية لدى هما  التلاميذ.
البببباحثي  ب  الميبببدا ق بتن المجبببال أمبببامهم لإجرا  بح   عبببد بببدة ب  مجبببال تعليم   -

فة, وذلك باسببببببببببببببتنداج المهارات اللغ ية وتنميتها لدى التلاميذ ب  المراحل الدراسببببببببببببببية المنتل
 استراتيجيات مدخل التعليم المتما ل, وذلك م  خلال مايقدم  البحث م  ت صيات ومقترحات.

 الإطار النظري للبحث
 المحور الأول: الطلاقة القرائية: مفهومها, وأهميتها, ومهاراتها، وكيفية قياسها:

: مفهوم الطلاقة القرائية  قأولًا
بعاد لعملية القرا ة تت ببببببببببم ق القدرة على بك الرم ز وبهم الطلاقة عنصببببببببببر متعدد الأ       

النص المقرو  ب  وق  واحد, والتلقائية ب  تعرف ال لمات, وااسببببببببتنداج المناسببببببببء لأسببببببببل ب 
التعدير, بالقرا  الذ   يف    رم ز ال لمات بسببرعة وبشببكل صببحين ويرتد  ها ب  عبارات ذات 

ا ) ( ببببببالقرا ة تت ببببببببببببببم  النظر إلى الحروف Rasinski, 2006معنى يفهم   النص جيبببببدي
 وال لمات قدل أ  يحد  الفهم. 

 Nationalوقبببببد عربببببب  هيئبببببة القرا ة ال طنيبببببة ب  ال ايبببببات المتحبببببدة الأمريكيبببببة )      
Reading Panel  الطلاقة القرائية الشبببببف ية با هاق "عملية  مائية تشبببببتمل علاقة متبادلة بي )
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وتت ببببببببم ق الشببببببببرعة، التعدير، الدقة القرائية  Comprehensionوالفهم  Decodingالترميل 
، والدقة Reading Rateالشببببببببببببببفهية، وتمك  القارئ م  الفهم القرائ ،  ما أ  معدل القرا ة 

Accuracy والأدا  المعدر ،Prosody  خصبببائص مميلة للطلاقة القرائية" وهذا التعريف  م د
 (National Reading Panel, 2000, 3-5الجا ء الشف ي للطلاقة. )

 ما تعرف الطلاقة القرائية با هاق مهارة عامة تت ببببببببببببببم  طلاقة قرا ة ال لمات, وطلاقة       
قرا ة النص, والتندم بالفهم, بالدروس يجء أ  ت    م جهة للاستيعاب, حتى وإ   ا   تشدد 

ا تعرف ال  لمات وه  على السببلاسببة والطلاقة القرائية الشببف ية, والتا يد على الفهم ي حسبب  أي ببي
 (Stahi & Heubach, 2005, 30مهم ب  القرا ة. )عنصر  خر مهم م  الطلاقة, والطلاقة عنصر 

وأي اي عرب  الطلاقة القرائية، با هاق قدرة القارئ على القرا ة بسرعة وعف ية, وبكفا ة         
وسببببه لة الأدا  مع التعدير المناسببببء ع  المعنى المقصبببب د, ولذا بالطلاقة القرائية تتسببببم بالدقة 

وسببلاسببت , به  قرا ة ليسبب  بالبطيئة المملة, وا بالسببريعة المنلة, وتق ج الطلاقة القرائية على 
التعرف الآل  للرم ز اللغ ية, والربط بينها لت  ي  جمل, والربط بي  الجمل لت  ي  ب رة, وم  

 (.Faweett, Gay & Rasinski, Timothy, 2008, 156ثم بهم المعنى العاج للمقرو . )
, با هاق قدرة تلاميذ وفي ضبببوء العرض السبببابق, تعرف الباحثة الطلاقة القرائية إجرائياا       

ا  تسببببم  الصببببف الأول الإعدادي على تعرف الرم ز اللغ ية المكت بة والنطق بها  طقيا صببببحيحي
بالدقة والسرعة, مع حس  التعدير ع  المعا   المت منة ب  النص المقرو , وبهم  بهميا يق ج 

 ل ااختبار المعد لهذا الغرض.خلاالداعمة, وتقاس هذه المهارات م  على الإحاطة بف رت  العامة وتفاصيل  
 ثانياا: أهمية مهارات الطلاقة القرائية: 

 القارئ على التفاعل مع النص وبهم  بهميا جيديا.إ  امتلاك مهارات الطلاقة ب  القرا ة يساعد        
بعندما يصبن  بك رم زيا ال لمات تلقائييا يستطيع القارئ أ  يكرس ا تباه  لفهم النص          

(Hiebert & fisher, 2005, 444 ما أ  تعلم بك رم ز ال لمات بطلاقة ودقة, وتنسبببيق  )
 & Stahiاسببببببببببببببتنداج المعل مات النح ية والدالية ب  النص يك   لتا يد تعرف ال لمات. )

Heu bach, 2005, 27 ,بالقارئ الذي يمتلك الطلاقة يميل إلى ااسبببببببتمتاع بالقرا ة أ ثر )
 (Oakly, 2005, 15ا يمتلك مهارات الطلاقة. ) قارئ أ ثر م  القارئ الذي  ومفه ج إيجاب  لنفس 
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 مبببا أ  التلاميبببذ البببذ    تعلم   المفردات وال لمبببات ب  السببببببببببببببيببباق اللغ ي ااجتمببباع        
يط رو  القدرة على الفهم بشبكل أ در, بتدريء بسبيط للتلاميذ ل   يمتل  ا التلقائية ب  قرا تهم 

 (. Martin Change & Levy, 2005لاقة والسرعة القرائية. )لل لمات يط ر الط
وهكذا بم  امتلاك الطلاقة القرائية ل  أهمية  ديرة ب  تعلم اللغة, لأ  الطلاقة تسببببببببببببببباعد       

القارئ على التحرر م  الجهد المعرب  المطل ب لفك الرم ز,  ما تساعده على الفهم والإبهاج, 
 لقارئ  ح  مادة القرا ة.وت  ي  اتجاهات إيجابية لدى ا
 ثالثاا: مهارات الطلاقة القرائية:

تشببببببببببببببير الأدبيات الترب ية إلى أ  الطلاقة القرائية مهارة مر بة م  عدد م  المهارات         
الفرعية, وتم د معظم التعريفات الت  تناول  مفه مها اشببببتمال هذه المهارة على ثلا  مهارات 

الدقة والأدا  المعدر, ب  حي  أضببببببببببباف بع  الباحثي  برعية أو عناصبببببببببببر, ه  قالسبببببببببببرعة و 
وفيما يلي عرض لطبيعة عنصبببببببريا رابعيا ه  ااسبببببببتيعاب والفهم باعتباره الناتج النهائ  للقرا ة, 

  مهارات الطلاقة القرائية ومؤشراتها السلوكية:
 :Reading Rate or Speadمعدل القراءة/ السرعة  (1)

 ت بببم  مفه ج السبببرعة أو معدل القرا ة إلى المعالجة الآلية لل لمات أو مرو ة التنقل          
ب  النص باقل جهد ممك , ويمك  تحد د معدل السببببببرعة القرائية بعدد ال لمات الت  يسببببببتطيع 
التلاميذ قرا تها بشببببكل صببببحين ب  الدقيقة ال احدة, أو بال ق  الذي يسببببتغرق  القارئ ب  قرا ة 

 ص ما, وهذه المهارة تت قف بدرجة  ديرة على عدة متغيرات، منهاق  
 مست ى صع بة المادة المقرو ة.-الصف الدراس  الذي   جد في  التلاميذ.          -
 درجة مال فية القارئ بالم ض ع المقرو . -(.  اجتماع ... إلخ –د ن   –  ع النص )أدب   -
- (Moskal, Kay & Blachowicz, Conille, 2006, 4-5). 
 : Reading Accuracyدقة القراءة  (2)

وتشببببببببببببببير هذه المهارة إلى القدرة على تعرف ال لمات, أو بك رم زها وقرا تها بشببببببببببببببكل      
 صحين, وتستند هذه المهارة علىق 

 تعرف شكل ال لمات.-الت رار للمفردات اللغ ية بص ت مرتفع أماج التلاميذ.      -
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 تحد د دالة ال لمات المقرو ة.-.  أو إضابة أو تدد ل حذف طق الأص ات المتجاورة دو   -
 مراقبة أدا  التلاميذ ب  أثنا  القرا ة. -
 قدرة التلاميذ على دمج الأص ات اللغ ية بع ها مع بع . -

وتتحقق الدقة القرائية بالقرا ة الصببببببببببببببحيحة لل لمات، فيح ل القارئ حروف ال لمة إلى       
أص ات يملجها مع بع ها البع  ليصل إلى النطق، ويقرأ ال لمات ويميلها بصرياي، ويتعرف 
عليها بالح ار العقل ، ويسبببببتندج خلفيت  المعرفية والمحت ى وخصبببببائص الأصببببب ات والحروف، 

 لمات، وأدا  هذه العمليات  تطلءق معربة مبادئ الهجا ، وتنمية قدرت  على ينم  معا   ال
التنلي  واسببببببترجاع عدد  دير م  ال لمات ب  الذا رة، واسببببببتنداج المعا   ب  النص لتسببببببهيل 

 .(Torgesson, Hudson, 2006, 548)التعرف على ال لمات 
إا أ ها تسبببببهم بدور مسبببببتقل وبعال  وبذلك بم  الدقة القرائية تددو بسبببببيطة ب  مهاراتها،      

ب  تاسببببببببببببببيس مهارات الطلاقة القرائية،  اسببببببببببببببباس معرب   اف بامتلاك الحد الأد ى اللازمة 
للطلاقة القرائية، به  مك   ضبببببببببببروري، ور   أسببببببببببباسببببببببببب ، ذا أثر إيجاب  ب  الفهم والطلاقة 

المملف  القرائية، بددو ها يحد  صببببببببع بة وسبببببببب   تفسببببببببير ب  بنا  تفسببببببببيرات المعا   وغرض
 (.25، 2018)رحاب علي ة، 

 :Prosodic Readingالأداء القرائي المعبر  (3)
تشببببببير هذه المهارة إلى قدرة القارئ على إعطا  معنى لما يقرأ, والإحسبببببباس ب , والتفاعل      

 & Kuhnمع  ب  أثنا  القرا ة, وقد أطلق عليها اسببببببببببم "القرا ة الشببببببببببعرية أو العروضببببببببببية. )
stahi, 2003, 5 د هذه المهارة على خصببببائص اللغة المنط قة وتشببببتمل على جا دي , ( وتم

 هماق الص ت  والحر  .
 (Farhat, 2000, 70)وتتوقف هذه المهارة على: 

 التن يم المعدر ع  المعنى. -الأسل ب الذي  تبع  القارئ عند القرا ة.         -
 بترات الت قف الت  ت ظف ب  أثنا  القرا ة )ال صل وال قف(. -
 استنداج الإيما ات والإشارات بما  تناسء مع المعنى المراد.  -
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ويحقق الأدا  المعدر اتصااي بعااي بي  القارئ والمستمع، بعندما  تلا ج النمط المعدر         
مع الدنية التر يدية للنص المقرو ، يفهم المستمع الرسالة، بالإيقاع يعمل  مددأ للتنظيم، يساعد 

 الدنية الهرمية للنص. المستمع ب  بنا 
(، )خالد اله اري، 17-16، 2000وقد حددت مهارات الأدا  المعدر )بات  حسبببببببببببببن ،       
2010 ،657-658 ،)(Brezntize, 2006, 56) ب ق 

 الت قف عند تماج المعنى.- طق ال لمات باص ات الحر ات النح ية والصرفية.       -
 عدج التلعثم ب  أثنا  القرا ة.-     . الهجا  م  منارجها صحيحة طق أص ات حروف  -
 عدج تقديم ال لمات أو تاخرها. -.         الممدود والصام التمييل الص ت  بي  الحرف  -
 ب  جمل تامة المعنى.القرا ة الصحيحة -.      وا نفاض  بما  ناسء المقرو ارتفاع الص ت  -
 ل ب.تن يع درجة الص ت لإبعاد الملل وجذب المستمعي  للمعنى المط -
 القرا ة بسرعة مناسبة للمقرو  ولحال المستمعي . -
 :Reading Comprehensionالفهم القرائي  (4)

بمذا  ا  هدف القارئ القريء ه  دقة قرا ة ال لمات بسببببببببببببببرعة وتعدير واضببببببببببببببن, بم         
 الهدف الأسمى ه  بهم المعنى المراد ب  أثنا  القرا ة. 

( م  تلاميذ مرحلة التعليم %44( إلى أ  )NRP, 2000وتشير اللجنة الق مية للقرا ة )     
الأسباسب  تنقصبهم الطلاقة ال برورية لفهم النصب ل بشبكل مناسبء, بالفهم عملية  شبطة بي  
القبببارئ والنص, وه  تتببباثر بمعبببدل القرا ة, ببببالأطفبببال البببذ   يقرأو  بمعبببدل قرا ة بط  يك   

 ,.Whalley K &  Hansen.jوصببببببب لهم للمعنى ضبببببببعيف, وهذا ماظهرت   تائج دراسبببببببة )
 ( م  أ  معدل القرا ة ل  تاثير واضن ب  عملية الفهم القرائ .2006
( إلى أ  التدريس القائم على المحت ى أب بببل ب  Hiebert, 2003وت صبببل  دراسبببة )      

تحسببببببببببببببي  الطلاقببة القرائيببة, ول   ليس للمتعلمي  الببذ   يفتقببدو  التلقببائيببة ب  تعرف ال لمببات, 
( إلى أ  طلاقة تعرف ال لمات والجمل Schwanen flugel, 2006سببببببببببببة )وت صببببببببببببل  درا

 والتلقائية تعد ممشريا للفهم القرائ  المناسء.
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وتمثل الطلاقة القرائية وسبببيلة اتصبببال بي  المك  ي  الأسببباسبببيي  للقرا ة، وهما بك رم ز       
ة وبك الرم ز بشبببببكل ال لمة )التشبببببفير( والفهم، به  الجسبببببر الذي  تمثل طرب  الأول ب ق الدق

تلقائ ، والطرف الثا  ق الفهم، بالطلاقة القرائية تمثل الجسبببببببببببببر الرابط بي  الأصببببببببببببب ات والفهم 
(Rasinski, 2006, A.3), (Rasinski, 2010, 2). 

، )محمود سبببليمان، (Hegazy, Marwa, 2012, 215-216)وقد حدد كل من       
2012 ،51 ،)(Diab, 2015, 128). 

 القرائية، وتتضمن: مهارات الدقة -1
 ضبط ال لمات  ح ياي وصرفياي. - طق الحروف م  منارجها صحيحة.              -
 القرا ة دو  إبدال ال لمات. -مراعاة ق اعد  طق الأص ات ب  سياقات منتلفة.    -
 القرا ة دو  ت رار ال لمات. -القرا ة دو  حذف ال لمات.                         -
 لقرائي، وتتضمن:مهارات المعدل ا -2
 القرا ة بسرعة مناسبة. -تعرف الأب ار الرئيسة للنص المقرو .              -
 قرا ة المعل مات بمعدل مناسء للنص المقرو . -   ادة المعدل القرائ .            زي -
 مهارات الأداء القرائي المعبر، وتتضمن: -3
 المن  ة بشكل صحين.والتن ي  ب  ال لمات   -  وبق الم قف والمعنى.تن يع  غمات الص ت  -
 الصامتة والصائنة عند النطق.تمييل الأص ات  -     وحدات ذات معنى.تجميع ال لمات ب   -
 القرا ة بسلاسة مع بع  الت قفات والتصحين الذات  لل لمات الصعبة. -

مهارات إلى مهارات الطلاقة القرائية  (184-182، 2016)ماهر شبببعبان، وقد أضبببباف    
 تحد د الف رة العامة للمقرو . -تحد د م اد ال لمة-تحد د مرادف ال لمة  -الفهم القرائ ، وتت م ق

 استنتاج دالة ال لمة م  السياق. -استنتاج الأدلة والدراهي  ال اردة ب  المقرو .    -
 استنتاج هدف ال اتء. -استنتاج المعنى ال من  للمقرو .             -
 استنتاج الأب ار الفرعية ب  المقرو . -اسء للمقرو .                 وضع عن ا  من -

 القرائية يمك  تحد د خمس مهارات رئيسة, ه قم  مهارات الطلاقة  وفي ضوء ما سبق عرضه    
 القرائية، والمعدل القرائ ، والأدا  القرائ  المعدر، والفهم القرائ (.)النطق الصحين لل لمات والجمل، والدقة 
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 رابعاا: قياس مهارات الطلاقة القرائية: 
يعد قياس مسببببببببببببببت ى الطلاقة القرائية لدى التلاميذ, وتقييم تقدمهم بيها م  الأهمية           

بمكا , وذلك لأ  إجرا ات تنمية الطلاقة القرائية أو تدريسببببببببببببها  ت قف بدرجة  ديرة على  تائج 
القيببباس المتبعبببة, ولبببذا يحتببباج المعلم   إلى أ  يك   ا قبببادري  على قيببباس بببباعليبببة تعليمهم 

لاقة, ولتحقيق ذلك, بم هم يحتاج   إلى طرائق محددة لقياس طلاقة التلاميذ بشكل صحين للط
 (. 153-152, 2011مهارات الطلاقة  رتبط بمحكي  أساسي , وهماق )ماهر شعبا , وبعال, ولذا بم  قياس 

ق يجببء أ  ت    عمليببة قيبباس وتقييم مهببارات الطلاقببة على درجببة  ديرة م  الم ث قيببة الأول
صبببببببببببحة, حيث يجء على مسبببببببببببتندم  تلك القياسبببببببببببات التا د م  أ  صبببببببببببحة النتائج الت  وال

يحصببببببببببببببل   عليها, وأ  تلك النتائج سبببببببببببببب ف تعط  داات ثابتة ع  الطلاقة ومهاراتها إذا 
مبباأعيببدت عمليببة القيبباس مرات ومرات, وأ   ببل أداة م  أدوات القيبباس تقيس بببالفعببل المهببارة 

 الت  وضع  م  أجلها.
ء أ  ت    تلك القياسبببببببببببات أوالتقييمات صبببببببببببالحة )بعالة( ب  الإدارة والحسببببببببببباب ق يجالثاني

والتفسبببير, وينبغ  أ  ت    سبببريعة وسبببهلة ااسبببتنداج بقدر المسبببتطاع, بمذا لم ت    ذلك ربما 
لم يجد المعلم   وقتيا اسبببببببببتندامها, أو ربما يسبببببببببتندم  ها بطرق غير مناسببببببببببة للغرض الذي 

ذلك بم  ال ق  المسببتغرق ب  التقييم غالبيا مايسببتقطع م  وق  وضببع  م  أجل , علاوة على 
التدريس, ولذلك تسبببمن التقييمات السبببريعة والسبببهلة للمعلمي  أ  يقيسببب ا تقدج الطلاب بسبببرعة, 
  ما تليد م  وق  التدريس, وبذلك يمك  إحراز تقدج  دير ب  تدريس هذه المهارات أوتنميتها.

 مهارات الطلاقة كما يلي:  ويمكن عرض كيفية قياس مكونات أو
 :Reading Accuracy Assessmentقياس الدقة القرائية  (أ)

يمك  قياس مهارة الدقة ب  القرا ة بطرق متعددة, لعل م  أبسببببببببببببطها ااسببببببببببببتماع إلى        
 (  لمة, وتحد د الدقة بنسبة مئ ية. 100قرا ة التلميذ الجهرية, وحساب عدد الأخطا  ل ل )

( على وج د علاقة ارتباطية بي  الدقة ب  Ransinski, 2010, 8ويم د )راسببينسببك        
, والسببرعة ب  بك التشببفير Decodingالقرا ة والطلاقة تددو ب  قدرة التلميذ على بك التشببفير 

تق د إلى التلقائية, ويتم حسببببببببببببباب الدقة القرائية م  خلال النسببببببببببببببة المئ ية لل لمات الت  يمك  
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ذ قرا تها بطريقة صببببببببببببببحيحة على العدد الإجمال  ل لمات النص المقرو , ويتم ذلك ب  للتلمي
 ض   ثلاثة مست يات على النح  التال ق 

 
 ( حساب الدقة القرائية1شكل )                       

ويت ن م  ذلك أ   عند قياس مهارات الدقة القرائية  نبغ  اختيار  ص ل قرائية          
سهلة وميسرة بالنسبة للتلاميذ حتى ا ت    صعبة علهم، و ظراي ارتبال الدقة القرائية بالمعدل 

 لها فيما  ل قالقرائ  أى التلقائية، بس ف  عرض 
 : Reading Rate Measurementقياس المعدل القرائي/ السرعة  (ب)

 تطلء قياس سببببرعة القرا ة اسببببتنداج  صبببب ل  املة, وتقاس السببببرعة ب  القرا ة م         
(, حيبببث  تين هبببذا الإجرا  للمعلم ملاحظبببة عبببدد Timed Readingخلال ت قيببب  القرا ة )

ين ب  وحدة اللم , وه  عادة الدقيقة ال احدة,و ذلك ال لمات الت  يقرأها الطالء بشبببببكل صبببببح
تحد د عدد الأخطا  الت   رت دها أثنا  هذه الدقيقة, ويمك  اسبببببببببتنداج  م ذج خال لتسبببببببببجيل 

 (31, 2010بيا ات  ل طالء, وتفريغ النتائج. )رائد محم د السليم, 
 خلال المعادلة التاليةق وب  ض   ماسدق  تم حساب السرعة القرائية أو المعدل القرائ  م      

العدد ال ل  لل لمات )الصحيحة  –عدد ال لمات الصحيحة المقرو ة ب  الدقيقة ال احدة 
 الأخطا  الناتجة ع  القرا ة. -والنطا(  

 المستوى المستقل
 Independent Level 

97%-100% 

 المستوى التعليمي
 Instructional Level 

90%-96% 

 مستوى الضعف
 Frustration Level 

 %90أقل من 
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( إلى عدد من الإجراءات Ransinski, 2010, 5وقد أشار )راسنسكي وآخرون,       
 التي يتم تنفيذها لقياس المعدل القرائي/ السرعة في القراءة, كما يلي: 

(  لمببة ب  المسببببببببببببببت ى العمري والتعليم  250اختر قطعببة أو عببدة قطع تحت ي على ) -1
 للتلميذ, تم تحقيق م  مقروئية هذه القطع.

 اطلء م  التلاميذ قرا ة القطعة ب  دقيقة واحدة, وسجل القرا ة على شريط  اسي .   -2
 ا بد أ  ي قرأ النص بص ت مرتفع, وبطريقة طديعة, وليس  أسرع م  الطديع . -3
 دو  المعلم أية أخطا  يق ج بها التلميذ ب  أثنا  القرا ة دو  تصببببببببببببببحين, وتت ببببببببببببببم    -4

أو إضبببابة  لمات يق ج الممتح   فسببب  بقرا تها إذا الأخطا ق  طق غير صبببحين, إبدال, حذف 
 لم يقرأها الطالء خلال ثا يتي  أو ثلا  ث ا . 

( على قطع قرائية منتلفة )اختيارييا(, وإذا تم اختيار ت رار العملية 2, 1يكرر النط ة ) -5
 استندج مت سط الدرجات أوال سيط  للتحليل.

( على WCBMشببببكل صببببحين ب  الدقيقة )حدد الدقة بتقسببببيم ال لمات الت  تم قرا تها ب -6
+ الأخطا ( ليصبن العدد  سبة مئ ية, ثم يقار  أدا   WCBMالعدد ال ل  لل لمات المقرو ة )

 (ق 1الطالء مع المعا ير المستهدبة الم ج دة ب  الشكل )
حدد معدل سببببببرعة القرا ة بحسبببببباب العدد ال ل  لل لمات المقرو ة بشببببببكل صببببببحين ب   -7

 دا  التلميذ مع المعا ير المستهدبة.الدقيقة, ثم قار  أ
 Expressive Reading قياس الأداء القرائي المعبر/ أو القراءة المعبرة: )ج( 

Measurement 
( أ  ااهتماج بدور التن يم ب  التط ر Whalley & Hansen, 2006  ضببببببببببببببن )       

ترميل ال لمة بشببببببببببببببكل  القرائ  بدأ  لداد ب  الآو ة الأخيرة, ورغم أ  القرا  ال ببببببببببببببعاف يمكنهم
صبببببحين إا أ هم يفشبببببل   ب  تعرف ال لمة بسبببببدء ضبببببعف القرا ة الإيقاعية )المعدرة( لل لمة, 
بعلى سببببببببببببببديل المثال قد ي ببببببببببببببع القارئ ل نة على مقطع خطا ب  ال لمة, وتشببببببببببببببير دراسببببببببببببببة 

(Hudson et al., 2005, 707 أ   على الرغم م  أ   ثيريا م  الباحثي  يعتدرو  التن يم )
عء مك  ات الطلاقة القرائية ب  القياس والتقد ر, ولذا  ر لو  على المك  ات الأسببهل ب  أصبب
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التقبببد ر ال م  للطلاقبببة, وه  معبببدل ودقبببة القرا ة,    بينمبببا يعبببد التن يم ه  المك   التبببال  
للطلاقة القرائية الت  ا تقف عند مجرد سبببببببببرعة القرا ة ودقتها, به  المسبببببببببئ ل الرئيسببببببببب  ع  

القرائ , وت ضبببببببببببين المعنى, وقد اسبببببببببببتندج عدد م  الباحثي  إجرا ات بسبببببببببببيطة لتقييم التعدير 
الطلاقة م  خلال  صببببببب ل م  ال تء الدراسبببببببية لتقييمها. )عدد ال لمات الصبببببببحيحة للدقيقة 

 ال احدة(, ويتم تقييم الطالء بردييا لقرا ت  بص ت مرتفع.
 قياس الفهم القرائي: )د( 

 (Mckena, Stahi, 2003, 76)ة تت م  بهم النص، وقد حدد إ  الطلاقة القرائي        
ق لقيبباس الفهم The Retell Fluency (RTF)لقيبباس الفهم اختبببار طلاقببة ااسببببببببببببببترجبباع 

والتشبببببفير والقرا ة الصبببببحيحة، والتا د م  مسبببببت ى التلاميذ ب  الفهم وطلاقة القرا ة، ليليد م  
ول   يعاب على هذا ااختبار؛ ب  أ   مصبببببببببببببببداقية وثبات اختبار طلاقة القرا ة الشببببببببببببببفهية، 

اسببببتندج مصببببطلن الطلاقة القرائية ليشببببير إلى ال فا ة ب  القرا ة، وا تفى بعلامة التعرف على 
 م التلاميذ حتى الصف الثا   بقط.الحرف بقط، وقد استندج لتق ي

 ق المحور الثاني: التعليم المتمايز   
جرا ات التنفيببذيببة, لمببدخببل التعليم المتمببا ل  هببدف عرض هببذا المح ر إلى تحببد ببد الإ       

 القرائية لتلاميذ الصف الأول الإعدادي, وفيما  ل  تفصيل ذلكقب ية استندام  ب  تنمية مهارات الطلاقة 
: مفهوم التعليم المتمايز  قأولًا

 ببدرك المعلم النبباجن أ  هنبباك مجم عببة م  ااختلابببات بي  المتعلمي   تيجببة لع امببل        
بيئية أو وراثية, بهم ليس ا على قدرٍ واحدٍ م  ااستيعاب والفهم, لذلك يجء أ  ياخذ هذا الأمر 
بعي  ااعتبار عندما ينطط لدروسبببب , ويحدد اسببببتراتيجيات التدريس الت  سببببي ظفها ب  تحقيق 

اب , وم  أهم المداخل وااسببتراتيجيات الت  تراع  الحاجات والمي ل والقدرات المتن عة لدى أهد
 الت  تناول  مفه ج التعليم المتما ل, ما ل ق التلاميذ, مدخل التعليم المتما ل, ولعل م  التعريفات 

قبببد  بببال هبببذا الن ع م  التعليم قبببدر  دير م  ااهتمببباج والتط ير على  بببد  بببارول           
( بقد عرب  التعليم Tomlinson, 2001, 1) Carol Ann Tom Linsonت ملينسبببببببببببببب   

المتما ل با  ق عملية إعادة تنظيم ما  تم داخل غربة الصببببببببببببببف ل   تت بر للمتعلمي  خيارات 
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مة, وت  ي  معنى للأب ار والتعديرعما تعلم ه, وبمعنى  خر   بر متعددة لل صبببببببببببب ل إلى المعل  
التعليم المتما ل سببببببببببببببدل منتلفة للتمك  م  المحت ى, ومعالجة وت  ي  معنى للأب ار, وتط ير 

 منتجات تمك   ل متعلم م  التعلم بفاعلية. 
 بر ( بببا بب ق ابت ببار طرق متعببددة ت24, 2008وقببد عربتبب  )  ثر   جببك و خرو ,         

ا مت ابئة لفهم  للتلاميذ على اختلاف قدراتهم ومي لهم واهتماماتهم واحتياجاتهم التعليمية برصبببببببببببببي
واسبببتيعاب المفاهيم واسبببتندامها ب  م اقف الحياة الي مية  ما تسبببمن للتلاميذ بتحمل مسبببئ لية 

 تعلمهم م  خلال تعلمهم م  خلال تعلم  الأقرا  والتعلم التعاو  . 
( با  ق سببلسببلة م  الإجرا ات لتدريس التلاميذ Campbell, 2008, 1امدل ويعرب  )       

الذ   تنتلف قدراتهم ب  الفصبببببل ال احد, بم   المدخل الذي صبببببمم ل    لد  ااحتياجات ل ل 
ا طريقة تعليم تتمر ل ح ل المتعلم, وتستند على ممارسات واضحة لتحسي   متعلم, بل إ   أي ي

 منتلفة للتف ير والتنطيط تناطء ااحتياجات المنتلفة للتلاميذ.  تحصيل التلميذ, وأ   طريقة
( با  ق مدخل تدريسببببببببببببب  يق ج على إجرا  تعد لات 229, 2015وعرب  )حاتم محمد,        

ب  أحد عناصببببببر التدريس )المحت ى أو الإجرا ات أو المنتج( وبقيا لمصببببببادر التن ع داخل  ل 
 ل  أو استعدادت , أو بروبيل التعلم النال ب (.متعلم ب  الفصل الدراس  م  حيثق )مي  

وفي ضببوء ما سبببق عرضببه من تعريفات للتعليم المتمايز فبنه ينبغي عند بناء برنامج     
 البحث الحالي مراعاة الآتي: 

قببدرات ومي ل وحبباجببات التلاميببذ, حيببث إ بب  يسببببببببببببببعى إلى تمكي  جميع المتعلمي  م   -
 ال ص ل إلى تحقيق   اتج التعلم المستهدبة بمهمات وإجرا ات متن عة. 

 وأ شطة شيقة مناسبة ل ل أ  اع التعلم. ت بير الفرل المناسبة للتعلم واستنداج م ض عات  -
 تن يع أساليء تنفيذ تلك المناهج.  أ   ا  تطلء تغيير مناهج التعليم, إ ما -
ا للاختلابببات  - مسبببببببببببببببباعببدة المعلم على تط يع خطببة وسببببببببببببببينبباري  الم قف التعليم  تبعببي

 تنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى التلاميذ. الم ج دة بي  التلاميذ ب  تف يلات تعلمهم، مما يكفل 
النظري الذي يقوم  وفي ضبببببوء مفهوم مدخل التعليم المتمايز، يمكن توضبببببي  الأسببببباس   

 عليه، كما يلي:
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 المتمايز )الأساس العلمي لمدخل التعليم المتمايز(:ثانياا: النظريات التي انبثق منها مدخل التعليم 
 ينبثق مدخل التعليم المتمايز من عدة نظريات, هي: 

 النظرية البنائية:   -أ
تنطلق النظريبببة الدنبببائيبببة م  معطيبببات النظريبببة المعرفيبببة, م  حيبببث إ  المتعلم  دن        

معربت  بنفس  م  خلال تفاعل  المباشر مع المادة التعليمية, وم  خلال الت يف العقل  للمتعلم 
 (870, 2011الذي  مدي إلى التعلم القائم على المعنى والفهم. )وليم عديد, 

ة )بياجي ( ب  التدريس الذي يعد م  أبرز علما  النفس الذ   عمل ا ب  وتسبببببتند  ظري       
ميدا  الطف لة إلى الفلسفة الدنائية الت  تهتم بالتعليم القائم على القيم والدنا  المعرب , ومحت ى 
الإ سبببا  م  وجهة  ظره ا بد أ   ت يف معرفييا مع الممثرات المحيطة ب , وأ  هذا الت يف ا 

ا مبببالم تنظم المعل مبببات الت  ترد إليببب  بشببببببببببببببكبببل يمكنببب  م  دمجهبببا مع يمك  أ  ي ك   جيبببدي
 (49, 2008المعل مات الم ج دة ب  الديئة المعرفية. ) محس  عل  عطية, 

وهكببذا بببم  النطريببة الدنببائيببة تهتم بعقببل المتعلم وااختلابببات بي  المتعلمي , والتفبباعببل        
تمبباع , لببذا بببم  مببدخببل التعليم المتمببا ل يق ج على فيمببا بينهم, أو مببايسببببببببببببببمى بببالتفبباوض ااج

النظريببببة الدنببببائيببببة ب     بببب   راع  ااختلابببببات بي  المتعلمي , ويجعببببل م  المتعلمي  مح ريا 
للعملية التعليمية, ويهتم با مال تعلمهم وذ ا اتهم  ما  هتم بالتعلم التعاو  , حيث تعد أ مال 

 عاو   م  أشكال التعليم المتما ل.التعلم والذ ا ات المتعددة والتعلم الت
 النظرية البنائية الًجتماعية:   -ب

بنى التعليم المتما ل على النظرية الدنائية ااجتماعية للتعلم لعالم النفس الروسبب  ليف        
(, والت  تق ج على برضببية أسبباسببية ه  أ  المتعلم يجء أ   تعلم 1896-1934فيج تسببك  )

( وعلى اعتبار أ  التفاعل ااجتماع  Flem et. Al, 2000) ب  سببببببببببببياق اجتماع  وثقاب 
 ( Scherba de valenzuela, 2002والثقاب  ل  دور بعال ب  تنمية الإدراك. )

ويت بببببن مما سبببببدق أ  النظرية الدنائية ااجتماعية م  النظريات المهمة الت   دنى ب        
ض ئها التعليم المتما ل, ل      ر ل على التفاعل ااجتماع  بي  المتعلمي ، حيث يظهر ذلك 
ب  اسبببببببببببتراتيجيات  المتعددة,  ما   بر التعليم وبق اسبببببببببببتعدادات واهتمامات المتعلمي  المتن عة 
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ا و  ذلك يكشببببببف التعليم المتما ل أ  للع امل الثقافية واللغ ية والتفاعلات مع الآخري  دوريا مهمي
 ب  إحدا  التما ل بي  المتعلمي .

 نظرية الذكاءات المتعددة: -ب
ت م  أهمية  ظرية جارد ر للذ ا ات المتعددة ب  أ ها تحسببب  مسبببت يات التحصبببيل لدى      

بمحت ى التعليم, وأ  التلميذ بم جدها  تعلم وبقيا للطرائق الت  التلاميذ, وربع مسببببببببببت ى اهتمامهم 
تتلا ج وذ ا ات ,  ما أ ها تم د على وج ب بهم قدرات  ل متعلم واهتمامات  وتصنيف التلاميذ 
ب  مجم عات صبببغيرة بحسبببء مابينهم م  ق اسبببم مشبببتر ة,  ما أ ها تسبببتجيء لحاجات الأبراد 

 (301-300, 2009. )محس  عل  عطية, وحاجات المجتمع الذي يعيش   بيها
( إلى أ  التعليم المتما ل يسبببببتند إلى دراسبببببات الذ ا  2005وقد أشبببببارت ت ملينسببببب  , )      

الت  أجراها  ل م  علما  التربية وعلم النفس, والت  خلص  إلى مجم عة م  النتائج المهمة, 
ا, وأ نا  ف  ر, و تعلم, و ددع بطرق منتلفة, وأ  ومنها أ  الذ ا  متعدد الأوج  وليس شيئيا واحدي

 (24, 2014الناصة )با ل المهداوي, تنمية استعدادتنا تتاثر بالت ابق بي  ما تعلم , وبي  ذ ا اتنا 
وب  ضبب   ماسببدق  نبغ  تن يع طرائق التدريس والأ شببطة وأدوات التعلم بما يظهر           

ج ا ء الق ة لدى المتعلم وتنمية قدرات  ومهارات , ويسببببببببببهم ب  جعل التعليم للفهم والإبهاج, وهذا 
 ا ة المعدرة والفهم .تنمية مهارات الدقة القرائية, و ذلك القر ما م د علي  مدخل التعليم المتما ل وت ظيف  ب  

 ثالثاا: أهمية التعليم المتمايز:
إ  اسببببببببببببببتنداج مدخل التعليم المتما ل أصبببببببببببببببن حاجة ملحة لتحقيق أهداف المناهج          

الدراسببببببببببببببية, وتحقيق مددأ ت ابم الفرل التعليمية بي  التلاميذ, وتليد م  دابعيتهم  ح  التعلم, 
ااهتمبببامبببات المتن عبببة بي  التلاميبببذ ب  القبببدرات وذلبببك لأ ببب  يق ج على تلديبببة ااحتيببباجبببات و 

( على 27, 2012والذ ا ات  وااتجاهات والمي ل, ولذلك  م د )معي  ب  حسبببب  الحلسبببب , 
 أهمية التعليم المتما ل ب  أ  ق 

  مهل المعلمي  لفتن برل تعلم لجميع التلاميذ, وذلك بت بير تجارب تعلم منتلفة. -
اتجاهات المنتلفة للتلاميذ مما يعلز مسببببببت ى الدابعية  راع  إشببببببباع وتنمية المي ل وا -

 ويربع مست ى التحدي لد هم للتعلم.
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 يساعد التلاميذ على تنمية اابت ار ويكشف ما لد هم م  إبداعات. -
يق ج على الت امل بي  ااسببببببببببتراتيجيات المنتلفة للتعليم م  خلال اسببببببببببتنداج أ ثر م   -

 م  التعليم. استراتيجية أثنا  استنداج هذا الن ع 
  تفاعل ا بطريقة متما لة تق دهم إلى منتجات متن عة.يحقق مددأ التعلم الفعال, يسمن للتلاميذ أ   -
  لد  متطلبات المنهاج الدراس  بطريقة ذات معنى لتحقيق  جا  التلاميذ. -

ب  أ   يجعل التلميذ أ ثر  وفي ضبببببببوء ذلك تتضببببببب  أهمية مدخل التعليم المتمايز         
إيجابية ب  أثنا  القرا ة,  ما أ   يكسببببببببببببء التلميذ الثقة بنفسبببببببببببب  م  خلال الح ار والمناقشببببببببببببة 
وااعتمبباد على الببذات, ويتين للمعلم اسببببببببببببببتنببداج اسببببببببببببببتراتيجيببات تتنبباسبببببببببببببببء وقببدرات التلاميببذ 

ى دورهم وخصبببببببببائصبببببببببهم,  ما  راع  الفروق الفردية بي  هما  التلاميذ, ويسبببببببببلط ال ببببببببب   عل
  و شاطهم ب  العملية التعليمية.
 رابعاا: أسس التعليم المتمايز:

( مجموعة من الأسببس التي يقوم عليها 36, 2008قد حددت )كوثر كوجك وآخرون,     
 مدخل التعليم المتمايز, وهي: 

 
 

الأسس 

 النفسية

الأسس 

 القانونية

الأسس 

 التربوية

متعلم الحصوووووووول على تعليم عالي الجودد وتق  دراته والتي تنص على أنه من حق كل 

ا أو  ناثياب أو من حي   وخصوووووووانصوووووووهب دون التمييز بين المتعلمين حسوووووووث النوو مكوري

المسوووووووتوا ا, تصوووووووواد ب أو ا,جتماعيب أو القدران المأنية والبدنيةب أو  يرأا من 

 .ا,ختلاتان
 

لى عملية التعلمب وأن الطرق التي وأي تؤكد على أن لدا كل تلميم القابليةب والقدرد ع

يتعلم بها التلاميم تختلف من تلميم  لى آخرب وأن درجان المكاء متفاوتة متنوعة لدا 

ا لتحقيق النجاح والتميز.  التلاميمب وأن الإنسان يسعى دانمي

 حي  تعتبر المتعلم أأم محاور العملية التعليميةب وأن دور المعلم أو المنسق والميسر لعملية

التعلمب وأن الهدف الأسوووووووواسوووووووي للتدريس أو مسوووووووواعدد المتعلم على الفهم وتكوين المعنى 

 وتوظيفه تي موا ف تعلم مختلفةب وتقييم  نـجازاته ومدا تحقيقها للأأداف المنشودد.
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وبنا ي على ماسببببدق ترى الباحثة أ  الأسببببس السببببابقة تمثل النط ل العري ببببة للتعليم         
المتما ل, والت  م  خلالها  سببببببتطيع أ       صبببببب رة واضببببببحة ح ل الصببببببف ف الت   تم بيها 
ممارسببة التعليم المتما ل, والت  ب  إطارها ت بر للمعلمي  مسبباحة عمل واسببعة يسببتطيع   م  

اسببتراتيجيات وأ شببطة متن عة تناسببء ااختلابات بي  المتعلمي ,  ما أ  التقييم خلالها اختيار 
المسبببببتمر وت بير برل تعلم متن عة ومتبا نة يعتدر أهم مايميل الصبببببف المتما ل، لذا ابد م  

 ت ضين إجرا ات التعليم المتما ل،  ما  ل ق
ا: إجراءات التعليم المتمايز, ودور المعلم والمتعلم  قخامسا

هناك مجم عة م  الإجرا ات الت   نبغ  اتباعها عند اسبتنداج مدخل التعليم المتما ل,       
 (2014, أمجد محمد الراع , 328, 2009وه ق )محس  على عطية, 

التق يم القدل ق ه  أول خط ة م  خط ات التعليم المتمبببببببا ل, إجرا  عمليبببببببة تق يم  -
, وتحد د المي ل والنصببببائص الشببببنصببببية, تسببببتهدف تحد د المعارف السببببابقة, وتحد د القدرات
 وتحد د أسل ب التعلم الملائم والنلفيات الثقافية. 

تصنيف التلاميذ ب  مجم عات ب  ض    تائج التق يم القدل  وبقيا لما بي  أع ا   ل  -
 مجم عة م  ق اسم مشتر ة.

 لأهداف. تحد د أهداف التعلم, ثم تحد د المهاج الت  سيق ج بها التلاميذ لتحقيق هذه ا -
 اختيار الم اد والأ شطة التعليمية, وتن يعها ومصادر التعلم وأدوات التعليم.  -
 تنظيم الديئة التعليمية بطريقة تستجيء لجميع المجم عات .  -
 اختيار استراتيجيات التدريس الملائمة للتلاميذ.  -
ذ لقياس تحد د الأ شبببببببببببطة الت  ت لف بها  ل مجم عة, وإجرا  عملية التق يم بعد التنفي -

 منرجات التعلم. 
ومن خلال عرض إجراءات مدخل التعليم المتمايز, تم تحديد إجراءات عامة لدور         

المعلم والمتعلم عنبد تبدريس النصببببببببببوف القرائيبة وفق مبدخبل التعليم المتمبايز, وفيمبا يلي 
 توضي  ذلك: 
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  :دور المعلم في التعليم المتمايز 
( على مجم عة م  الأدوار Tomlinson, 2005, 17أ دت ) ارول ت ملينسبببببببب            

الت  يجء على المعلم أ  يق ج بها عند اسببببببببببببببتندام  التعليم المتما ل, ومنهاق أ   نتب  للفروق 
الفرديبببة بي  المتعلمي , ويعبببدل المحت ى والعمليبببة, والن اتج على حسبببببببببببببببببء ااسببببببببببببببتراتيجيبببات 

 ل والتلاميذ معيا بشكل مر . المستندمة, وأ  يعم
( بع  أدوار المعلم ب  التعليم 56, 2014 مبببببا حبببببدد )أمجبببببد محمبببببد الراع ،          

المتما ل, وه  الت جي  والإرشببببببباد, وتهيئة الظروف المناسببببببببة للتعليم المتما ل, وت جي  أ شبببببببطة 
ة الجماعية, وتشبكيل التعليم وتق يمها, وإ شبا   ظاج لتنظيم الفصبل وإدارة ال ق , وعمل الأ شبط

المجم عبببببات, وت زيع الأبراد على المجم عبببببات, وتعليل ااعتمببببباد الإيجببببباب  المتببببببادل بي  
المجم عببات, وملاحظببة تفبباعببل التلاميببذ, وت زيع الفرل التعليميببة بينهم, اسببببببببببببببتنببداج التحفيل 

ها, وت ظيف , والتغذية الراجعة وتن يع أ شبببببببببطة الدرس حتى تلائم جميع المسبببببببببت يات وتسبببببببببت عد
 وخلق ج  م  المحبة والألفة مع تلاميذه. 

 :دور المتعلم في التعليم المتمايز 
تتعبدد الأدوار الت  يجبء على المتعلم أ  يق ج بهبا ب  التعليم المتمبا ل, وقبد حبدد  بل        

 ( مجم عة م  هذه الأدوار, منهاق 46-45, 2008م  )  ثر   جك و خرو  
 الفصل وأهداب .  على التلميذ أ  يفهم ما  دور ب  -
التلاميذ ب  عمليات تن يع التدريس شببببببببببببر ا  إيجابي   عليهم التلامات يجء القياج بها  -

 والحرل عليها. 
على التلاميذ أ   تقدل ا ب رة اختلاف المهاج والأ شببببببببببببببطة الت  يقدمها المعلم  لبع   -

 منهم, وا يعتدروا ذلك تف يلاي من  للبع . 
 فسببببببببببببببهم وبقدراتهم على تحقيق ما يطلء منهم م  أعمال, على التلاميذ تعليل الثقة با -

وقد ل التحدي, وبذل الجهد للارتقا  بمسبببببببببببت اهم, وا  رت ببببببببببب   بمسبببببببببببت ى التلميذ المت سبببببببببببط, 
 واا دماج مع زملائهم ب  منتلف الأ شطة والمهاج.
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وب  ضبببببببببب   ماسببببببببببدق ترى الباحثة أ  القياج بالأدوار المن طة بكل م  المعلم والمتعلم        
ية لدى على أ مل وج  تمدي إلى  جا  مدخل التعليم المتما ل ب  تنمية مهارات الطلاقة القرائ

 تلاميذ المرحلة الإعدادية
ا: دور التعليم المتمايز في تنمية مهارات الطلاقة القرائية:   سادسا

إ  الطلاقة القرائية تت ببببببببببببببم  قدرة التلاميذ على تح يل ال تابة المطد عة إلى  لاج          
منط ق بدقة وتلقائية وبقدرة تعديرية عالية ب  أثنا  القرا ة الجهرية, ويشببببببببببببببير  ل م  ا بريج 

صبببباحبا  ظرية تجهيل المعل مات ب  أثنا  القرا ة إلى أ   Laberge & Samelsوصببببم يل 
ة باعتبارها عملية عقلية تت ببم  قدريا م  اا تباه والعمليات العقلية لفك شببفرة المقرو , ثم القرا 

بهم  بعد ذلك, بمذا  ا  القارئ ا يمتلك قدريا معق اي م  هذه العمليات, بسببببببببببببببيمثر هذا النقص 
ة, على طلاقت  القرائية, م  جهة وعلى بهم  م  جهة أخرى, وهنا تدرز أهمية الطلاقة القرائي

حيث إ ها تتعامل مع قدرة القارئ وتح ل  م  المسببببببت ى السببببببطح  للمقرو  )النطق, والسببببببرعة, 
والدقة, والمعدل القرائ , وحسببببببب  التعدير( إلى مسبببببببت ى أعمق وه  الفهم القرائ , بما يحقق ب  

  (Rasinski, Timothy & Hoffman, Janes, 2006, 169-170) هاية الأمر ال فا ة القرائية. 
( على أ  التعليم المتمببا ل م  2014وقببد أ ببدت  تببائج دراسببببببببببببببببة )مهببا سببببببببببببببلامببة,          

ااتجاهات الحد ثة القادرة على تنمية مهارات تعرف ال لمات والحروف، وبك شببببببببببفرة ال لمات، 
ا, وحسبببببببب  التعدير, والأدا  القرائ  المعدر, وبهم المقرو , م   و طق الأصبببببببب ات  طقيا صببببببببحيحي

 التعلم لتتناسء مع ااحتياجات الفردية لجميع التلاميذ. خلال ت ييف م اقف
 ما أ  التعليم المتما ل  هتم بتحد د الأهداف التعليمية والمنططات الذهنية والصبببببببببببب ر       

والفيد  هات التعليمية الت  ت ضن النص ل القرائية المراد تعليم التلاميذ عليها, وذلك باساليء 
عهم على اشبببببببتقاق المعا   والمفاهيم والأب ار، وتشبببببببجعهم على متن عة, لتسببببببباعد التلاميذ جمي

ا  شباطات متدرجة ب  الصبع بة قدل الدد   التعدير الشبف ي والفهم القرائ , وذلك لأ     بر أي بي
 (36, 2015ب  التدريس ليراع  التن ع ب  الصف الدراس . )بات   ديل, 

لى تصببببببببببببببميم البدروس بنبا  على وي ببببببببببببببباف إلى ذلبك ببم  التعليم المتمبا ل يعتمبد ع        
احتياجات المتعلمي  المنتلفة, وا يعن  ذلك خطة دراسية ل ل متعلم, وإ ما تنظيم خطة الدرس 



 

   

  
 سويفجامعة بني 

 مجلة كلية التربية

 اكتوبرعدد 

 2019الجزء الثانى 

 

237 

بما  راع  ااسببببببببببببببتعدادات وااهتمامات وأ مال التعلم للمتعلمي , حيث إ  التقييم القدل   مدي 
وخدرات  السببببابقة, ويتم ت ظيف  دوريا مهميا ب  إلقا  ال بببب   على اسببببتعدادات المتعلم واهتمامات 

 تائج التقييم القدل  ب  إعداد الدروس لم اجهة احتياجات المتعلمي  وخصببببببائصببببببم, وب  بع  
الأحيا   تم تقسببببببببيم مجم عات التعلم داخل حجرة الدراسببببببببة وبقيا لقدراتهم, وب  أحيا  أخرى قد 

 سبببببببببء للمتعلم  تم وبق  مط تقسبببببببببم تبعيا اهتماماتهم, مع التا يد على أ  اختيار المجم عة الأ
تعلم , حيث  تم تقسببببببببببيم المجم عات وبقيا لثلاثة أسبببببببببباليء ه ق ااسببببببببببتعدادات، وااهتمامات, 

 (Particia, 2007, 56وأ مال التعلم. )
وإلى جا ء ذلك بم  التعليم المتما ل ليس مجرد تجميع لمجم عة م  اسبببببببببببببتراتيجيات         

تعلم المتمر ل ح ل التلميبببذ قبببائم على ت ييف المحت ى التبببدريس, ول نببب  بمثببباببببة دليبببل متق  لل
)ما تم تدريسبببببببببببب (, والعمليات ) يفية التدريس( والمنتج ) يفية التق يم(, وذلك بغرض تشببببببببببببجيع 
النم  المت امل, ودمج التعلم ب  إطار المجم عات ال ديرة والصببببببغيرة، والتعلم الفردي م  أوج  

ة الأ بباديميببة، والمي ل، وااتجبباهببات، وااهتمببامببات، متعببددة لمقببابلببة مظبباهر التبببا   ب  القببدر 
 وأساليء التعلم لدى المتعلمي . 

(Tomlinson, 1999, Good nough, 2010, 247) 
لببذا يعتمببد  جببا  التعليم المتمببا ل على قببدرة المعلم على التعببامببل مع ااختلابببات بي        

باسبببببببببببببل ب واحد, وأ  ما بينهم م  التلاميذ داخل حجرة الدراسبببببببببببببة م  منطلق أ هم ا  تعلم   
اختلابات تمثر على السببببببببرعة ب  القرا ة، ومعدل قرا تهم، وحسبببببببب  الأدا  ب  التعدير القرائ ، 
وبهم النصببب ل القرائية, ويتطلء تقديم الدر امج التعليم  بطرق واسبببتراتيجيات التعليم المتما ل 

 المتن عة بما  تناسء وتبا   احتياجات هما  التلاميذ. 
وب  ضبببببببببببببب   ماسببببببببببببببدق  جد أ  مدخل التعليم المتما ل ل  دور بارز ب  تنمية مهارات      

ا ب  التعدير لما يقرأ تعديريا معدريا,  ما أ   يسببببببباعد ب   التعرف والنطق, ويسببببببباعد المتعلم أي بببببببي
تنمية مهارات الفهم, ويقدج الأ شبببببطة والم اد التعليمية وااسبببببتراتيجيات الت  تسببببباعد على تنمية 

 رات الطلاقة القرائية لدى التلاميذ عينة البحث. مها
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 إجراءات البحث:
يسببتهدف هذا الجا ء الإجرائ  م  البحث تحد د مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ         

الصببببببببببببببف الأول الإعدادي, وإعداد بر امج قائم على التعليم المتما ل  ت ببببببببببببببم  )دليل المعلم, 
د درجة باعلية هذا الدر امج ب  تنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى و تاب التلميذ( وأخيريا تحد 

 هما  التلاميذ, ولتحقيق ما سدق قام  الباحثة بالآتىق 
: بناء قائمة  مهارات الطلاقة القرائية المناسببببببببة لتلاميذ الصبببببببف الأول الإعدادي, من  أولًا

 خلال النقاط الآتية:
 الطلاقة القرائية المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي. استهدب  تحد د مهارات  هدف القائمةق (1)
 مهارات الطلاقة القرائية م  المصادر الآتيةق تم اشتقاق قائمة مصادر اشتقاق القائمةق   (2)
 والأجندية الت  تناول  مهارات الطلاقة القرائية.الأدبيات والبح   والدراسات السابقة العربية  -
 دية. طديعة تلاميذ المرحلة الإعدا -
 أهداف تعليم القرا ة بالمرحلة الإعدادية. -
 الص رة المددئية لقائمة المهاراتق (3)

خمس مسبببببت يات رئيسبببببة, وه ق ) طق  –لقد ت بببببمن  القائمة ب  صببببب رتها المددئية         
ال لمببببات والجمببببل وتمييلهببببا، الببببدقببببة القرائيببببة, والمعببببدل القرائ , والأدا  القرائ  المعدر، وبهم 

 عدد م  المهارات الفرعية, بلغ عددها )عشري ( مهارة برعية. رج أسفل  ل مست ى رئيس المقرو (, ويند
 صدق القائمة، وال ز  النسد  للمهاراتق (4)

م  الندرا  والمتنصصي ,  مجم عةصمم  القائمة بص رتها المددئية للعرض على         
وذلك للاسبببببترشببببباد بارائهم ب  الت صبببببل إلى القائمة النهائية لمهارات الطلاقة القرائية المناسببببببة 
لتلاميذ المرحلة الإعدادية, وتم حسباب ال ز  النسبد  لمهارات الطلاقة القرائية المناسببة لتلاميذ 

سببتبعاد بع  منها, ولقد حددت الصببف الأول الإعدادي, وذلك للاحت اج إلى هذه النسببء ب  ا
الباحثة معياريا اختبار مهارات الطلاقة القرائية, وه  المهارات الت  حظي  بنسبببببببببببة اتفاق بي  

( وتم حسبببببببباب ذلك وبق المعادلة %100( إلى )%75السببببببببادة المحكمي  بنسبببببببببة تتراو  بي  )
 (133, 1998الآتيةق )رشدي طعيمة, 
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 = الوزن النسبي 
 1×  3+ ك 2× 2+ ك 3×  1ك

× 100 
 القيمة العظمى للوزن النسبي

 

 45=3×15=3× = عدد المحكمي   حيث إن القيمة العظمى للوزن النسبي 
 والجدول الآتي يوض  الوزن النسبي لمهارات الطلاقة القرائية:

 (1جدول )

 مهارات الطلاقة القرائية م
 مدى الأهمية

مهمة  الوزن النسبي
ا  إلى حد ما مهمة مهمة جدا

 المستوى الأول: نطق الأصوات وتمييزها

1 
نطق الحروف والكلمببببات نطقبببباا 

 %100 - - 15 صحيحاا.

التمييز بين الحركبات الصببببببببوتيبة  2
 والقصيرة عند النطق.

12 2 1 91% 

3 
التمييز بين الظواهر الصببببببببوتيبببة 

 المختلفة كالتشديد والتنوين.
13 1 1 93% 

 %100 - - 15 الصوتية.إعطاء الحرف صفته  4
 المستوى الثاني: الدقة القرائية:

قراءة الكلمات والجمل دون حذف  5
 حرف أو أكثر من الكلمة.

15 - - 100% 

6 
قراءة الكلمات والجمل دون إضافة 

 حروف.
15 - - 100% 

7 
بدال  قراءة الكلمات والجمل دون إ

 %100 - - 15 حروف.

 %93 1 1 13 تكرار.قراءة الكلمات والجمل دون  8
 المستوى الثالث: المعدل القرائي:

 %100 - - 15 قراءة عدد معين من المفردات. 9
 %93 1 1 13 قراءة الكلمات دون خوف او تردد. 10

11 
قراءة الكلمببببات بضبببببببببب  نحوي 

 %91 1 2 12 صحي .

تثبيت التنوين في الكلمات المنونة  12
 بشكل صحي .

5 6 4 68% 
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 ال ز  النسد  لمهارات الطلاقة القرائية لتلاميذ الصف الأول الإعدادي
وم  خلال جدول الأهمية النسببببببببببببببدية لمهارات الطلاقة القرائية, قام  الباحثة بحذف         

ا, وهذه المهارات ه  )قرا ة %75المهارات الأقل م  ) ا لمعيار ااختيار المحدد سببببببببببببببلفي ( وبقي
ال لمات ب ببببببببط  ح ي( تم حذبها م  مسبببببببت ى المعدل القرائ ، وإضبببببببابتها إلى مسبببببببت ى الدقة 

تثدي  التن ي  ب  ال لمات المن  ة بشببببببكل صببببببحين( وذلك لأ ها م ج دة بالمسببببببت ى القرائية، و)
الأول ب  مهارة )التمييل بي  الظ اهر الصبببب تية المنتلفة  التن ي  والتشببببد د(، وتم حذف مهارة 
)وضببع عن ا  مناسببء للنص المقرو ( بالمسببت ى النامس الفهم القرائ ، وإضببابة مهارة )تحد د 

للنص المقرو (، وتم حذف مهارة )تحد د م بببببببببباد ال لمة (  ظراي لسببببببببببه لتها الأب ار الرئيسببببببببببة 
 لمست ى الطلابق

 الرابع: الًداء القرائي المعبر:المستوى 

مراعاة علامات الوقف والوصببببببببل  13
 عند القراءة.

11 2 2 86% 

14 
تنويع نبرات الصببببببببوت وفقبباا لمببا 

 %82 2 4 9 يقتضية النص المقروء.

قراءة الكلمببات في وحببدات فكريببة  15
 تامة المعنى.

9 5 1 84% 

16 
قراءة الكلمببات قراءة منغمببة بمببا 

 المقروء.يناسب المعنى 
12 2 1 91% 

 المستوى الخامس: الفهم القرائي:

17 
اسببببببببتنتاج دلًلة الكلمة من خلال 

 السياق.
15 - - 100% 

18 
وضببببببببع عنوان مناسبببببببببب للنص 

 %93 1 1 13 المقروء.

اسببببببببتنتببباج الأفكبببار الفرعيبببة في  19
 النص المقروء.

11 3 1 88% 

 %86 2 2 11 استنتاج هدف الكاتب من القروء 20
 %68 4 6 5 تحديد مضاد الكلمة. 21

22 
توضببببببي  دلًلة بعل الأسبببببباليب 

 %84 2 3 10 اللغوية الواردة بالنص المقروء.
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 وقد اتفق المحكم   على المحاور الرئيسة للقائمة، وه ق 
 الدقة القرائية. -دقة  طق ال لمات والجمل وتمييلها.                        -
 بهم المقرو . -المعدر.       الأدا  القرائ   -التلقائية القرائية.             -

وقد اسببببببببببببببتجاب  الباحثة لهذه التعد لات, وبذلك أصبببببببببببببببح  قائمة مهارات الطلاقة           
 ( مهارة برعية.20القرائية ب  ص رتها النهائية تت م  خمس مهارات رئيسة,  ندرج تحتها )

 ثانياُ: بناء اختبار الطلاقة القرائية: 
 القرائية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.هارات الطلاقة استهدف قياس مهدف ااختبارق  (1)
 الباحثة ب  بنائها اختبار الطلاقة القرائية إلى عدة مصادر, منهاق استندت مصادر بنا  ااختبارق  (2)
 قائمة مهارات الطلاقة القرائية اللازمة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي. -
 القرائية. البح   والدراسات السابقة ب  مجال الطلاقة  -
 الأدبيات المرتبطة بالطلاقة القرائية و يفية قياسها.  -
  را  الندرا  والمتنصصي  ب  مجال تعليم اللغة العربية. -
 طديعة تلاميذ المرحلة الإعدادية. -
عرض ااختبار على لضبببببببببب  اختبار مهارات الطلاقة القرائية تم ضبببببببببببببببط ااختبارق  (3)

( محكميا, م  المتنصبببببببببببببصبببببببببببببي  ب  المناهج وطرائق 15مجم عة م  المحكمي  بلغ عددهم )
 تدريس اللغة العربية، وقد قام  الباحثة بتعد ل ااختبار ب  ض    رائهم . 

تم تطديق ااختبار على مجم عة م  تلاميذ الصببببف  التجربة ااسببببتطلاعية للاختبارق (4)
 –الأول الإعدادي بمدرسبببببببة أسبببببببني  الإعدادية المشبببببببتر ة التابعة لإدارة   فر شبببببببكر التعليمية 

( تليمببببذيا, وتم التطديق ب    ج الأربعببببا  الم ابق 37محببببابظببببة القلي بيببببة, وقببببد بلغ عببببددهم )
 ج, وذلك للتحقق م ق 26/9/2018
 : حساب زمن الًختبار -أ

لحسببببباب زم  ااختبار, تم ااعتماد على أسبببببرع التلاميذ قرا ة ااختبار وبهم , وأبطئهم      
 قرا ة, حيث بلغ مت سط زم  ااختبار ب  الم ض عي . 
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 = زمن الًختبار
 متوس  الوقت لأسرع خمس تلاميذ + متوس  الزمن لأب ء خمسة تلاميذ

2 
 تقريباا، والجدول الآتي يوض  ذلك:( دقيقة 25وقد كان زمن الًختبار )

 (2جدول )
 حساب زم  اختبار مهارات الطلاقة القرائية

 القطعة 
 القرائية

 متوس  الزمن لأسرع 
 خمسة تلاميذ

 متوس  الزمن لأب ء 
 خمسة تلاميذ

 الزمن

 10 11 8 الأولى
 14 15 13 الثانية

 حساب معامل القوة التمييزية للاختبار: -ب
يقصبببد بالق ة التمييلية أ  ااختبار ب  صببب رت  الأولى يميل بي  التلاميذ ال بببعاف           

والتلاميذ الأق يا  ب  الطلاقة القرائية, وتم حسبببببببببببببباب معامل الق ة التمييلية للاختبار م  خلال 
 (, والت  ت ضن أ ق 485, 1979تطديق معادلة برجس   )السيد محمد خيري, 

 = معامل التمييز
 م 2مج ك – 2ن

 ج2مج ك  -2  /          
      ن(÷  2)ن – 2ن

 الدرجات الناج المنصصة ل ل سمال.= مجم ع مربع ت رار  م2مج ك= عدد العينة ، حيث إن: ن
 (3جدول )

 معامل الق ة التمييلية اختبار مهارات الطلاقة القرائية 

 معامل التمييز مهارات الطلاقة القرائية م

 0,67 الكمات والجمل نطقاا صحيحاا. نطق 1
 0,33 التمييز بين الحركات الطويلة والقصيرة عند النطق. 2
 0,53 التمييز بين الظواهر الصوتية المختلفة. 3
 0,58 إعطاء الحرف صفته الصوتية. 4
 0,54 قراءة الكلمات دون حذف حرف أو أكثر من الكلمة. 5
 0,77 أكثر من الكلمة. قراءة الكلمات دون إضافة حرف أو 6
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 معامل التمييز مهارات الطلاقة القرائية م

 0,73 قراءة الكلمات دون إبدال حرف أو أكثر من الكلمة. 7
 0,65 قراءة الكلمات دون تكرار حرف أو أكثر من الكلمة. 8
 0,67 قراءة الكلمات بضب  نحوي صحي . 9
 0,67 قراءة عدد معين من المفردات اللغوية في الدقيقة الواحدة. 10
 0,33 خوف أو تردد.قراءة الكلمات دون  11
 0,67 مراعاة علامات الوقف والوصل عند القراءة. 12
 0,74 تنويع نبرات الصوت وفقاا لما يقتضيه النص المقروء. 13
 0,54 قراءة الكلمات في وحدات فكرية تامة المعنى. 14
 0,68 قراءة الكلمات قراءة منغمة بما يناسب المعنى المقروء. 15
 0,77 الكلمة من خلال السياق.استنتاج دلًلة  16
 0,41 تحديد دلًلة بعل الأساليب اللغوية الواردة في المقروء. 17
 0,63 استنتاج هدف الكاتب من النص المقروء. 18
 0,67 تحديد الأفكار الرئيسة في النص المقروء. 19
 0,67 تحديد الأفكار الفرعية في النص المقروء. 20

ق 0,33م  خلال الجدول السببببببببببببببابق  ت ببببببببببببببن أ  معاملات التمييل تراوح  ما بي  )        
(، وه  معاملات تمييل تشببببببببببير إلى قدرة الدن د الفرعية اختبار مهارات الطلاقة القرائية 0,77

الذي  -بالقدر  فسببب  -على التميل بي  التلاميذ ذوي القدرة العليا والتلاميذ ذوي القدرة ال بببعيفة
 ااختبار بينهما ب  الدرجة ال لية، مما يطمئ  على الق ة التميلية للاختبار.يفرق 
 معامل السهولة والصعوبة لمفردات اختبار الطلاقة القرائية:  -ج

بمببا أ  ل ببل مهببارة م  مهببارات الطلاقببة القرائيببة طريقتهببا ب  القيبباس, بببم  حسبببببببببببببببباب        
السبببببببببببه لة والصبببببببببببع بة يقتصبببببببببببر على مهارات الفهم القرائ  بقط, وذلك لأ  المهارات الأخرى 
للطلاقة القرائية مهارات مر بة,  تم بيها تحليل أدا  التلاميذ ب  ضببببببببب   متصبببببببببل م  الدرجات 

يلية(, ولقد قام  الباحثة بحسبببببباب معامل السببببببه لة والصببببببع بة لمهارات الفهم )قائمة تقد ر تحل
 (269, 2006القرائ   ما  ل ق )صلا  علاج, 

 عدد الأفراد الذين أجابوا إجابة صحيحة عن المفردة   = معامل السهولة
 عدد الإجابات ككل
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( أو أ در 0,2أقل م  )وب  ض   هذه المعادلة  تم حذف المفردة الت  يك   معامل سه لتها 
 (, وتم حساب معامل الصع بة  الآت ق0,8م  )

 معامل السهولة -1معامل الصعوبة = 
 والجدول التالي يوض  ذلك:

 (4جدول )
 معاملات السه لة والصع بة للدن د الفرعية اختبار الفهم القرائ  

 معاملات الصعوبة معاملات السهولة رقم السؤال
1 0,42 0,58 
2 0,33 0,67 
3 0,52 0,48 
4 0,58 0,42 
5 0,50 0,50 
6 0,67 0,33 
7 0,75 0,25 
8 0,33 0,67 
9 0,42 0,58 
10 0,58 0,42 

 ت ببببن م  الجدول السببببابق أ  معاملات سببببه لة الدن د الفرعية الت  تم الإبقا  عليها         
(, وه  معبباملات سببببببببببببببه لبة مقد لبة,  مببا تراوحب  معبباملات 0,33 – 0,75تراوحب  مبا بي  )
( وه  معاملات مقد لة, لذا أبق  الباحثة على جميع مفردات 0,25-0,67الصبببع بة ما بي  )
سبب  بشببد دة الصببع بة وا بشببد دة السببه لة, ويرجع ذلك لما قام  ب  الباحثة ااختبار, لأ ها لي

 م  تعد لات وبقيا لآرا  السادة المحكمي  م  ذوي الندرة والتنصص.
 حساب معامل ثبات الًختبار: -د

يسببببببتهدف ثبات ااختبار تحد د ااتسبببببباق والدقة ب  القياس، واسببببببتقرار  تائج درجات         
القياس لسببببمة معينة خالية م  الأخطا  العشبببب ائية، بحيث تعط  النتائج  فسببببها، وإذا اسببببتندج 
ااختبار أ ثر م  مرة تح  ظروف مماثلة، ولقد تم حسبببببباب ثبات ااختبار باسببببببتنداج معامل 

خ، حيث إ   يعتمد على تبا   درجات  ل بند م  بن د ااختبار وبقاي لمجم ع تبا   ألفا  رو با
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درجات جميع بن د ااختيار،  ما أ   يعد أب ببل معادات حسبباب ثبات ااختبار، وخصبب صبباي 
ب  ااختبارات الت  تت ببببببببببم  مقياس متدرج مثلق مقا يس التقد ر، فيسببببببببببتندج معامل ألفا مع 

(، وباسببببببببببببببتنداج 172، 1998(. )سببببببببببببببعد عددالرحم ، 3، 2، 1ت  )احتماات تقد ر الدرجا
وحسببببببببببببببباب الثبات ال ل  اختبار الطلاقة القرائية، وجد أ   يسببببببببببببببباوي  (SPss- 14)بر امج 

 (، مما  دل على ثبات ااختبار وصلاحيت  للتطديق.0,91)
 صدق الًختبار: -هب

وللتحقق م  صببببببببدق يشببببببببير مفه ج الصببببببببدق إلى قياس ااختبار لما وضببببببببع لقياسبببببببب ,       
المحكمي   احد أ  اع الصببببببببببدق, تم عرض ااختبار على مجم عة م  السببببببببببادة المحكمي  بلغ 

( محكميا, وقد أخذت الباحثة بالصبببببدق الظاهري, بعرضببببب  ااختبار على السبببببادة 15عددهم )
المحكمي  للتعرف على مدى مناسبببة ااختبار لقياس مهارات الطلاقة القرائية,  ما تم ت ضببين 

 ك سابقيا,  ما أخذت الباحثة بالصدق الذات  لقياس صدق ااختبار.ذل
 (. 381, 1998م  خلال المعادلة الآتيةق )سعد عدد الرحم , 

 معامل الصدق الذات  =     معامل الثبات 
                     =   0,91 

 أي أ  ااختبار صادق لقياس المهارات المعد لقياسها.
 التقدير التحليلية, لتصحي  اختبار  مهارات الطلاقة القرائية: ثالثاا: بناء قائمة 

وقد استهدب  هذه القائمة تحليل أدا ات تلاميذ الصف الأول الإعدادي ب  مهارات        
ا وبق مقياس ثلاث  الأبعاد ول بط القائمة تم عرضها على ، الطلاقة القرائية تحليلاي متدرجي

 د أ دوا على ضرورةق   فس مجم عة السادة المحكمي ، وق
تقييم أدا  التلاميذ بشبببببببببببببكل بردي ا جماع , حتى تتمك  الباحثة م  تحد د الأدا ات  -

 والمهارات م ضع القياس.
تسبجيل قرا ة التلاميذ ب  أثنا  الملاحظة م  خلال المعينات السبمعية والبصبرية حتى  -

 ا النهائية.يمك  تحليل المهارات بشكل صحين، وبذلك أصبح  القائمة ب  ص رته
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 رابعاا: بناء البرنامج القائم على التعليم المتمايز لتنمية مهارات الطلاقة القرائية:  
ا على مجم عة م  المعا ير،ه تم بنا   ل عنصر م  عناصر الدر امج المقتر  اعتما    قدي

 )أ( معا ير خاصة بالأهدافق روع  ب  أهداف الدر امج أ ق
 تلاميذ الصف الأول الإعدادي.تتناسء مع طديعة   -ت    إجرائية ومتن عة وشاملة.     -
 القرا ة الجهرية لدى هما  التلاميذ. ترتبط باهداف تعليم  -.  الطلاقة القرائيةتر ل على مهارات  -

 )ب( معا ير خاصة بالمحت ىق روع  عند اختيار المحت ى أ ق
 ائق, لحث التلميذ على ااستمتاع بما يقرأ.  تم اختيار المحت ى القرائ  الش -
 الق ايا والمشكلات الحياتية ومي ل التلاميذ. تت م  م ض عات قرائية متن عة بما  تناسء مع  -
 الصلة بال اقع الفعل  المحيط بالتلاميذ.ت    الندرات والمعل مات ال اردة بالمحت ى ذات  -
   تساعدهم على الفهم. ت م  مجم عة م  الص ر والرس مات والأشكال الت -
 ت    جمل الم ض ع وبقرات  مترابطة. -

 )ج( معا ير خاصة بتنظيم المحت ىق روع  ب  تنظيم محت ى الر امج أ ق 
 تت امل خدرات المحت ى على مست ى الدرس ال احد. -
  تحقق مددأ الت امل بي  دروس  ل وحدة. -
  نظم المحت ى بما يساعد على جذب التلاميذ للنص المقرو  والشع ب باهميت .  -
  نظم بشكل يسمن باستنداج استراتيجيات التعليم المتما ل. -
  نظم خدرات المحت ى م  البسيط إلى المر ء, وم  العاج إلى النال. -

  معا ير خاصة بطرائق واستراتيجيات التدريسق  روع  بيها أ ق)د(  
 ى تفعيل دور التلميذ ب  استيعاب المحت ى والتفاعل مع .تر ل عل -
 تهتم بتنمية الثروة اللغ ية عند التلميذ.  -
 تستندج استراتيجيات التعليم المتما ل المناسبة لطديعة مهارات الطلاقة القرائية . -
تراع  مدببدأ الت رار والممببارسببببببببببببببببة الفعليببة للمهببارة, واا تقببال م  تطديق المهببارة المراد  -

 بها بطريقة متدرجة، وتراع  الفروق الفردية بي  التلاميذ. إ سا
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 )هب( معا ير خاصة باا شطة وال سائل التعليميةق روع  بيها أ ق 
 ت    هادبة تحقق تنمية مهارات الطلاقة القرائية . -
متن عة بحيث تناطء أ ثر م  حاسببببة لدى التلاميذ عينة البحث, وتسبببباعد ب  تحقيق  -

 الأهداف واستثارة دابعية التلاميذ لتعلم المهارات وتطديقها ب  أثنا  القرا ة. 
 ت    ال سائل التعليمية المستندمة متقنة وبسيطة.  -
 معا ير خاصة بالتق يمق  روع  ب  التق يم أ ق  (و)
 ارات المراد التدريء عليها.يك   شاملاي للمه -
 يك   مرحلييا اثنا  التدريء على المهارات. -
 يشجع التلاميذ على تق يم مدى تقدمهم  ح  الأهداف المنش دة. -
 ت    أسئلة التق يم واضحة وتتطلء إجابات محددة. -
 تستندج عبارات المد  والثنا  ب  حالة الإجابة الصحيحة. -
 طيط  للدر امج وإعداد دروسببب , وتدرسبببيها وتق يمها وب  ضببب   المعا ير السبببابقة تم التن

 لتحقيق الأهداف المرج ة من  بكل سه لة ويسر.
 وبعد هذا العرض تتناول الباحثة عرض مكونات البرنامج فيما يلي:

 أهداف البرنامج: -أ
  :اسببببببببببببببتهدف الدر امج القائم على التعليم المتما ل تنمية مهارات الهدف العام للبرنامج

 الطلاقة القرائية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 
  :الأهداف الإجرائية للبرنامج 
  ت قع ب   هاية الدر امج أ  يك   التلميذ قادريا على أ ق •
 والقصيرة عند النطق.الط يلة التمييل بي  الحر ات   -.   طقاي صحيحاي  طق ال لمات والجمل  -
 إعطا  الحرف صفت  الص تية. -التمييل بي  الظ اهر الص تية المنتلفة.   -
 قرا ة ال لمات والجمل دو  حذف حرف أو أ ثر م  ال لمة. -
 قرا ة ال لمات والجمل دو  إضابة حرف أو أ ثر م  ال لمة. -
 قرا ة ال لمات والجمل دو  إبدال حرف أو أ ثر م  ال لمة. -



 

 

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

 اكتوبر عدد

 2019الجزء الثانى 

 

248 

 لمات والجمل دو  ت رار حرف أو أ ثر م  ال لمة.قرا ة ال  -
 قرا ة ال لمات ب بط  ح ي صحين )لغ ي صحين(. -
 قرا ة عدد معي  م  المفردات اللغ ية ب  الدقيقة ال احدة. -
 وال صل عند القرا ة.مراعاة علامات ال قف  -   لمات دو  خ ف أو تردد.      قرا ة ال -
 استنتاج دالة ال لمة م  خلال السياق. -النص المقرو .تن يع  درات الص ت وبقاي لما يق ي   -
 قرا ة ال لمات قرا ة منغمة بما  ناسء المعنى.-ب  وحدات ب رية تامة المعنى. قرا ة ال لمات  -
 استنتاج هدف ال اتء م  النص المقرو . - لة بع  الأساليء اللغ ية.    تحد د دا -
 تحد د الأب ار الفرعية ب  النص المقرو . - .   الرئيسة ب  النص المقرو تحد د الأب ار  -
 محتوى البرنامج: تكون البرنامج من ستة دروس تهدف إلى تحقيق أهدافه. -ب

ووضببببببببببببع هذا المحت ى ب  صبببببببببببب رة  تاب للتلميذ, مع تلويده بالعد د م  الأ شببببببببببببطة         
والتدريبات الناصة بكل درس, وقد أعد ب  ض   الدراسات السابقة المتصلة بمهارات الطلاقة 

 القرائية, وطديعة استراتيجيات التعليم المتما ل, وطديعة  م  تلاميذ المرحلة الإعدادية. 
 تدريس البرنامج: استراتيجيات  -ج

تم اسببببببتنداج مجم عة متن عة م  بع  اسببببببتراتيجيات التعليم المتما ل ب  تدريس            
ال حدات الدراسية, ومنهاق المجم عات المر ة, والأ شطة المتدرجة, والأ شطة الثابتة, والعصف 

ل عرض شبببببببببببببببارك, وقد تم مراعاة تحقيق التما ل ب  المحت ى م  خلا –زاوج  -الذهن , وب ر
الدروس ب سبببببببببائل تعليمية متعددة بصبببببببببرية وسبببببببببمعية, والتدريس بمداخل متن عة, ومنن ال ق  
 ال ببببباب  للمتعلم,  مبببببا تم ت بير برل تعلم بردي أو ب  ازدواج أو ب  مجم عبببببات مر بببببة,

 الأ شطة التعليمية المرتبطة بكل درس. واستنداج أ شطة متدرجة حيث تم مراعاة التن ع والتدرج ب  
ولتيسببير تدريس الدر امج, تم إعداد دليل للمعلم  دي   يفية اسببتنداج الدر امج المقتر           

القائم على التعليم المتما ل واسببببببببببتراتيجيات , ويهدف إلى مجم عة م  الإجرا ات والإرشببببببببببادات 
والت جيهات الت  يمك  أ  يسبببببببببببتعي  بها المعلم عند تنمية مهارات الطلاقة القرائية باسبببببببببببتنداج 

سببببتراتيجيات التعليم المتما ل، وقد أعد الدليل ب  ضبببب   الدراسببببات السببببابقة المرتبطة بمهارات ا
 وطديعة  م  التلاميذ ب  الصف الأول الإعدادي., المتما لالطلاقة القرائية, وطديعة استراتيجيات التعليم 
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، والأ شبببببببببطة وقد ت    الدليل م ق )المقدمة، والأهداف، والمحت ى، وااسبببببببببتراتيجيات        
 التعليمية وال سائل وأدوات التق يم(.

صبببببباحء تنفيذ الدر امج اسببببببتنداج مجم عة الأنشببببطة التعليمية المصبببباحبة للبرنامج:  -د
 متن عة م  الأ شطة الت  تراع  التما ل بي  التلاميذ تمثل  ب  الآت ق 

  تم تنفيذها. تقرير ع  التدريبات الت ت ليف التلاميذ بعمل مجم عة م  التدريبات و تابة 
 .إعداد  ماذج ومجسمات ول حات تعليمية 
   .تدوي   الملاحظات.  -إجرا  ح ار ومناقشات ح ل أدا  التلاميذ 
 الوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج:  -هب 

 الت  تساعد على تحقيق أهداف الدر امج, ومنهاق تم ااستعا ة بجميع ال سائل التعليمية المناسبة        
  بر امج العروض التقديمية خاصة بمحت ى الدر امج.جهاز الحاسء الآل  وعرض شرائن على 
 .بطاقات وأوراق لتدوي  الأب ار الرئيسة والفرعية وغيرها 
    .الرس ج والص ر والأبلاج التعليمية. - تاب التلميذ 
 وذلك لمراعاة التن ع وااختلابات بي  التلاميذ.  -
 أساليب التقويم المتبعة في البرنامج: قد استخدمت أدوات التقويم الآتية:  -هب 
اختبببار مهببارات الطلاقببة القرائيببة ب  التق يم المدببدئ  لتحببد ببد مببدى تمك  التلاميببذ م   -

 مهارات الطلاقة القرائية. 
 التق يم الدنائ  م  خلال التدريبات والأ شطة الملحقة بكل درس.  -
 لقرائية ب  التق يم النهائ  للتا د م  تحقيق الأهداف المرج ة. اختبار الطلاقة ا -

 التطبيق الميداني للبحث:
بعد اا تها  م  إعداد الدر امج المقتر , ودليل المعلم المصببببببببببببببباحء ل , تتناول الباحثة       

 الإجرا ات الت  قام  بها لتطديق الدر امج, وتتمثل فيما  ل ق 
  :تحديد مجموعة البحث 

تم اختيار مجم عة م  تلاميذ الصببببببببببببببف الأول الإعدادي بمدرسبببببببببببببببة  فر علب غنيم        
الإعدادية المشبببببببببتر ة التابعة لإدارة  فر شبببببببببكر التعليمية بمحابظة القلي بية )يمثل   المجم عة 
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( تلميذيا, ومجم عة م  تلاميذ الصبببببببببف الأول الإعدادي بمدرسبببببببببة 37التجريدية(, بلغ عددهم )
ية المشبتر ة التابعة لإدارة  فر شبكر )يمثل   المجم عة ال بابطة, بلغ عددهم الصبفي  الإعداد

( تلميذيا, وقد تم اختيار هاتي  المدرسببببببببتي   ظريا لتسبببببببباوي الظروف المحيطة بالمجم عتي  37)
م  ا  ببببال المدرسبببة والتلاج المعلمي  والتلاميذ بالح ببب ر م  بداية الي ج الدراسببب , وا  ببببال 

 ي  بطريقة منطط لها, و ظريا لبعد المدرستي  ع  بع هما البع . العمل ب  المدرست
 :التطبيق القبلي 

لتحد د مست ى تمك  تلاميذ الصف الأول الإعدادي م  مهارات الطلاقة القرائية قدل         
التدريس، وذلك للحصببب ل على الديا ات القدلية الت  تسببباعد ب  العمليات الإحصبببائية الناصبببة 

 وبيا  مدى ت ابم المجم عتي , وتم ذلك م  خلال تطديق الأدوات الآتيةق بنتائج البحث, 
 اختبار الطلاقة القرائية:

 الجدول الآتي يوض  نتائج التطبيق القبلي لًختبار مهارات الطلاقة القرائية ككل: (1)
 (5جدول )

  تائج اختبار )ت( للفرق بي  مت سط  درجات تلاميذ المجم عتي  ال ابطة والتجريدية ب 
 اختبار مهارات الطلاقة القرائية  كل

 المتوس  المجموعة العدد
الًنحراف 
 المعياري 

 درجة
 قيمة )ت( الحرية 

 مستوى 
 الدلًلة 

 نوع
 الدلًلة

 1,76 46,66 التجريبية 37
72 6,056 0,1 

غير دال 
 2,13 45,76 الضابطة  37 إحصائياا 

 تدي  م  الجدول السبببببببببببببابق أ  الفروق بي  مت سبببببببببببببط  درجات  ل م  المجم عتي          
ال ببببببببببببببابطة والتجريدية على اختبار مهارات الطلاقة القرائية  كل غير دالة يعن  أ  ق ا   جد 
برق ذا دالة إحصائية بي  مجم عت  البحث قدلييا  ب  مهارات الطلاقة القرائية  كل, مما  دل 

 المجم عتي  قدلييا. على تجا س
ثم قامت الباحثة برصبببد البيانات القبلية الخاصبببة ببيان مدى تكافؤ المجموعتين في  (2)

 مهارات الدقة القرائية كما يلي: 
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تم حسببباب الدقة القرائية م  خلال حسببباب النسببببة المئ ية لل لمات الت  يمك  للقارئ         
قرا تها بشببببكل صببببحين على العدد الإجمال  ل لمات الم ضبببب ع, بمثلاي ل   ا  العدد الإجمال  

 لمة, وعدد  150ل لمات الم ضببب ع, بمثلاي ل   ا  العدد الإجمال  ل لمات الم ضببب ع المقرو  
 لمة,  تم قسببببمتها على العدد  110الت  اسببببتطاع التلميذ قرا تها بشببببكل صببببحين ه   ال لمات

( النال 1, ثم يقار  بالمسبببت ى المعياري ال ارد بالشبببكل)100× الإجمال  ل لمات الم ضببب ع 
 بكيفية حساب الدقة القرائية لدى التلاميذ وتصنيف التلاميذ إلى المست يات الثلاثة.

(6جدول )  
 المجم عة ال ابطة ب  مهارات الدقة القرائيةمست ى تلاميذ 

 المجموعة الضابطة
 مستوى التلميذ النسبة المئوية التلميذ مستوى التلميذ النسبة المئوية التلميذ
 التدريب %95,6 20 مستوى التدريب 91,2% 1
 التدريب %93,3 21 الضعف 88% 2
 الضعف %88,3 22 الضعف 89% 3
 التدريب %91,3 23 التدريب 93,2% 4
 الضعف %84 24 التدريب 92% 5
 الضعف %87,5 25 الضعف 78% 6
 الضعف %83,1 26 الضعف 80% 7
 التدريب %92,7 27 التدريب 90,7% 8
 التدريب %91,8 28 الضعف 87% 9
 الضعف %86,8 29 الضعف 82,6% 10
 الضعف %81,9 30 الضعف 84% 11
 التدريب %92,1 31 الضعف 82,5% 12
 الضعف %89,2 32 التدريب 95,5% 13
 التدريب %91,3 33 الضعف 89% 14
 الضعف %88,9 34 التدريب 93% 15
 الضعف %86,7 35 الضعف 82,7% 16
 الضعف %89,8 36 الضعف 89,8% 17
 التدريب %93,7 37 التدريب 93% 18
 التدريب %92 الإجمالي الضعف 82,4% 19
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 ت بببببن م  خلال الجدول السبببببابق أ  تلاميذ المجم عة ال بببببابطة لم يحقق ا المسبببببت ى       
المطل ب ب  مهارات الدقة القرائية, حيث لم يصبببل أي تلميذ م  تلاميذ هذا الصبببف أ  يصبببل 
رأي المسببببببببببببببت ى المسببببببببببببببتقل، حيث  ثرت لدى تلاميذ المجم عة ال بببببببببببببببابطة حاات الحذف, 

الحر ات  ما أ  هذه النسبببببء ل  تم مقار تها بالمسبببببت ى المعياري والإضبببببابة, والإبدال, وتغيير 
( النال بكيفية حسبببببببببباب الدقة القرائية بم ها تدل على أ  هما  التلاميذ 1المحدد بالشببببببببببكل )

يمثل   مسبببت ى التدريء )وبقيا للمعيار المنصبببص( مما  دل على ضبببعف التلاميذ ب  مهارات 
 الدقة القرائية.

 الدقة القرائية،   ضحها الجدول الآت ق* أما ع  مست ى تلاميذ المجم عة التجريدية ب  مهارات 
 (7جدول )

 جريدية ب  مهارات الدقة القرائيةمست ى تلاميذ المجم عة الت
 المجموعة التجريبية

 مستوى التلميذ النسبة المئوية  التلميذ مستوى التلميذ النسبة المئوية  التلميذ
 التدريب %94,2 20 الضعف 89,1% 1
 التدريب %91,8 21 التدريب 91,8% 2
 الضعف %87,3 22 الضعف 88,3% 3
 الضعف %85,7 23 الضعف 82,8% 4
 الضعف %87,4 24 التدريب 91,2% 5
 التدريب %93,2 25 التدريب 96% 6
 التدريب %94,2 26 الضعف 83% 7
 التدريب %95,2 27 التدريب 92,8% 8
 الضعف %89,2 28 التدريب 93,3% 9
 الضعف %88,3 29 الضعف 83,2% 10
 الضعف %89,5 30 الضعف 87,3% 11
 الضعف %81,7 31 التدريب 94,2% 12
 التدريب %93,7 32 التدريب 93,4% 13
 التدريب %91,2 33 الضعف 81,2% 14
 الضعف %84,9 34 الضعف 87,6% 15
 الضعف %87,1 35 الضعف 89,8% 16
 التدريب %91,2 36 التدريب 92,3% 17
 الضعف %88,7 37 الضعف 86,5% 18
 التدريب %92,6 المجموع الكلي الضعف 83,7% 19
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 ت ببن م  خلال الجدول السببابق أ  تلاميذ المجم عة التجريدية رغم حصبب ل بع ببهم        
عند قرا ة القطعتي  إا أ   بمقار ة هذه النسبببببببببببببببة بالمسببببببببببببببت ى المعياري  %50على  سبببببببببببببببة 

المنصبببببببببص لذلك, بسبببببببببنجد أ هم مازال ا يمثل   مسبببببببببت ى التدريء ) مسبببببببببت ى  تم المقار ة ب  
ت ى المسبببتقل، مما  دل على ضبببعف تلاميذ المجم عة التجريدية ضببب ئ (، لم يصبببل ا إلى المسببب

ب  مهارات الدقة مع  ثرة الأخطا  الت   رت د  ها ب  أثنا  القرا ة، ويم د الجدوا  السبببببببببابقا  
على أ   ا   جد برق ذا دالة إحصببائية بي   سببء درجات مجم عت  البحث قدلييا ب  مهارات 

 المجم عتي  مت ابئتا  ب  التطديق القدل  . الدقة القرائية, مما  دل على أ 
 تحديد مستوى تلاميذ الصف الأول الإعدادي في مهارات المعدل القرائي: (3)

تم قياس هذه المهارة م  خلال تحد د عدد ال لمات الصبببببببحيحة الت  يسبببببببتطيع التلميذ        
قرا تهببا بشببببببببببببببكببل بردي على العببدد الإجمببال  ل لمببات القطعببة, ول  أ نببا  ظر ببا إلى الجببدولي  
السببابقي  سببنلاح  أ  تلاميذ المجم عتي  ال ببابطة والتجريدية مازال ا دو  المسببت ى ب  القرا ة 

 ت المعدل القرائ , مع  ثرة الأخطا  الت  يقع بيها التلاميذ ب  أثنا  القرا ة.ب  مهارا
ولمليد م  الدقة ب  النتائج، وتم اسبببببتنداج اختبار )ت( للفرق بي  مت سبببببط  درجات         

التلاميببذ ب  المجم عتي  ال ببببببببببببببببابطببة والتجريديببة ب  التطديق القدل  لمهببارات الببدقببة القرائيببة، 
 القرائ ، والجدول الآت    ضن ذلكقومهارات المعدل 

 (8جدول )
 تائج اختبار )ت( للفرق بي  مت سط  درجات تلاميذ المجم عتي  ال ابطة والتجريدية ب  

 مهارات الدقة القرائية ومهارات المعدل القرائ 
 المتوس  المجموعة المهارة المستوى 

الإنحراف 
 المعياري 

 درجة
 الحرية

 قيمة
 )ت(

مستوى 
 الدلًلة نوع الدلًلة

 الدقة
 القرائية

يقرأ الكلمات دون حذف  -
 حرف أو أكثر من الكلمة.

 0,87 2,55 التجريبية
72 2,22 0,01 

 غير دال
 0,62 2,05 الضابطة إحصائياا 

يقرأ الكلمات دون إضافة -
 حرف أو أكثر من الكلمة.

 0,69 2,55 التجريبية
72 2,11 0,01 

 غير دال
 0,60 2,15 الضابطة إحصائياا 

يقرأ الكلمات دون إبدال  -
 حرف أو أكثر من الكلمة

 0,50 2,75 التجريبية
غير دال  0,01 4,07 72

 0,65 2,01 الضابطة إحصائياا 
يقرأ الكلمات دون تكرار -

 حرف أو أكثر من الكلمة.
 0,48 2.86 التجريبية

72 5,31 0,01 
غير دال 
 0,62 2,05 الضابطة إحصائياا 
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يقرأ الكلمات بضب  نحوي -
 صحي .

 0,62 2,62 التجريبية
72 3,26 0,01 

غير دال 
 0,65 2,01 الضابطة إحصائياا 

 مستوى الدقة القرائية ككل
 1,39 13,33 التجريبية

72 8,05 0,01 
غير دال 
 2,44 12,56 الضابطة إحصائياا 

 المعدل القرائي والتلقائية القرائية.

يقرأ عدد معين من -
المفردات اللغوية في الدقيقة 

 الواحدة.

 0,43 2,25 التجريبية
72 2,17 0,01 

غير دال 
 0,33 2 الضابطة إحصائياا 

يقرأ الكلمات دون خوف أو -
 تردد.

 0,54 2,56 التجريبية
72 0,67 0,01 

غير دال 
 0,45 2,26 الضابطة إحصائياا 

 ككل مستوى المعدل القرائي
 1,43 4,56 التجريبية

72 8,56 0,01 
غير دال 
 1,46 5,46 الضابطة إحصائياا 

 ت ن م  الجدولي  السابقي  إ   ا   جد برق ذا دالة إحصائية بي  مت سط  درجات       
تلاميذ مجم عت  البحث قدلياي ب  مهارات الدقة القرائية  كل، و ذلك ب   ل مهارة برعية على 
حدة، و ذلك ا   جد برق ذا دالة إحصبببببببائية بي  مت سبببببببط  درجات تلاميذ المجم عتي  قدلياي 

رات المعبببدل القرائ   كبببل، وب   بببل مهبببارة برعيبببة على حبببدة، ممبببا  بببدل على ت بببابم ب  مهبببا
 مجم عت  البحث ب  التطديق القدل .

تحديد مسببببببتوى تلاميذ الصببببببف الأول الإعدادي في مهارات النطق، والأداء المعبر،  (4)
 والفهم القرائي:

 (9جدول )
المجموعتين الضابطة والتجريبية نتائج اختبار )ت( للفرق بين متوسطي درجات تلاميذ 

 . في التطبيق القبلي لمهارات نطق الأصوات ، والأداء المعبر، والفهم القرائي
 المتوس  المجموعة المهارة

الًنحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

 نوع الدلًلة قيمة )ت(

 نطق الكلمات والجمل نطقاا صحيحاا.-
 5,08 2,4 الضابطة

72 1,55 
غير دال 
ا  1,34 2,8 التجريبية إحصائيا

 التمييز بين الحركات الطويلة والقصيرة -
 0,57 2,09 الضابطة

72 1,91 
غير دال 
ا  0,62 3,05 التجريبية إحصائيا

 التمييز بين الظواهر الصوتية المختلفة.-
 1,22 3,14 الضابطة

غير دال  1,92 72
ا  0,75 3,05 التجريبية إحصائيا

 صفته الصوتية.إعطاء الحرف -
 1,01 3 الضابطة

72 1,85 
غير دال 
ا  0,76 2,91 التجريبية إحصائيا

 1,56 72 2,49 11,09 الضابطة مستوى النطق ككل
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 2,48 12,05 التجريبية
غير دال 
ا  إحصائيا

 مراعاة علامات الوقف والوصل-
 عند القراءة. 

 0,84 2,72 الضابطة
72 1,25 

غير دال 
ا  0,73 2,69 التجريبية إحصائيا

 تنويع ميزان الصوت وفقاا لما يقتضيه النص المقروء.-
 0,67 2,96 الضابطة

غير دال  1,07 72
ا  0,58 2,76 التجريبية إحصائيا

 قراءة الكلمات في وحدات فكرية تامة المعني.-
 0,64 3,07 الضابطة

72 1,57 
غير دال 
ا  0,76 2,76 التجريبية إحصائيا

 قراءة الكلمات قراءة منغمة بما يتناسب المعنى المقروء.-
 0,64 3,08 الضابطة

غير دال  4,49 72
ا  0,63 3 التجريبية إحصائيا

 مستوى الأداء القرائي المعبر ككل
 1,46 12,46 الضابطة

72 8,11 
غير دال 
ا  3,44 12,26 التجريبية إحصائيا

 السياق.استنتاج دلًلة الكلمة من خلال -
 0,50 1,47 الضابطة

72 2,16 
غير دال 
ا  0,50 1,44 التجريبية إحصائيا

 تحديد دلًلة بعل الأساليب-
 اللغوية الواردة في المقروء. 

 0,44 1,26 الضابطة
غير دال  1,33 72

ا  0,50 1,41 التجريبية إحصائيا

 استنتاج هدف الكاتب من النص المقروء.-
 0,41 1,20 الضابطة

72 0,69 
غير دال 
ا  0,45 1,27 التجريبية إحصائيا

 تحديد الأفكار الرئيسة في النص المقروء.-
 0,48 1,35 الضابطة

غير دال  0,66 72
ا  0,45 1,27 التجريبية إحصائيا

 تحديد الًفكار الفرعية في النص المقروء.-
 0,50 1,50 الضابطة

72 0,45 
غير دال 
ا  0,50 1,44 التجريبية إحصائيا

 مستوى الفهم القرائي ككل
 2,04 3,38 الضابطة

72 9,11 
غير دال 
ا  1,58 4,46 التجريبية إحصائيا

 ت ن م  الجدول السابق أ   ا   جد برق دال إحصائييا بي  مت سط  درجات          
تلاميذ المجم عتي  ال ابطة والتجريدية قدلييا ب  مهارات النطق الصحين للأص ات، ومهارات 

الأدا  القرائ  المعدر، ومهارات الفهم القرائ  )  كل( وب   ل مهارة برعية على حدة, وهذا 
ف تلاميذ المجم عتي  ب  تلك المهارات , مما  م د على ت ابم المجم عتي   دل على ضع

 ب  التطديق القدل . 
ويت ن مما سدق عرض  م  الجداول السابقة أ  الفرق بي  مت سطات درجات  ل م        

وهذا المجم عتي  ال بببببببابطة والتجريدية على اختبار الطلاقة القرائية قدلياي غير دال إحصبببببببائييا, 
 ي تجانس المجموعتين وتأهلهما للتطبيق الميداني لتجربة البحث. يعن
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 :تدريس البرنامج المقترح 
بعببد التحقق م  ت ببابم المجم عتي  ال ببببببببببببببببابطببة والتجريديببة, تم التببدريس للمجم عببة         

ا للدر ببببامج القببببائم على التعليم المتمببببا ل, وتم التطديق   ج )الأربعببببا ( الم ابق  التجريديببببة وبقببببي
( أسببببببببببببابيع بمعدل أربع بترات أسببببببببببببد عييا, والفترة تمثل 6ج(, واسببببببببببببتمر ح ال  )3/10/2018)

(، وذلبببببك بنلاف 15/11/2018حصببببببببببببببتي , أي أ ببببب  ا تهى ب    ج  )النميس( الم ابق )
 الحصص الت  تم بيها تطديق أدوات البحث قدلييا وبعدييا.

 وقد قامت الباحثة بالإجراءات الآتية: 
بالتدريس لتلاميذ المجم عة التجريدية, ب  عدة جلسبببببببببببببات, وتلويده مقابلة المعلم القائم  -

بالتعليمات والإرشبببببادات اللازمة لتطديق الدر امج, ب بببببلاي ع  تسبببببليم   سبببببنة م  دليل المعلم 
اسبببببببببتنداج إجرا ات التدريس المقترحة ب  تنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ الصبببببببببف 

 ابعة وتذليل أية صع بات ت اج  تطديق البحث.الأول الإعدادي, مع استمرار المت
حرل الباحثة على ضببببببببببببببرورة أ    بر المعلم القائم بالتدريس ج يا م  الألفة والم دة  -

 والمحبة والتعارف الإيجاب  معهم. 
 واستراتيجيات  وإجرا ات ، ودور المعلم والمتعلم في .ت ضين المعلم لأهمية مدخل التعليم المتما ل،  -
 متابعة المعلم لأدا  التلاميذ لل اجبات والأ شطة, وتقديم التغذية الراجعة لهم.  -
 تقديم المعلزات للتلاميذ, لتنشيط دابعيتهم, وتحفيلهم للمشار ة بفاعلية.  -
 :التطبيق البعدي 

قببامبب  الببباحثببة بببالتطديق البعببدي لأدوات البحببث لمجم عت  الببدراسببببببببببببببببة   ج )الأحببد(         
( تلميببذيا وتلميببذة, بعببد أ  حرصببببببببببببببب  37ج(, وقببد بلغ عببدد التلاميببذ )18/11/2018الم ابق )

الباحثة على عدج ال ياب لأبراد العينة، ويددو أ  التطديق البعدي لأدوات البحث  ا  ميسبببببببببببببريا 
لأ  مجم عة البحث التجريدية قد تحسبببببببببب  مسببببببببببت ى أبرادها ب  المهارات المسببببببببببتهدف تنميتها 

م رصبببد الدرجات ومعالجتها إحصبببائييا؛ وذلك اسبببتنلال النتائج لد هم، وبعد ا تها  التطديق ت
 الت  تم الت صل إليها. 
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 نتائج البحث:
تم عرض وتفسبببير النتائج الت  تم الت صبببل إليها باسبببتنداج بع  الأسببباليء الإحصبببائية,     

والت  ع لج  بها بيا ات أدا  مجم عت  البحث قدلييا وبعدييا ب  أدوات الدراسبببببببببببببببة, وفيما  ل  
 تفصيل ذلكق 

 النتائج الخاصة بتنمية مهارات الطلاقة القرائية:
التعليم المتمايز في تنمية مهارات الطلاقة القرائية بيان فاعلية البرنامج القائم على  (1)

 )ككل( لتلاميذ الصف الأول الإعدادي: 
ق "   جد برق ذا دالة إحصبببائية بي  مت سبببط  درجات ينص الفرض الأول على أنه        

تلاميذ المجم عة التجريدية والمجم عة ال بببببببابطة ب  التطديق البعدي اختبار الطلاقة القرائية 
تلاميذ المجم عة التجريدية"، وللتحقق م  صببببحة هذا الفرض قام  الباحثة باسببببتنداج  لصببببالن

 T-Test, وذلبببببك بتطديق اختببببببار )ت( Spss18بر بببببامج حلمبببببة الدرامج الإحصبببببببببببببببببببائيبببببة 
للمجم عتي ,  مببا تم حسبببببببببببببببباب مربع إ تببا, ولقيبباس حجم التبباثير للدر ببامج الحببال  تم تطديق 

 المعادلة الآتيةق 

η2 =  
𝑇2

𝑇2 + 𝑑𝑓
 

 وقد  شف   تائج تطديق ااختبار, ومربع إ تا ع  الديا ات الم ضحة بالجدول الآت ق 
 (10جدول )

  تائج اختبار )ت( للفرق بي  مت سط  درجات المجم عة ال ابطة والمجم عة التجريدية
 ب  مهارات الطلاقة القرائية ) كل( 

 المتوس  المجموعة العدد
الًنحراف 
 المعياري 

 درجة
 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

مستوى 
 الدلًلة

حجم 
 التأثير

 نوع الدلًلة

 8,23 40,87 ال ابطة  37
 دال  0,91 0,01 27,68 72

 5,30 86,24 التجريدية  37 إحصائييا 

( بي  0,01 ت ببن م  الجدول السببابق أ  هناك برقيا ذا دالة إحصببائية عند مسببت ى )       
مت سبببببببط  درجات المجم عتي  ال بببببببابطة والتجريدية ب  اختبار مهارات الطلاقة القرائية  كل 
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( 0,91لصببببببببببببببالن المجم عة التجريدية, وبلغ حجم تاثير الدر امج ب  مهارات الطلاقة القرائية )
( أ   إذا 101, 2002ثير )مرتفع(, حيث أشار أحد المتنصصي  )رجا  محم د, وه  حجم تا

( 0,8( يعد مت سطيا, وإذا بلغ )0,5( بم  التاثير يعد ضعيفيا, وإذا بلغ  )0,2بلغ  قيمة إ تا )
 يعد مرتفعيا, مما  دل على باعلية الدر امج ب  تنمية مهارات الطلاقة القرائية. 

وتتفق هبذه النتيجبة مع  تبائج بع  البدراسبببببببببببببببات الت  تنباولب  اسببببببببببببببتراتيجيبات التعليم        
(، 2015المتما ل ب  تنمية مهارات القرا ة والفهم القرائ , مثلق دراسببببببببببببببة )بات   ديل محم د، 

 (.Pierre, linda, 2015و)ليندا (، 2015(، و)وليد السيد خليفة، 2014و)مها سلامة حس ، 
هذه النتيجة تتفق مع ماورد م  أدبيات ح ل التعليم المتما ل واسببببببببببببببتراتيجيات ,   ما أ      

 وفي ضوء ذلك يقبل الفرض الأول.وطديعت , ودوره ب  تنمية المهارات اللغ ية، 
 ويمكن تفسير النتيجة السابقة كما يأتي: 

ى تن يع أ  إجرا ات التدريس باسببببتنداج اسببببتراتيجيات التعليم المتما ل, والت  تعتمد عل -
المعلم لطرق وأسببباليء التدريس بالإضبببابة إلى تن يع المهاج والأ شبببطة بما  تناسبببء مع مسبببت ى 
 ل متعلم أدى إلى تفاعل جميع التلاميذ ب  الأ شبطة والتدريبات, مما سباهم ب  تنمية مهارات 

 الطلاقة القرائية عند التلاميذ.
المهببببارات م ضببببببببببببببع التر يل ب   ببببل درس م  دروس الدر ببببامج على مجم عببببة م   -

 ااهتماج, والتحقق م  تمك  التلاميذ منها. 
ت ببببببببببببببمي  دروس القرا ة العد د م  الأ شببببببببببببببطة الإثرائية الت  تنم  مهارات الطلاقة  -

القرائية، مثلق أ شببببطة البحث ع  ال لمات, وأ شببببطة تمثيل المعنى, وأ شببببطة النطق الصببببحين 
 للحروف وال لمات.

تلاميذ أتا  الفرل المت ابئة للتلاميذ ب  المشبببببببببببببار ة  ما أ  تن ع المحت ى التعليم  لل -
النشببببببببطة ب  م اقف التعلم,  ما أتا  لهم الفرصببببببببة للتعلم وبقيا لقدراتهم الناصببببببببة, وحسببببببببء ما 
 ناسبببببببببببء اهتماماتهم واحتياجاتهم,  ما أ  إتاحة الفرصبببببببببببة ال افية للتلاميذ للمناقشبببببببببببة ولعرض 

 رها أدى إلى بهم أ در للم ض ع المقرو .أب ارهم م  خلال استراتيجية العصف الذهن  وغي
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ت ببببمي  الدر امج بع  ااختبارات الت  ينية, لتشببببنيص الأخطا  وعلاجها أواي باول,  -
وقد سبببببببببببار هذا العلاج ب  اتجاهي  هماق العلاج الفردي ل ل تلميذ إذا  ا  النطا بردييا, مثلق 

 النطا شائعيا بي  غالدية التلاميذ, مثل أخطا  الأدا  المعدر والفهم. أخطا  النطق, والعلاج الجماع  إذا  ا  
إعادة تقديم الأ شببببببببببببببطة المرتبطة بالمهارات الت  يظهر بيها التلاميذ تد ييا بنا  على  -

  تيجة ااختبارات الت  ينية. 
ائية بيان فاعلية البرنامج القائم على التعليم المتمايز في تنمية مهارات الطلاقة القر ( 2)

 كل مهارة فرعية على حدة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي:
بيان فاعلية البرنامج القائم على التعليم المتمايز في تنمية مهارات الدقة القرائية لدى  )أ(

 قتلاميذ الصف الأول الإعدادي
( بي  0,01 نص الفرض الثا   على "وج د برق ذا دالة إحصبببببائية عند مسبببببت ى )         

مت سبببببط  درجات تلاميذ المجم عتي  ال بببببابطة والتجريدية ب  التطديق البعدي لمهارات الدقة 
 القرائية اختبار الطلاقة القرائية لصالن المجم عة التجريدية.

فرض, م  خلال حسبببببببببباب الدقة القرائية بالنسبببببببببببة وقد تم التحقق م  صببببببببببحة هذا ال         
المئ ية لل لمات الت  يمك  لتلاميذ الصبببف الأول الإعدادي قرا تها بشبببكل صبببحين على العدد 

, والجدول التال    ضببببببببببببن عدد 100× الإجمال  ل لمات م ضبببببببببببب ع القرا ة  كل, وي ببببببببببببرب 
  الص رة )ب( اختبار ال لمات الصحيحة الت  استطاع تلاميذ المجم عة ال ابطة قرا تها ب

 مهارات الطلاقة القرائية  ما  ل ق 
 (11جدول )

 مست ى تلاميذ المجم عة ال ابطة ب  مهارات الدقة القرائية
 المجموعة الضابطة

 مستوى التلميذ النسبة المئوية  التلميذ مستوى التلميذ النسبة المئوية  التلميذ

 التدريب %94,8 20 التدريب 91,4% 1
 التدريب %94,2 21 الضعف 87% 2
 الضعف %89,8 22 الضعف 89,1% 3
 التدريب %92,4 23 التدريب 93% 4
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 المجموعة الضابطة
 الضعف %83 24 التدريب 91,8% 5
 الضعف %88 25 التدريب 90% 6
 الضعف %84 26 الضعف 88% 7
 التدريب %93 27 التدريب 91% 8
 التدريب %92,2 28 الضعف 88% 9
 الضعف %85,9 29 الضعف 83% 10
 الضعف %83,8 30 الضعف 85% 11
 التدريب %93,4 31 الضعف 84% 12
 التدريب %90,8 32 التدريب 94,5% 13
 التدريب %93,2 33 التدريب 91% 14
 الضعف %89 34 التدريب 94% 15
 الضعف %88 35 الضعف 83% 16
 الضعف %88,9 36 الضعف 89% 17
 التدريب %92,7 37 التدريب 92% 18

المجموع  الضعف 83% 19
 الكلي

 التدريب 91%

 ت ببببببن م  خلال الجدول السببببببابق أ  تلاميذ المجم عة ال ببببببابطة لم  دلغ ا مسببببببت ى        
التمك  م  قرا ة القطع القرائيبببة قرا ة دقيقبببة, حيبببث  ثرت أخطبببا  التلاميبببذ ب  أثنبببا  القرا ة, 
ومنهاق حذف بع  الحروف أو ال لمات, أو إضببببببببببابة حروف أو  لمات جد دة, أو اسببببببببببتددال 

بع  الحروف ب  أثنا  القرا ة، وهذا  دل على ضببببببعف امتلاك تلاميذ  حرف باخر, أو ت رار
المجم عة ال بببببببببابطة ب  هذه المهارات،  ما  ت بببببببببن هذا ال بببببببببعف إذا ما ق ر  بالمسبببببببببت ى 

( حيث إ   يمثل مسبببببت ى التدريء ولم يصبببببل ا إلى المسبببببت ى المسبببببتقل ب  1المعياري للشبببببكل )
 التطديق البعدي.

ة التجريدية قد حقق هما  التلاميذ تقدميا ملح ظيا ب  أماع  مسببببببببببببببت ى تلاميذ المجم ع •
 مهارات الدقة القرائية, والجدول الآت    ضن ذلكق 
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 (12جدول )
 مست ى تلاميذ المجم عة التجريدية ب  مهارات الدقة القرائية

 المجموعة التجريبية
 التلميذ مستوى  النسبة المئوية  التلميذ مستوى التلميذ النسبة المئوية  التلميذ
 التدريب %95,8 20 المستقل 98,6% 1
 التدريب %96,9 21 التدريب 96,4% 2
 المستقل %98,7 22 المستقل 99% 3
 المستقل %98,3 23 المستقل 98,5% 4
 المستقل %99,3 24 التدريب 96,5% 5
 التدريب %96,4 25 المستقل 97,1% 6
 المستقل %98,2 26 المستقل 98,2% 7
 المستقل %97,5 27 المستقل 97,8% 8
 المستقل %97,4 28 المستقل 99,3% 9
 المستقل %98,1 29 التدريب 96,8% 10
 المستقل %96,6 30 التدريب 94,5% 11
 التدريب %93,8 31 المستقل 98,6% 12
 التدريب %94,7 32 المستقل 98,4% 13
 المستقل %97,1 33 المستقل 97,5% 14
 المستقل %97,6 34 التدريب 96,9% 15
 التدريب %95,8 35 المستقل 97,5% 16
 التدريب %94,5 36 المستقل 98% 17
 المستقل %98,2 37 المستقل 99% 18

 المجموع المستقل 98,1% 19
 الكلي 

 المستقل 97,9%

 ت ن م  خلال الجدول السابق أ   سء تلاميذ المجم عة التجريدية  ا   أب ل م        
 سببء تلاميذ المجم عة ال ببابطة, حيث قل  الأخطا  القرائية الناصببة بالحذف أو الإبدال أو 

 %93,8الت رار أو الإضببابة, حيث تراوح  النسببء المئ ية لقرا ة القطعة الأولى والثا ية بي  )
( وهذا المسببت ى يشببير إلى مسببت ى ااسببتقلالية ب  القرا ة وبق المحك الم ضبب ع %99,3إلى 

 لهذا الغرض.
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ولمليد م  الدقة ب  النتائج، تم اسببببببببببببببتنداج اختبار )ت( للفرق بي  مت سببببببببببببببط  درجات      
 القرائية، والجدول الآت    ضن ذلكقتلاميذ مجم عت  البحث ب  التطديق البعدي لمهارات الدقة 

 (13جدول )
 تائج اختبار )ت( للفرق بي  مت سطات تلاميذ المجم عتي  ال ابطة والتجريدية ب  التطديق 

 البعدي لمست ى الدقة القرائية  كل، و ل مهارة برعية على حدة.

الإ حراف  المت سط المجم عة المهارات
 المعياري 

درجة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

حجم 
 التاثير

 مست ى 
 الدالة 

 القرائية ككلمستوى الدقة 
 2,44 9,56 ال ابطة

72 33,77 0,94 0,01 
 1,81 26,48 التجريدية

 قرا ة ال لمات دو  حذف حرف أو -
 أ ثر م  ال لمة. 

 0,83 1,82 ال ابطة
72 20,62 0,85 0,01 

 0,57 5,29 التجريدية
 قرا ة ال لمات دو  إضابة حرف -
 أو أ ثر م  ال لمة. 

 0,77 1,94 ال ابطة
72 21,65 0,87 0,01 

 0,53 5,35 التجريدية
 قرا ة ال لمات دو  إبدال حرف أو -
 أ ثر م  ال لمة. 

 0,62 1,97 ال ابطة
72 25,54 0,90 0,01 

 0,47 5,32 التجريدية
 قرا ة ال لمات دو  ت رار حرف أو -
 أ ثر م  ال لمة. 

 0,71 2,02 ال ابطة
72 23,57 0,89 0,01 

 0,45 5,27 التجريدية

 قرا ة ال لمات ب بط  ح ي صحين. -
 0,93 1,97 ال ابطة

72 16,6 0,80 0,01 
 0,73 5,27 التجريدية

ويت ببببببببن م  خلال الجدول السببببببببابق وج د برق ذا دالة إحصببببببببائية بي  مت سببببببببط          
( ب   مهارات الدقة القرائية 0,01درجات المجم عتي  ال ببببببببببببببابطة والتجريدية عند مسببببببببببببببت ى )

( وه  حجم تاثير 0,94 كل، وب   ل مهارة برعية على حدة، حيث بلغ حجم تاثير الدر امج )
(، 0,90(، )0,78(، )0,85ة برعية حيث بلغ حجم تاثير الدر امج)مرتفع، و ذلك ب   ل مهار 

( بالترتيء على الت ال ، وه   سبببببببببببء مرتفعة، مما  دل على باعلية الدر امج 0,80(، )0,89)
القائم على التعليم المتما ل ب  تنمية مهارات الدقة القرائية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي 

 ب  المجم عة التجريدية.
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 ق ويمكن تفسير النتيجة السابقة كما يلي •
ما ت بببمن  الدر امج القائم على التعليم المتما ل م   ماذج قرائية جيدة أسبببهم  بشبببكل  -

  دير ب  تقليل الأخطا  الت  يقع بيها التلاميذ أثنا  القرا ة. 
تسببببجيل المعلم لأخطا   ل تلميذ بشببببكل بردي, مع إرشبببباده إلى م اط  النطا وسببببدب ,  -

 وت جي  إلى القرا ة الصحيحة لل لمات. 
ت بببببمي  الدر امج أ شبببببطة تنم  مهارات الدقة ب  القرا ة لدى التلاميذ والت  تق ج على  -

 القرا ة الصحيحة وتاثير ذلك على المعنى. 
تعي  على الدقة ب  إخراج الأصبببببببببببببب ات وال لمات م   تقديم أ شببببببببببببببطة إثرائية للتلاميذ •

  وفي ضوء ماسبق يُقبل الفرض الثاني.منارجها الصحيحة. 
بيان فاعلية البرنامج القائم  على التعليم المتمايز في تنمية مهارات المعدل القرائي،  )ب(

لاميذ الصببببببف ومهارات النطق، ومهارات الأداء القرائي المعبر، ومهارات الفهم القرائي لدى ت
 الأول الإعدادي:

( بي  0,01 نص الفرض الثالث على وج د برق ذا دالة إحصببببائية عند مسببببت ى )          
مت سببببببببببببببط  درجات المجم عة التجريدية والمجم عة ال ببببببببببببببابطة ب  التطديق البعدي لمهارات 

والفهم القرائ  اختبببار  ،ومهببارات الأدا  القرائ  المعدر المعببدل القرائ ، والنطق الصببببببببببببببحين،
 الطلاقة القرائية لصالن المجم عة التجريدية". 

وقد تم حسببباب المعدل القرائ  م  خلال قسبببمة عدد ال لمات الصبببحيحة الت  يسبببتطيع       
التلميذ قرا تها )بشكل بردي( على العدد الإجمال  ل لمات  ل قطعة على حدة, ول  أ نا  ظر ا 

ا تحسببببنيا ملح ظيا ب  مهارات المعدل القرائ , وتتفق هذه النتيجة مع إلى الجدول السببببابق ل جد 
 (. Helwa, H, 2014( و )حسنا  حل ة، 2011دراسة  ل م ق )ماهر شعبا ، 

 مببا تتفق هببذه النتيجببة مع مبباورد م  أدبيببات ب  هببذا الميببدا , والت  تم ببد أ  تنميببة        
زمن  معي , ا  تجباوز الدقيقبة ال احدة, وتعبد مهبارات المعبدل القرائ   نبغ  أ  ترتبط بمقبدار 

 هذه الدقيقة وحدة قياس يحت م إليها ب  عدد المفردات الت  يستطيع التلاميذ قرا تها. 
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ولمليد م  الدقة ب  النتائج، تم اسببببببببببببببتنداج اختبار )ت( للفرق بي  مت سببببببببببببببط  درجات      
لمهارات المعدل القرائ ، والنطق،  تلاميذ المجم عتي  ال ببابطة والتجريدية ب  التطديق البعدي

 والأدا  القرائ  المعدر والفهم القرائ ، والجدول الآت    ضن ذلكق
 ( 14جدول )

نتائج اختبار )ت( للفرق بين متوسطات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في 
هم القرائي التطبيق البعدي لمستوى المعدل القرائي، والنطق، والأداء القرائي المعبر، والف

 ككل، وكل مهارة فرعية على حدة

الإ حراف  المت سط المجم عة المهارات
 المعياري 

 درجة
 الحرية 

قيمة 
 )ت(

 حجم
 
 التاثير

 مست ى 
 الدالة

   ع
 الدالة

 مستوى المعدل القرائي ككل
 0,96 4,89 الضابطة 

 دال 0,01 0,94 35,36 72
 0,87 10,29 التجريبية إحصائياا 

 قرا ة عدد معي  م  المفردات  -
 اللغ ية ب  الدقيقة ال احدة.

 0,48 2,29 ال ابطة 
72 39,81 0,96 0,01 

 دال
 0,34 5,05 التجريدية إحصائييا 

 قرا ة ال لمات دو  خ ف أو تردد -
 0,72 2,52 ال ابطة 

 دال 0,01 0,91 27,99 72
 0,42 5,27 التجريدية إحصائييا 

 مستوى النطق ككل  
 3,55 10,9 الضابطة

72 17,98 0,81 0,01 
 دال

 3,05 20,37 التجريبية إحصائياا 
  طق ال لمات والجمل-
  طقاي صحيحاي. 

 0,76 2,7 ال ابطة
 دال 0,01 0,81 17,59 72

 0,74 4,9 التجريدية إحصائييا 
 التمييل بي  الحر ات-
 الط يلة والقصيرة عند النطق. 

 0,72 2,8 ال ابطة
72 15,88 0,78 0,01 

 دال
 0,86 4,9 التجريدية إحصائييا 

 التمييل بي  الظ اهر -
 الص تية المنتلفة.

 0,79 2,7 ال ابطة
72 17,77 0,81 0,01 

 دال
 0,83 5,1 التجريدية إحصائييا 

 إعطا  الحرف صفت  الص تية-
 1,12 2,72 ال ابطة

 دال 0,01 0,76 14,87 72
 0,91 5,13 التجريدية إحصائييا 

 مستوى الأداء القرائي المعبر
 ككل 

 1,76 10,94 الضابطة
72 36,57 0,94 0,01 

 دال
 1,54 21,02 التجريبية إحصائياا 

 مراعاة علامات ال قف وال صل-
 عند القرا ة. 

 0,56 2,9 ال ابطة
 دال 0,01 0,90 25,17 72

 0,46 5,05 التجريدية إحصائييا 
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 المت سط المجم عة المهارات
الإ حراف 
 المعياري 

 درجة
 الحرية 

قيمة 
 )ت(

 حجم
 
 التاثير

 مست ى 
 الدالة

   ع
 الدالة

 تن يع  درات الص ت وبقاي -
 لما يقت ي  النص المقرو .

 0,49 2,8 ال ابطة
 دال 0,01 0,94 31,50 72

 0,45 5,27 التجريدية إحصائييا 
 قرا ة ال لمات ب  وحدات -

 ب رية تامة المعنى.
 0,64 2,66 ال ابطة

 دال 0,01 0,91 26,79 72
 0,60 5,43 التجريدية إحصائييا 

 قرا ة ال لمات قرا ة منغمة -
 بما  ناسء المعنى المقرو .

 0,46 2,9 ال ابطة
72 33,55 0,94 0,01 

 دال
 0,36 5,21 التجريدية إحصائييا 

 مستوى الفهم ككل
 0,86 4,37 الضابطة

72 27,52 0,91 0,01 
 دال

 0,74 8,05 التجريبية إحصائياا 
 استنتا  دالة ال لمة م  -

 خلال السياق.
 0,90 4,22 ال ابطة

72 31,88 0,93 0,01 
 دال

 0,83 8,82 التجريدية إحصائييا 
 تحد د دالة بع  الأساليء -

 اللغ ية ال اردة ب  المقرو .
 0,73 2,66 ال ابطة

72 24,51 0,89 0,01 
 دال

 0,60 5,39 التجريدية إحصائييا 
 استنتاج هدف ال اتء م -
 النص المقرو . 

 0,57 3,22 ال ابطة
 دال 0,01 0,92 28,21 72

 0,33 5,41 التجريدية إحصائييا 
 تحد د الأب ار الرئيسة ب -
 النص المقرو . 

 0,67 2,36 ال ابطة
72 29,24 0,92 0,01 

 دال
 0,56 5,37 التجريدية إحصائييا 

 تحد د الأب ار الفرعية ب  -
 النص المقرو .

 0,83 1,96 ال ابطة
72 26,99 0,91 0,01 

 دال
 0,76 5,54 التجريدية إحصائييا 

وج د برق ذا دالة إحصبببائية بي  مت سبببط  درجات  يتضبب  من خلال الجدول السببابق       
( ب  مهارات المعدل القرائ   كل، وب  0,01المجم عتي  ال بببابطة والتجريدية عند مسبببت ى )

( وه  حجم تبباثير مرتفع، 0,94 ببل مهببارة برعيببة على حببدة، حيببث بلغ حجم تبباثير الدر ببامج )
رة برعيببة على حببدة, لصببببببببببببببببالن و ببذلببك ب  مهببارات الأدا  القرائ  المعدر  كببل وب   ببل مهببا

( وه  حجم 0,94المجم عببة التجريديببة, حيببث بلغ حجم تبباثير الدر ببامج ب  المهببارات  كببل )
تاثير )مرتفع(, و ذلك ب  مهارات النطق الصببببببببببببببحين  كل وب   ل مهارة برعية على حدة, 

  ( وه0,81لصببببببببببببببالن المجم عة التجريدية, حيث بلغ حجم تاثير الدر امج ب  المهارات  كل )
حجم تاثير )مرتفع(, وأي بببببببباي ب  مهارات الفهم  كل وب   ل مهارة برعية على حدة, لصببببببببالن 

 ( وه  حجم تاثير مرتفع.0,91المجم عة التجريدية, حيث بلغ حجم تاثير الدر امج )
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ب  تنمية مهارات المعدل القرائ ، والنطق،  مما يدل على فاعلية البرنامج المسبببببببتخدم      
وب   بل مهبارة برعيبة لبدى تلاميبذ المجم عبة التجريديبة، وتتفق  –والفهم  كبل والأدا  المعدر، 

و)مها سلامة،  (،2011هذه النتيجة مع  تائج الدراسات السابقة، مثلق دراسة )ماهر شعبا ، 
( ب  ضببببببرورة تنمية تلك 2015, و)وليد السببببببيد خليفة، 2015(، و)بات   ديل محم د، 2014

يجبببة مع مبباورد م  إطببار  ظري وه  أ  الطلاقببة القرائيبببة تدبببدأ المهبببارات،  مبببا تتفق هببذه النت
بمهارات النطق الجيد لل لمات والجمل, علاوة على تقديم  ماذج قرائية جيدة يسبببببببببتطيع التلاميذ 

ا بالفهم القرائ . محا اتها بشكل   جيد، وا تها ي
رئ ا بببد أ   مببا تتفق هببذه النتيجببة مع مبباورد م  إطببار  ظري لهببذا البحببث م  أ  القببا     

يعدر بصبببببببببببببب ت  ع  المعنى المراد م  جهة, وأ  يقرأ ب  وحدات ب رية تامة  المعنى م  جهة 
 أخرى, علاوة على حس  ال قف عند تماج المعنى. 

 ويمكن تفسير النتيجة السابقة كما يلي:        
 لهم. تدريء تلاميذ المجم عة التجريدية على المحا اة الجيدة للنم ذج القرائ  المقدج  -
 وليس السرعة ب  حد ذاتها. لف  ا تباه التلاميذ إلى أ  العدرة ب  القرا ة السريعة ه  إبهاج السامع،  -
ااسببببببببببتعا ة ببع  الأ اشببببببببببيد المقررة على التلاميذ, لتدريدهم على القرا ة السببببببببببريعة م  خلال  -

 المحابظة على الإيقاع الم سيقى لها.
 ت ليف التلاميذ بمجم عة م  الأ شطة القرائية الت  تعينهم على التحكم ب  معدلهم القرائ .  -
ما ت من  الدر امج المستندج م  إجرا ات لتدريء التلاميذ على حس  تمثيل المعنى, والتعدير  -

 عن  بشكل صحين. 
جيد للعبارات, و يفية ما قدم  الدر امج م  أ شببببببطة قرائية تتين الفرصببببببة أماج التلاميذ للتن يم ال -

التعجء....(  -الذج  –المد   –النطق المعدر ع  المعنى المسبببببببتهدف فيمما ينص )ااسبببببببتفهاج 
 علاوة على تدريدهم على القرا ة ب  وحدات ب رية.

مات من  الدر امج م  أ شطة تتين الفرصة أماج التلاميذ لتحد د المعنى المشترك لمجم عة م   -
ت الجد دة باستنداج السياق, و ذلك تقديم  ماذج قرائية م  خلال المسجل ال لمات, وقرا ة ال لما

 والحاسء الآل . 
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ما راعاه الدر امج م  تقديم أسئلة وتدريبات تتطلء إعمااي للعقل, والتفاعل مع المقرو  تفاعلاي  -
 يق ج على استنصار الندرات السابقة للتلاميذ وربطها بالمعل مات المكتسبة.

تر ل على تدريء التلميذ على اسببتنلال المعا  , والأب ار الرئيسببة, والربط بي  تقديم أ شببطة  -
الأب ار الفرعية, وتحد د دالة الأسببببببببببببببباليء اللغ ية ال اردة ب  النص، وتحدد هدف ال اتء و ذلك 

 استنتاج دالة ال لمات م  خلال السياق.
القرائية, يتبين فاعلية وبعد عرض نتائج البحث الحالي الخاصببببببببببة بمهارات الطلاقة        

البرنامج المسببببتخدم في تنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ الصببببف الأول الإعدادي, 
وب  ضبببببببببببب   ما  شببببببببببببف عن  البحث م  أدبيات وبالتالي يمكن قبول فروض البحث الحالي, 

 المجال, و تائج التطديق الميدا     صى البحث بما  ل ق 
 توصيات البحث:

تماج بالطلاقة القرائية ب  المرحلة الإعدادية, وت مينها ب  مناهج اللغة العربية ضرورة ااه -
 بصفة عامة, ومناهج القرا ة بصفة خاصة.

ضبببببرورة تصببببب يء الأخطا  القرائية لدى تلاميذ الصبببببف الأول الإعدادي أواي باول, حتى ا  -
 تترا م هذه الأخطا  ويصعء علاجها بعد ذلك.

ا ب  المرحلة الإعدادية, ضبببببرورة عقد دورات وور  ع - مل لمعلم  اللغة العربية وخصببببب صبببببي
 لتدريدهم على ااستراتيجيات الحد ثة الت  تنم  مهارات الطلاقة القرائية.

ضببببببببببببببرورة ااهتماج بااختبارات الت  ينية, والت  ت قف المعلم على مسببببببببببببببت ى أدا  تلاميذه,  -
 هتماج بالتق يم النهائ .ومدى التقدج الذي أحرزه ب  الطلاقة القرائية، و ذلك اا

وب  ض    تائج البحث الحال  وت صيات  يقدج مجم عة م  المقترحات البحثية ذات الصلة  •
 بم ض ع البحث فيما  ل ق
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 مقترحات البحث:
بر بامج قبائم على التعليم المتمبا ل لتنميبة مهبارات الإ تباج اللغ ي لبدى طلاب الصببببببببببببببف الأول  -

 الثا  ي.
أثر اسببببتنداج اسببببتراتيجيات التعليم المتما ل ب  علاج صببببع بات الفهم القرائ  وال ع  بعمليات  -

 القرا ة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية. 
بر امج قائم على مدخل التعليم المتما ل لتنمية مهارات ال تابة الإبداعية وال ظيفية لدى متعلم   -

 المتقدج. اللغة العربية الناطقي  بغيرها ب  المست ى 
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 المراجبع
 أولًا: المراجع العربية:

(ق بعالية اسببببببببببتراتيجية التعليم المتما ل ب  تدريس الرياضببببببببببيات على ا تسبببببببببباب 2014أمجد محمد الراع  )
المفاهيم الرياضببية والميل  ح  الرياضببيات لدى طلاب الصببف السببابع الأسبباسبب  بغلة, رسببالة ماجسببتير, غير 

 التربيةق الجامعة الإسلامية بغلة.منش رة,  لية 
(ق بعالية اسبببتنداج التدريس المتما ل ب  تنمية بع  مهارات الحياة الأسبببرية 2012إيما  محمد عدد العال )

, مجلة دراسببات في المناهج وطرق التدريس)الصببحية والتعامل مع ال ببغ ل الحياتية( لدى طلاب الجامعة, 
 (. 166-145(, ل ل )141العدد )
 , القاهرةق عالم ال تء.التعلم النش  والتدريس المتمايز(ق 2017محمد عدد العال )إيما  

(ق باعلية اسبببتراتيجيات التدريس المسبببتندمة ب  بر امج القرائية ب  تنمية مهارات 2015بدوي أحمد الطيء )
دراسببببات عربية في مجلة القرا ة لدى تلاميذ المرحلة اابتدائية واتجاهات المعلمي   ح  هذه ااسببببببتراتيجيات, 

 (.214- 173(, ل ل )67السع دية, العدد   بمدر ) – التربية وعلم النفس
، القببباهرهق دار منبباهج البحببث فى التربيببة وعلم النفس(ق 1978جبببابر عدبببد الحميبببد، احمبببد خيرى  ببباظم )

 النه ة العربية.
(ق باعلية استراتيجية ديفيل ب  تحسي  مست ى القرا ة لدى الأطفال ذوي صع بات 2015الج هرة السديع  )

-19ل ل )  (،1(, العدد )1, جامعة الملك سببببببع د, المجلد )المجلة السببببعودية للتربية الخاصببببةالقرا ة, 
50 .) 

(ق ببباعليببة مببدخببل التببدريس المتمببا ل ب  تببدريس العل ج على تنميببة المفبباهيم العلميببة, 2015حبباتم محمببد )
(, 1وااتجاه  ح  العل ج لدى تلاميذ المرحلة اابتدائية بالممل ة العربية السع دية, مجلة التربية العلمية, العدد )

 (. 256-219ل ل )
داج اسبببتراتيجية التعليم المتما ل بمعهد تعليم اللغة العربية لغير (ق واقع اسبببتن2017خالد ب  هد با  الحرب  )

, مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس بالسعوديةالناطقي  لها م  وجهة  ظر أع ا  هيئة التدريس, 
 (.242-219(, ل ل )88العدد )

ت سط بالممل ة العربية السع دية (ق تق يم الأدا  القرائ  لتلاميذ الصف الأول الم2010خالد باروق اله اري )
(، ل 144(، العدد )7جامعة الأزهر، المجلد ) مجلة كلية التربية،ب  ضببببب   المسبببببت يات المعيارية للقرا ة، 

 (686-643ل )
, ترجمة محمد  ديل   بل, وسبببببببببليما  مناهج البحث في التربية وعلم النفس(ق 1979د  ب لدب, با  دالي  )

 الن ري الشيخ, وطلع  منص ر بيريال، القاهرةق مكتبة الأ جل  المصرية. 
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 , الأرد ق دار الف ر. الدماغ والتعليم والتفكير(ق 2009ذوقا  عديدات, وسهيلة أب  السميد )
حادي والعشببببرين دليل اسببببتراتيجيات التدريس في القرن ال(ق 2013ذوقا  عديدات, وسببببببهيلة أب  السببببببميد )

 , عما , الأرد ق مر ل د د    لتعليم التف ير. 2, لالمعلم والمشرف التربوي 
(ق "دور أثر طريقت  القرا ة المت ررة وال اسبببببعة ب  أدا  طلاب الصبببببف السبببببابع 2010رائد محم د السبببببليم )

غير منش رة,  لية التربية بالأرد ,  ااساس  لمهارات طلاقة القرا ة الجهرية وال تابة التعديرية", رسالة د ت راه,
 جامعة اليرم ك.

, القاهرةق دار SPPSالتحليل الإحصببببببببائي للبيانات باسببببببببتخدام برنامج (ق 2002رجا  محم د أب  علاج )
 النشر للجامعات.

(ق ببباعليببة المببدخببل المعرب  الأ بباديم  لتعلم اللغببة ب  تنميببة مهببارات الطلاقببة 2018رحبباب محمببد علي ة )
وأثرها على مهارات التحد  لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، رسببالة د ت راه، غير منشبب رة،  لية التربية، القرائية 

 جامعة بنها.
, القاهرةق دار الف ر الثقافة العربية والإسببببببببلامية بين التأليف والتدريس(ق 1998رشبببببببببببببدي أحمد طعيمة )

 العرب . 
 , القاهرةق دار الف ر العرب . والتطبيقالنظرية  –القياس النفسي (ق 1998سعد عدد الرحم  )

, القاهرةق دار 3, لالإحصبببببباء في البحوس النفسببببببية والتربوية والًجتماعية(ق 1979السبببببببببيد محمد خيري )
 التاليف.

 القياس والتقويم التربوي والنفسي أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة,(ق 2006صلا  الد   علاج )
 . القاهرةق دار الف ر العرب 

 الأرد ق دا المسيرة للنشر والت زيع. –عما  طرق تدريس اللغة العربية، (ق 2007على احمد مد  ر )
(ق أثر استنداج أسل ب الدراما ب  تعليم  ص ل القرا ة على تنمية مهارات القرا ة 2000بات  حسن  سالم )

  لية التربية، جامعة اليرم ك.الجهرية المعدرة لدى طالبات الصف النامس، رسالة د ت راه، غير منش رة، 
(ق أثر اسبببببببببتنداج اسبببببببببتراتيجية التعليم المتما ل ب  تحسبببببببببي  الفهم القرائ  والتعدير 2015بات   ديل محم د )

الشبببف ي لطلبة صبببع بات التعلم, رسبببالة ماجسبببتير, غير منشببب رة,  لية العل ج الترب ية والنفسبببيةق جامعة عما  
 الأرد . –العربية 

(ق أثر اسبببببتنداج اسبببببتراتيجية التدريس المتما ل ب  التحصبببببيل الدراسببببب  عند مسبببببت ى 2014با ل المهداوي )
التحليل والتر يء والتق يم والتحصيل المعرب   كل ب  مقرر الأحيا  لدى طلاب الصف الثا   الثا  ي, رسالة 

 ماجستير, غير منش رة, الممل ة العربية السع ديةق جامعة أج القرى. 
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, ترجمة مدارس الصف المتمايز الًستجابة لًحتياجات جميع طلبة الصف(ق 2005رول    ت ملينسبب   ) ا
 الظهرا  الأهلية, الظهرا ق دار ال تاب الترب ي للنشر والت زيع. 

(ق 2008  ثر   جك, ماجدة السعيد, خرباوي خرباوي, عليا أحمد, صلا  خ ر, أحمد عياد, وبشري با د )
, بيروتق الفصبببببل: دليل المعلم لتحسبببببين طرق التعليم والتعلم في مدارس الوطن العربي تنويع التدريس في

 مكتء الي  سك  الإقليم  للتربية ب  الدول العربية. 
(ق باعلية اسببببببببتراتيجية مقترحة لتنمية مهارات الطلاقة القرائية لدى تلاميذ 2011ماهر شببببببببعبا  عدد الباري )

 (.184-142(   لي , ل ل )117, العدد )والمعرفة مجلة القراءةالمرحلة اابتدائية, 
الدماجق  مهارات الطلاقة القرائية في رياض الأطفال والمرحلة الًبتدائية،(ق 2016ماهر شبببببعبا  عددالباري )

 مكتبة دار المتند .
 , الأرد ق دار المناهج للنشر والت زيع. المناهج الحديثة وطرائق التدريس(ق 2009محس  على عطية )

, عما ق دار صبببببببببفا  للنشبببببببببر الًسببببببتراتيجيات الحديثة في التدريس الفعال(ق 2008محسببببببببب  عل  عطية )
 والت زيع. 

 , عما ق دار صفا للنشر والت زيع.الجودة الشاملة والجديد في التدريس(ق 2009محس  عل  عطية )
ة وقياس أثره ب  تنمية (, بنا  بر امج تعليم  قائم على اللسببببببببا يات الترب ي2012محم د سببببببببليما  عدد رب  )

الطلاقة اللغ ية القرائية وال لامية لدى متعلم  اللغة العربية م  الناطقي  بغيرها, رسببالة د ت راه, غير منشبب رة, 
  لية العل ج الترب ية والنفسية, بالأرد , جامعة عما  العربية.

، الس دا ق ربوية طرق التدريسمعايير جودة الأصالة والمعاصرة للعناصر الت(ق 2006محم د  امل الناقة )
 الهيئة الإسلامية العالمية للتعليم.
(ق أثر اسببتنداج اسببتراتيجية التعليم المتما ل على التحصببيل الدراسبب  ب  2012معي  ب  حسبب  الحليسبب  )

مقرر اللغة الإ جليلية لدى تلاميذ الصف السادس اابتدائ , رسالة ماجستير, غير منش رة,  لية التربية بمكة 
 لمكرمةق جامعة أج القرى.ا

(ق أثر التدريء على بع  اسببتراتيجيات القرا ة ب  تحسببي  الطلاقة القرائية 2015منتصببر صببلا  سببليما  )
, مارس العدد المجلة العربية لدراسببات وبحوس العلوم التربوية والإنسببانيةلدى التلاميذ ذوي صببع بات التعلم, 

 (. 117-72(, ل ل )1)
(ق "باعلية اسبببتنداج اسبببتراتيجية التعليم المتما ل ب  تنمية مهارات  القرا ة وال تابة 2014)مها سبببلامة حسببب  

لدى تلاميذ الصببببببف الثا   اابتدائ  ب  مقرر اللغة العربية", رسببببببالة ماجسببببببتير, غير منشبببببب رة,  لية التربية, 
 الجامعة الإسلامية بغلة.
 القاهرةق دار القر  . عدادية،مناهج المرحلة الإ(ق 2004وزارة التربية والتعليم )
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(ق بعالية بر امج للتعليم المتما ل المح سبببببء ب  تحسبببببي  اا دماج ب  تعلم القرا ة 2015وليد السبببببيد خليفة )
, مجلة كلية التربيةوالفهم القرائ  المعرب  وما ورا  المعرب  لدى التلاميذ الم ه بي  ذوي صببببببببببببع بات التعلم, 

 (.708-640(, ل ل )2الجل  )(, 166جامعة الأزهر, العدد )
, اسببببببتراتيجيات التعليم  والتعلم في سببببببياق الجودة )أطر مفا يميه ونماذج تطبيقيه((ق 2011وليم عديد )

 , عما ق دار المسيرة. 2ل
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