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في تدريس المعزز إلكترونياً ( TASCنموذج التفكير النشط في سياق اجتماعي )استخدام 
التفكير الجانبي لدى تلاميذ المرحمة  التحصيل المعرفي وميارات تنميةلالرياضيات 

 الإعدادية.
 إعداد

 مياود أحمد الصابر عبد حشمت د.
 مدرس المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات

 وىاجس جامعة -التربية كمية
 الممخص

أثر استخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ  تحديدىدؼ البحث الحالي إلى 
 التحصيؿ المعرفيتنمية في ( المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات TASC) اجتماعي

، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ إعداد مواد وميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية
في: قائمة ميارات التفكير الجانبي المناسبة لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، البحث، وتمثمت 

( المعزز TASC) التفكير النشط في سياؽ اجتماعيكتيب التمميذ، ودليؿ المعمـ وفقاً لنموذج 
، بالإضافة إلى ذلؾ تـ إعداد أدوات القياس، وتمثمت في: اختبار التحصيؿ المعرفي، إلكترونياً 

الأساسية وتكونت مجموعة البحث التفكير الجانبي، وتـ ضبطيما إحصائياً،  واختبار ميارات
القائـ واستخدـ البحث المنيج التجريبي ، الأوؿ الإعداديمف تلبميذ الصؼ ة ( تمميذ73مف )

( 36المجموعتيف، إحداىا المجموعة التجريبية، وتكونت مف )عمى التصميـ شبو التجريبي ذو 
المعزز  (TASCنموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )باستخداـ تمميذة، وتدرس 

، وتـ تطبيؽ بالطريقة المعتادة( تمميذة، وتدرس 37والأخرى ضابطة، وتكونت مف )، إلكترونياً 
أدوات القياس قبمياً وبعدياً، وتمت المعالجة الإحصائية باستخداـ اختبار "ت" لممجموعات 

المعزز  (TASCالتفكير النشط في سياؽ اجتماعي )نموذج المستقمة، وأظيرت النتائج فاعمية 
التحصيؿ المعرفي ككؿ، وعند كؿ بعد مف  كؿ مف تنمية في الرياضياتفي تدريس  إلكترونياً 

أبعاده )التذكر، الفيـ، التطبيؽ، حؿ المشكلبت(، والتفكير الجانبي ككؿ وعند كؿ ميارة فرعية 
الأوؿ لدى تلبميذ الصؼ دائؿ، إبداعات جديدة( مف مياراتو )توليد: إدراكات، مفاىيـ، أفكار، ب

الإعدادي، وفي ضوء تمؾ النتائج أوصى البحث بأىمية توظيؼ نموذج التفكير النشط في 
تطوير مناىج الرياضيات  ،في تدريس الرياضيات( TASCسياؽ اجتماعي المعزز إلكترونياً )

 بحيث تتضمف أنشطة تعميمية لتنمية ميارات التفكير الجانبي.
(، TASCنموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي المعزز إلكترونياً ) الكممات المفتاحية:

 التحصيؿ المعرفي، ميارات التفكير الجانبي، تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.
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Using the Electronically Enhanced Thinking Actively in a Social Context (TASC) 

Model in Teaching Mathematics to Develop Cognitive Achievement and Lateral 

Thinking Skills Among Middle School Students 

Abstract 

This research aimed at determining the effect of using the electronically enhanced 

Thinking Actively in a Social Context (TASC) Model in teaching mathematics in 

developing cognitive achievement and lateral thinking skills among middle school 

students. To achieve this goal, research materials represented in a list of lateral 

thinking skills necessary for first-year middle school students, a teacher’s guide, and 

a student’s handbook based on the electronically enhanced Thinking Actively in a 

Social Context (TASC) model were devised. In addition, a cognitive achievement 

test, and a lateral thinking skills test were also prepared. A quasi-experimental design 

based on the pretest-posttest control group design was utilized. 73 students from the 

first-year middle school were divided into two groups: the experimental group and 

the control group. While the control group received instruction using the regular 

methodology, the experimental group was taught utilizing the Electronically 

Enhanced Thinking Actively in a Social Context (TASC) Model. Pre- and post-

testing was administered, and statistical processing was done using the t-test for 

independent groups. Results revealed that there was a statistically significant 

difference (p<0.01) in the total scores of both the cognitive achievement and 

mathematical lateral thinking skills tests, as well as their sub-skills, favoring the post-

test for the experimental group. Thus, it was concluded that using the TASC model 

supported by technological tools was effective in improving both cognitive 

achievement and lateral thinking skills of the first-year middle school. In light of 

these results, some recommendations were presented. 

Keywords: TASC model, Cognitive Achievement, Lateral thinking Skills, , first-

year middle school 

 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

091 

 مشكمة البحث وخطة دراستيا
 مقدمة

، فممتفكير إف أىـ ما يميز الإنساف عف سائر المخموقات ىو قدرتو عمى التفكير
دوراً ميماً في العممية التعميمية، بؿ أف اليدؼ الأسمى لمعممية التعميمية ىو تنمية ميارات 

لتنويع في طرائؽ التدريس، التفكير السميـ بجميع أشكالو، لذا ينبغي إعداد المواقؼ التعميمية، وا
التي تشجع الطلبب عمى التفكير، حتى يصبح التفكير جزءً مف شخصية المتعمـ، وينعكس في 

 تعاممو مع المواقؼ الحياتية، بتفكير عممي وعقمية متفتحة.
وتعد الرياضيات مجالًا خصباً لتدريب الطلبب عمى أساليب التفكير السميمة، بؿ إف 

في المراحؿ التعميمية المختمفة ىو تنمية ميارات التفكير لرياضيات تدريس ا أىداؼأىـ مف 
تجعميا أكثر الطريقة و مف حيث المحتوى  خصائصوذلؾ لأف لمرياضيات  لدى الطلبب،

الكثافة المفاىيمية فيي تتميز ب السميمة،لتدريب المتعمميف عمى أساليب التفكير مناسبة 
، عمى المنطؽمف المشكلبت الرياضية، اعتمادىا ، التجريد، احتوائيا عمى العديد العالية
)زيف العابديف شحاتو  عف العوامؿ العاطفية التي تؤثر في استخلبص النتائج والبعد

 .*(496، 2005خضراوي،
ويعد التفكير الجانبي أحد أنواع التفكير الميمة، ويمثؿ أحد الطرؽ لتوليد أفكار 

طة بجوانب المشكمة، بحثاً عف حموؿ (، يسعى إلى الإحاShodiq etal, 2022جديدة )
ليا، وينظر المتعمـ مف خلبلو إلى المشكمة مف جميع زواياىا، وينطمؽ بعيداً عما ىو 

(، ويمثؿ التفكير الجانبي رؤية جديدة 111-110، 2009مألوؼ)محمد بكر نوفؿ، 
اتيجيات للئبداع، بدوف تقييد لطرح الأفكار، سواء مف حيث الميارات الإبداعية، أو الاستر 

المستخدمة لتحقيؽ الميارات، فيو نمط إبداعي موحد ومتكامؿ، يساعد المتعمـ عمى إنتاج 
طرؽ جديدة مف التفكير، وأدوات صنع القرار؛ مما ينعكس عمى طريقة أدائو لممياـ 

                                                           

، وتم كتابة الأسماء العربية كاممة كما ىو معروف في (APA Style v.7) لأسموب وفقاً تم التوثيق  (:*)
 البيئة العربية
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، 2013اليومية، حيث تتسـ بالدقة والسرعة والجودة العالية )عبد الواحد حميد الكبيسي، 
46.) 

تفكير الجانبي نمط مف التفكير يدمج بيف الخياؿ، والتفكير المرف؛ بيدؼ ويمثؿ ال
يجاد أفكار جديدة غير مألوفة يمكف تطبيقيا، وييتـ بالنظر إلى  تطوير الأفكار القديمة، وا 
عادة النظر في المعمومات المتاحة، مما يُشكؿ نظرة كمية  المشكمة مف جميع الجوانب، وا 

ويعتمد عمى استخداـ أساليب جديدة وغير مألوفة في  لممشكمة، تساعده عمى حميا،
بداعات جديدة، والوصوؿ إلى حموؿ  دراكات، ومفاىيـ، وبدائؿ، وا  التفكير؛ لتوليد أفكار، وا 

-188، 2023سيا حمدي محمد، )متعددة لممشكلبت الرياضية التي تواجو المتعمـ 
208.) 

التي تواجو الفرد بطرؽ ويركز التفكير الجانبي عمى البحث عف حموؿ لممشكلبت 
وأساليب غير مألوفة، وذلؾ مف خلبؿ البحث عبر جوانب المشكمة بدلًا مف اتباع خطوات 
نمطية في التفكير، ويتميز بالبحث في زوايا متعددة، لحؿ مشكمة أو لتوضيح فكرة معينة، 

 (،156، 2021عبد الناصر فايز محمود، ويسعى إلى توليد طرؽ جديدة لرؤية الأشياء )
( بأنو نمط مف أنماط التفكير يعتمد عمى 36، 2021ويعرفو ماىر محمد صالح وآخروف )

حؿ المشكلبت بطرؽ جديدة مبتكرة، وتوليد أكبر عدد مف الحموؿ والبدائؿ غير المألوفة، 
( بأنو قدرة المتعمـ عمى انتاج أكبر عدد 399، 2023وتعرفو ىبة عبد المحسف أحمد )

، والتركيز عمى الطرؽ الجديدة لرؤية المواقؼ والعلبقات، وحؿ ممكف مف الحموؿ والبدائؿ
 المشكلبت التي تواجيو.

مجموعة مف الميارات، وىي: قدرة المتعمـ عمى توليد ويتضمف التفكير الجانبي 
إدراكات جديدة، وتوليد مفاىيـ جديدة، وتوليد بدائؿ جديدة، وتوليد أفكار جديدة، وتوليد 

محمد صالح وآخروف،  ؛ ماىر215، 2021اؿ عزيز وآخروف، نادي كم) إبداعات جديدة
ويتسـ التفكير الجانبي بعدة (، 168-167، 2021عبد الناصر فايز محمود، ؛ 36، 2021

خصائص منيا: ابتكار حموؿ وبدائؿ متنوعة لممشكلبت، النظر إلى المشكمة مف جميع 
المشكمة، البحث عف حموؿ الجوانب لحميا، الانتقاؿ بشكؿ أفقي وليست بصورة رأسية عبر 
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غير مألوفة لممشكلبت الرياضية، تقديـ أفكار متعددة وقابمة لمتطبيؽ لحؿ المشكلبت الرياضية 
 (.157، 2018)ىبة محمود عبد العاؿ، 

يجاد حموؿ وتساعد تنمية ميارات التفكير الجانبي عمى  توليد الأفكار الجديدة، وا 
عبة، وتنمية قدرة المتعمـ عمى التخيؿ، وتوسيع إبداعية لممشكلبت الرياضية المعقدة والص

عمميات التفكير، والتغمب عمى فكرة المشكلبت التي لا يمكف حميا، وتحويؿ المشكلبت إلى 
فرص للئبداع، تنمية ثقة المتعمميف بأنفسيـ، وتوفير مناخ إيجابي أثناء التعمـ )ىبة محمود 

بي المتعمـ عمى التركيز عمى اليدؼ التفكير الجان(، كما يساعد 158، 2018عبد العاؿ، 
لاستبقاء الأفكار البناءة الجديدة، واستبعاد الأفكار ، الأفكار المطروحة وتقويـالمراد تحقيقو، 

 ( 41-40، 2020)ماىر محمد صالح وآخروف،  التي لا يمكف تحقيقيا
لبت والمتعمـ ذو التفكير الجانبي يفكر خارج حدود التفكير التقميدي، ويواجو المشك

بأفضؿ الأفكار؛ ويولد أفكار جديدة، ويصمـ طرقاً متنوعة لحؿ المشكلبت، وُيطور عادات 
وممارسات إبداعية، ويُحوؿ المشكلبت إلى فرصاً للئبداع )ميا السيد بحيري، ابتساـ عز الديف 

 (.255، 2019عبد الفتاح، 
نظرا الرياضيات،  التفكير الجانبي ىدفًا أساسيًا مف أىداؼ تدريسميارات نمية وتعد ت

، أو يمكف الوصوؿ إلى أكثر مف حؿ ليا الرياضية التيكثير مف المواقؼ والمشكلبت اللوجود 
عمى إنتاج حموؿ مبتكرة، أو التوصؿ إلى المتعمـ  تفكير الجانبي يساعدفال، الحؿ بطرؽ متعددة

 موقؼ ببعضيازوايا متعددة، وربط أجزاء المف  الرياضيةالنظر إلى المشكمة ، متنوعة حموؿ
محددة في  في اتجاىات متعددة وغيروالتفكير ، واستنتاج أكبر عدد مف الافتراضات، البعض

( ويذكر "باتمر" 41، 2020الرياضية )ماىر محمد صالح وآخروف، حؿ المشكمة 
(Butler,2010,58 أف ىناؾ بعض المشكلبت التي تواجو المتعمـ، يصعب حميا مف خلبؿ )

دية، لأنيا غير كافية أو غير مكممة لمحؿ؛ مما يجعؿ مف الضروري المجوء التفكير بطريقة تقمي
 لطرؽ جديدة، وأفكار غير مألوفة لحميا.

ونظراً لأىمية التفكير الجانبي في الرياضيات؛ فقد اىتمت بتنميتو عديد مف الدراسات 
اسلبـ  ومنيا: السابقة، وذلؾ باستخداـ برامج تعميمية أو مداخؿ واستراتيجيات تدريسية حديثة،
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(، مريـ عبد العظيـ عبد الرحيـ 2021(، عبد الناصر فايز محمود )2022حسف إبراىيـ )
(، علبء المرسي أبو 2019(، فايز محمد منصور )2020(، ريـ طلبؿ العتيبي )2021)

(، ىبة محمود عبد 2019(، ميا السيد بحيري ومريـ عز الديف عبد الفتاح )2019الرايات )
 & Mustofa)(، 2017(، سيد محمد عبد الله )2018، زكريا جابر حناوي )(2018العاؿ )

Hidayah, 2020) ،(Susilawati et al., 2019) ،(Julita et al., 2019) ،
(Susilawati et al., 2018) ،(Priatna et al., 2018) وتوصمت ىذه الدراسات إلى ،

في تنمية ميارات التفكير الجانبي، فاعمية المتغيرات المستقمة المتضمنة في تمؾ الدراسات 
 وأوصت بضرورة تنمية مياراتو.

التي تعميـ الرياضيات الميمة، يعد التحصيؿ المعرفي أحد مخرجات ومف ناحية أخرى 
أثناء التعمـ، وتعد مشكمة ضعؼ المعارؼ والمعمومات التي اكتسبيا المتعمـ مقدار تشير إلى 

ي تعميـ الرياضيات، حيث يوجد بيف كؿ مئة طالب التحصيؿ الدراسي مف المشكلبت الميمة ف
(، 338، 2019عشروف طالب لدييـ ضعؼ في التحصيؿ الدراسي )عثماف الأميف أحمد، 

ضعؼ مستويات تحصيؿ المتعمميف محمياً )وعالمياً( في  عمىوىناؾ العديد مف الشواىد 
بيسر وطلبقة، نقص  القدرة عمى إجراء العمميات الحسابية والجبرية الرياضيات، مثؿ: ضعؼ

في القدرة عمى التقدير التقريبي لممسافات والمساحات والأحجاـ  وقصور ،القدرات المكانية
(، ولانخفاض 17، 2004)وليـ عبيد،  ي حياتو اليوميةللؤشياء التي يقابميا المتعمـ فوالأوزاف 

كالشعور مستوى التحصيؿ في الرياضيات العديد مف التأثيرات السمبية عمى المتعمـ، 
بالإحباط، ضعؼ الدافعية نحو تعمـ الرياضيات، وتكويف اتجاىات سمبية نحو دراستيا )حيدر 

 (.329، 2016عبد الكريـ الزىيري، 
استخداـ وتتطمب تنمية ميارات التفكير الجانبي والتحصيؿ المعرفي لدى الطلبب، 

ب عمى إعماؿ العقؿ، تدريس حديثة، تثير تفكير الطلبب، وتشجع الطلب نماذج واستراتيجيات
نتاج أفكار جديدة، وتطبيؽ ما تعمموه في مواقؼ جديدة،  التفكير النشط في ويعد نموذج وا 

مف  TASC" Thinking Actively in a Social Context ( "*)تاسؾسياؽ اجتماعي 
                                                           

 نموذج "التفكير النشط في سياق اجتماعي"  عمى لمدلالة" TASCتاسك " الاختصار استخدام سيتم (:*)
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، حيث وحؿ المشكلبتالاتجاىات الحديثة، التي تنادي بإعماؿ العقؿ، وتنمية ميارات التفكير 
النماذج " أحد TASC( أف نموذج تاسؾ "1146، 2022ذكر حسيف طو عطا وآخروف )ي

تطوير ميارات يساعد في حؿ المشكلبت بصورة تكاممية، وييدؼ لالمحفزة لتفكير المتعمـ، 
إطاراً لحؿ  لممتعمميفيوفر ، و العممية التعميمية المتعمـ نشط فيوجعؿ المتعمميف، التفكير لدى 
 قدراتيـ العقمية.الاستفادة الكاممة مف  لممتعمميفويتيح  اعية،بصورة إبد المشكلبت

ويمثؿ مصطمح الأدوات الأساسية لمتفكير الفعاؿ،  "TASCتاسؾ "ويتضمف نموذج 
حيث يعد التفكير الفعاؿ  (Thinkالتفكير )" وصفاً لعناصر النموذج، وىي: TASCتاسؾ "

تطبيؽ المعرفة و ارسة التفكير، يجب ممحيث  (Activelyالنشط )ضروري لعممية التعمـ، 
مع  مشاركتياتصبح الأفكار عممية عندما يتـ  حيث (Social) الاجتماعيو، المكتسبة عن
يحدث التفكير دائمًا ضمف سياؽ، ولذلؾ يجب فيـ حيث  (Context) السياقالأخريف، 

 (.364، 2011آدمز، بيمي والاس وىارفي ) اليدؼ أو المعنى مف وراء أي فعؿ أو فكرة
" مف نماذج التدريس المتمركزة حوؿ المتعمـ، ييدؼ إلى TASCويعد نموذج تاسؾ "

تحسيف قدرات الطلبب في حؿ المشكلبت؛ وتوفير بيئة تعميمية محفزة لمتفكير المنتج، مما 
(، ويركز 295-289، 2010جابر عبد الحميد جابر، )يؤدي إلى تحسيف الدافعية نحو التعمـ 

التواصؿ الفعاؿ مع الطلبب، ويسيـ في تطوير علبقات جيدة " عمى TASCنموذج تاسؾ "
بيف المعمميف والمتعمميف، وتقدير المتعمميف كأشخاص ليـ استعدادات وقدرات وتوقعات 

" عمى إطار TASC(، ويستند نموذج تاسؾ "32، 2017مختمفة )الفرحاتي السيد محمود، 
أىمية التفاعؿ والتي تؤكد عمى  ،فمسفي يقوـ عمى مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية

أف ىناؾ  ترىوالتي نظرية الذكاء الثلبثية،  ، وكذلؾالحصوؿ عمى المعرفةالاجتماعي في 
وضرورة أنواع لمذكاء الإنساني ىي: الذكاء التحميمي، الذكاء الإبداعي، والذكاء العممي،  ثلبثة

)ىاني عبد القادر  ت الحياةعمى مواجية مشكلبلمساعدة الطلبب وجعميـ قادريف ا معً تكامميا 
 (.219، 2021الأغا، 

" نموذجاً متعدد المراحؿ لحؿ المشكلبت، يتكوف مف TASCويمثؿ نموذج تاسؾ "
بجمع وتنظيـ المعمومات حوؿ المشكمة تبدأ ، ديناميكيشكؿ بمراحؿ تتفاعؿ فيما بينيا  ثمانية

مشكمة التي يريد الطلبب حميا سواء ما يعرفو الطلبب بالفعؿ أو ما يريدوف معرفتو، تحديد ال



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

091 

أكبر عدد مف الأفكار لحؿ المشكمة، تقييـ الأفكار، واختيار الفكرة أو مجموعة توليد  بوضوح،
الأفكار الأفضؿ وفقاً لتطبيؽ معايير محددة، تنفيذ الحؿ أو الفكرة التي تـ اختيارىا عمى أنيا 

لآخريف ومشاركة الحؿ أو الفكرة الأفضؿ، تقييـ جودة تنفيذ الحؿ أو الفكرة، التواصؿ مع ا
، 2023في مواقؼ حياتية )منى حمدي عبد العزيز وآخروف،  تعمموهمعيـ، التأمؿ وتطبيؽ ما 

 (. Alhusaini, 2018؛ 287، 2023؛ نورىاف سعد الباز، مرفت محمد ىاني، 560
بجمع وتنظيـ  الأولىيقوـ الطلبب في الخطوة  "TASCتاسؾ "ووفقاً لنموذج 

وفي الخطوة الثانية يقوـ الطلبب بتحديد المتوفرة لدييـ حوؿ المشكمة أو الميمة،  المعمومات
المشكمة أو توضيح الميمة، وفي الخطوة الثالثة يتـ اقتراح حموؿ مختمفة لممشكمة أو تقديـ 
طرؽ مختمفة لإكماؿ الميمة، وفي الخطوة الرابعة يتـ وضع معايير لتقييـ الأفكار واتخاذ قرار 

كماؿ الميمة، وتركز الخطوة السادسة بشأف أفض ميا، وفي الخطوة الخامسة يتـ تنفيذ الحموؿ وا 
عمى تقييـ المتعمـ وتحديد نقاط القوة والضعؼ لديو، وفي الخطوة السابعة يتـ التواصؿ مع 
جميع طلبب الصؼ، ومشاركة النتائج معـ الآخريف، وأخيراً يستخدـ الطلبب ميارات التفكير 

لتأمؿ فيما قاموا بو، وما يحتاجوف إلى تطويره، وكيفية حؿ مشكلبت مشابية فوؽ المعرفي وا
( مراحؿ نموذج 1ويوضح شكؿ )(، Alhusaini, 2018,14في المستقبؿ بشكؿ أفضؿ )

 ".TASCتاسؾ "
 TASC (Wallace et al.,2012)مراحؿ نموذج تاسؾ " (:1)شكل 
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يزود المتعمميف و  ،بصورة إبداعية لحؿ المشكلبت " إطاراً TASCنموذج تاسؾ " ويوفر
لمتعمـ بشكؿ مستقؿ، والاىتماـ بمواىبيـ المختمفة، ويتيح ليـ بالعمميات التي يحتاجونيا 

الفرصة لممشاركة في بناء المعرفة بأنفسيـ؛ مما يزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ، وتوفير وقت وجيد 
ى تحقيؽ مستويات إنجاز عالية، ويشجعيـ عمى العمؿ المعمـ والمتعمـ، ويساعد الطلبب عم

الجماعي، وينمي قدرتيـ عمى اختيار قرارىـ بأنفسيـ، ويساعدىـ عمى تقويـ تعمميـ السابؽ 
 (.325، 2018سناء محمد حسف، )

بيمي والاس وىارفي " بالعديد مف المميزات حيث يذكر "TASCويتميز نموذج تاسؾ "
" في التدريس؛ يجعؿ TASCؼ المعمميف لنموذج تاسؾ "( أف توظي374، 2011" )آدمز 
عمى التعمـ بشكؿ مستقؿ، وتذكر سناء محمد  طلببالمتعمـ، ويساعد المتمركز حوؿ التعمـ 
يجابية " TASCتاسؾ "أف نموذج ( 340، 2018حسف ) في بيئة  المتعمـيستند إلى نشاط وا 

 واختيار ،يمة التي يقوموف بياعمى توليد الأفكار حوؿ الم المتعمميفيساعد و اجتماعية، 
كما يساعد المعمـ عمى  اتخاذ القرار،الناقد والإبداعي، و عمى التفكير  ويشجعيـأفضميا، 

إلى المتعمميف عمى أنيـ اصحاب إرادة، ويشجعيـ  وينظر، مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلبب
وتييئة مـ التعاوني، مع بعضيـ البعض ومع المعمـ، ويدعـ التع والتفاعؿ ،عمى الاستقصاء

 .وفقاً لخبراتيـ السابقة معرفتيـلبناء الفرصة لممتعمميف 
" يعمؿ عمى TASC( أف نموذج تاسؾ "219، 2021ويذكر ىاني عبد القادر الأغا )

قناعيـ  إثراء حصيمة الطلبب المغوية والعممية، حيث يقوـ كؿ متعمـ بشرح أفكاره للآخريف، وا 
أو رفضو للؤفكار المطروحة، كما يساعدىـ عمى اكتساب  بيا، واستعراض أسباب تأييده

عدادىـ  ميارات التفكير وحؿ المشكلبت، وتحسيف الدافعية لمتعمـ، والإنجاز لدى الطلبب، وا 
لأدوار صنع القرار، والقيادة، وممارسة ادوارىـ بصورة مستقمة، ويذكر حسيف طو عطا 

، يَدعـ التعمـ الشامؿ جتماعياسياؽ  " يوفرTASC( أف نموذج تاسؾ "2022وآخروف )
 بالتفكير الإبداعي لدى المتعمميف، ، والاىتماـالمختمفةأنماط المتعمميف تحفيز ويساعد عمى 

، 2023نورىاف سعد الباز ومرفت محمد ىاني )وتذكر ، ودعـ قدراتيـ عمى حؿ المشكلبت
لطلبب وبعضيـ " يتيح الفرصة لتبادؿ الآراء والأفكار بيف اTASC( أف نموذج تاسؾ "321
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البعض، وتوفير التغذية الراجعة مف جانب المعمـ، كما يوفر بيئة صفية تعاونية؛ مما يساعد 
 عمى تنمية ميارات حؿ المشكلبت وعمؽ المعرفة العممية لدى الطلبب.

؛ فقد تناولتو عديد مف الدراسات، وبحثت أثره في تنمية TASCونظراً لأىمية نموذج 
(، وليد صفر 2021الطائي )عايد خضير مـ الميمة، ومنيا: دراسة العديد مف مخرجات التع

(، سناء 2020(، سير السيد عبد المجيد )2021(، ىاني عبد القادر الأغا )2021جبر )
(، 2014) أبو صفية نسريف حسف(، 2017(، الفرحاتي السيد محمود )2018محمد حسف )

(Murwaningsih & Fauziah, 2021) ،(Fauziah et al., 2020) ،(Septiyana 
et al., 2019a) ،(Septiyana et al., 2019b) ،(Mutaqy et al., 2019) ،

" في تنمية المتغيرات التابعة قيد TASCوتوصمت ىذه الدراسات إلى فاعمية نموذج تاسؾ "
 " في التدريس.TASCالدراسة، واوصت بضرورة توظيؼ نموذج تاسؾ "
ده العصر الحالي، فإف ذلؾ يتطمب توظيؼ وفي ضوء التطور التكنولوجي الذي يشي

( 14، 2019المستحدثات التكنولوجية في تدريس الرياضيات، حيث تذكر رشا السيد صبري )
أف توظيؼ الأدوات التكنولوجية ليا أثر كبير في تعميـ الرياضيات، حيث تُعزز وتثري بيئة 

ورة مرئية للؤفكار والمفاىيـ التعمـ، وتجعميا أكثر تشويقاً، وتتيح الفرصة لمطلبب لتكويف ص
( أف 148، 2022الرياضية، ورؤيتيا مف منظورات متعددة، ويذكر أدىـ حسف البعموجي )

توظيؼ الأدوات التكنولوجية في تعميـ الرياضيات يساعد عمى دراسة الرياضيات كمادة 
ة، تجريبية بصرية، وليست فقط بصورة رمزية مجردة، كالتحقؽ مف صحة النظريات اليندسي

وقد ظيرت العديد مف المستحدثات التكنولوجية التي يمكف توظيفيا في تعميـ الرياضيات 
برمجيات الرياضيات الديناميكية )مثؿ برمجيات الوسائط المتعددة، وتعمميا، ومف أمثمتيا: 

(، التطبيقات التشاركية عبر الويب )مثؿ تطبيؽ التراسؿ Geometer's Sketchpadبرمجية 
WhatsApp ،)الاختبارات الإلكترونية  لمدونات التعميمية الإلكترونية ،ا. 

ونظراً لأىمية توظيؼ المستحدثات التكنولوجية في التدريس، فقد أجريت عديد مف 
الدراسات، ىدفت إلى الدمج بيف الأدوات التكنولوجية وبعض نماذج واستراتيجيات التدريس، 

تعمـ الميمة، ومنيا: ىيثـ عمى مصطفى ودراسة أثر ذلؾ عمى تحقيؽ العديد مف مخرجات ال
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(، أنجي توفيؽ 2015(، عبد الرحيـ عمي عبد الله )2014(، صالح عايد أحمد )2010)
(، وقد توصمت ىذه الدراسات إلى فاعمية استراتيجيات ونماذج التدريس 2019أحمد وآخروف )

 ة.المدعمة بالوسائؿ التكنولوجية في تنمية المتغيرات التابعة قيد الدراس
وبالرغـ مف أىمية تنمية التحصيؿ المعرفي، وميارات التفكير الجانبي لدى المتعمميف 
في المراحؿ التعميمية المختمفة، إلا أف الواقع الفعمي لتدريس الرياضيات لا يحقؽ ذلؾ، نتيجة 
اتباع الأساليب التقميدية، التي تركز عمى الحفظ والاستظيار، وضعؼ قدرة الطلبب عمى 

الطرؽ ( أف 16، 2004تعمموه في المواقؼ الحياتية، حيث يذكر وليـ عبيد ) تطبيؽ ما
المتبعة في تدريس الرياضيات لا تحقؽ سوى حفظ واستظيار المعمومات الرياضية، ويذكر 

عمي  تعتمدالأساليب المتبعة في تدريس الرياضيات ( أف 587، 2019فايز محمد منصور )
جاىزة لمتلبميذ، دوف أف يشاركوا في بصورة ت الرياضية تقديـ المفاىيـ والعلبقات والنظريا

، مما أدى إلى تحويؿ والتفكير فييا مف زوايا مختمفة ،والبحث عف مدى صحتيا ،استكشافيا
 .دوف تفكير تقدـالرياضيات إلى مجرد معمومات 

وفي ضوء ما أشارت اليو الادبيات ونتائج الدراسات السابقة مف أىمية نموذج تاسؾ  
"TASC ،في تحقيؽ العديد مف نواتج التعمـ الميمة، وتوصياتيا بالتوسع في استخدامو "

استخداـ وأىمية توظيؼ الأدوات التكنولوجية في تدريس الرياضيات؛ حاوؿ البحث الحالي 
( المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات TASCنموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )

 الصؼ الأوؿ الإعدادي.وميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ  التحصيؿ المعرفيتنمية في 
 الإحساس بمشكمة البحث 

بالرغـ مف أىمية تنمية التفكير الجانبي والتحصيؿ المعرفي في الرياضيات، وأف كثير 
مف الدراسات والبحوث أوصت بضرورة تنميتيـ لدى المتعمميف في المراحؿ التعميمية المختمفة، 

فاً في ميارات التفكير الجانبي وانخفاض في مستويات تحصيؿ تلبميذ إلا أف ىناؾ ضع
 المرحمة الإعدادية، وقد أتضح ذلؾ مف خلبؿ الآتي:
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 ملاحظات الباحث -1
جامعة سوىاج؛ والإشراؼ عمى طلبب التربية  -مف خلبؿ عمؿ الباحث بكمية التربية 

ادية عمى فيـ الفكرة العممية شعبة الرياضيات، لاحظ ضعؼ قدرة تلبميذ المرحمة الإعد
المطروحة أو المشكمة الرياضية مف جميع جوانبيا، وتقديـ حموؿ مختمفة وفريدة لممسائؿ 
والمشكلبت الرياضية، والاكتفاء بحؿ وحيد موجود بالكتاب المدرسي، أو ذكره المعمـ؛ مما 

 يشير إلى ضعؼ ميارات التفكير الجانبي في الرياضيات لدييـ
ث لبعض الحصص لمعممي الرياضيات؛ لاحظ الاعتماد في ومف خلبؿ حضور الباح

الشرح عمى الطرؽ التقميدية، وعدـ استخداـ استراتيجيات تعتمد عمى التعمـ النشط، او تشجع 
عمى حؿ المشكلبت، كما قاـ الباحث بمقابمة بعض معممي الرياضيات بالمرحمة الإعدادية، 

ر الجانبي، أشار معظـ ىؤلاء المعمميف إلى أف وسؤاليـ عف مدى الماـ التلبميذ بميارات التفكي
الطلبب يميموف إلى معرفة طريقة واحدة لمحؿ، والالتزاـ بما ىو موجود بالكتاب المدرسي، 

جود قصور في والاعتماد عمى الحؿ الجاىز الذي يقدمو المعمـ أثناء الشرح، مما يشير إلى و 
 دية.تلبميذ المرحمة الإعداميارات التفكير الجانبي لدى 

 ميارات التفكير الجانبي، والتحصيل المعرفيالتي تناولت  والبحوثنتائج الدراسات  -2
أشارت العديد مف الأدبيات والدراسات السابقة، إلى ضعؼ ميارات التفكير الجانبي 

(، 2022دراسة إسلبـ حسف إبراىيـ )، ومنيا: في الرياضيات، أو بعضاً منيا لدى المتعمميف
(،علبء المرسي 34، 2020(، ماىر محمد صالح وآخروف )2021مود )عبد الناصر فايز مح

(، ميا السيد بحيري وابتساـ عز الديف عبد 2019(، فايز محمد منصور )2019أبو الرايات )
(، ىبة 2018(، سيد محمد عبد الله )2018(، زكريا جابر الجناوي )257، 2019الفتاح )

أشارت بعض الدراسات كما ، (2016عمي محمد غريب )(، 2018محمود عبد العاؿ )
والبحوث إلى وجود صعوبات في تعمـ الرياضيات بالمرحمة الإعدادية، وانخفاض مستوى 

(، اسلبـ محمد عبد الفتاح وآخروف 2023تحصيؿ التلبميذ فييا، ومنيا: رىاف إبراىيـ السري )
مي (، خمؼ الله حم2020يحيى عادؿ العايدي ) ،(2020(، محمد رياض أميف )2021)

 (.2018، مريـ موسى عبد الملبؾ )(2019فاوي )
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وقد ارجعت ىذه الدراسات انخفاض مستوى التحصيؿ المعرفي والتفكير الجانبي في 
أو الطريقة الرياضيات إلى عدد مف الأسباب، مف أىميا: عدـ مناسبة محتوى الرياضيات 

وحيد لممعمومات، وعدـ التي تُدرس بيا، حيث إنيا تعتمد بصورة رئيسية عمى المعمـ كمصدر 
 استخداـ أساليب تدريس تشجع الطلبب عمى التفكير.

 نتائج الدراسة الاستكشافية:  -3
درجة امتلبؾ تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي لميارات التفكير الجانبي لموقوؼ عمى 

 والتحصيؿ المعرفي لدييـ؛ قاـ الباحث بما يمي:
 رياضيات التي تمت دراستيافي محتوى بعض موضوعات ال تحصيمياختبار تطبيق  -أ 

(، عمى مجموعة مف تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، بمدرسة الإعدادية 2)ممحؽ 
 ( تمميذة، مف خارج مجموعة البحث الأساسية،37الحديثة بنات بسوىاج، بمغ عددىا )

 (1الفصؿ الدراسي الأوؿ، وكانت النتائج كما ىو موضح في جدوؿ )خلبؿ 
 
 ؽ الاستكشافي لاختبار التحصيؿ المعرفي نتائج التطبي(: 1جدول )
 النسبة المئوية عدد الطلبب فئات الدرجات البعد

 الاختبار ككؿ
 %43 16 %50% إلى أقؿ مف  0مف 
 %41 15 %75% إلى أقؿ مف  50مف 

 %16 6 %75أكبر مف 
وبنسبة مئوية  تمميذة (16) و حصمت( أن1يتضح مف النتائج المتضمنة في جدوؿ )

عمى درجات % 41وبنسبة مئوية ( تمميذة 15) وحصمت %،50ى درجات أقؿ مف عم% 43
% عمى درجات 16( تمميذات فقط، وبنسبة 6%، بينما حصمت )75% إلى 50تتراوح بيف 
%، وتشير النتائج السابقة إلى انخفاض مستوى التحصيؿ المعرفي لدى تلبميذ 75أكبر مف 

 الصؼ الأوؿ الإعدادي في مادة الرياضيات.
عمى مجموعة مف تلبميذ الصؼ  ميارات التفكير الجانبي في الرياضياتاختبار تطبيق  -ب 

( تمميذة، مف خارج 34الأوؿ الإعدادي، بمدرسة الإعدادية الحديثة بسوىاج، بمغ عددىا )
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الفصؿ الدراسي الأوؿ، وكانت النتائج كما ىو  بعد انتياء مجموعة البحث الأساسية،
 (2موضح في جدوؿ )

 نتائج التطبيؽ الاستكشافي لاختبار التفكير الجانبي  :(2جدول )
 النسبة المئوية عدد الطلبب فئات الدرجات البعد

 الاختبار ككؿ
 %94 32 %50% إلى أقؿ مف  0مف 
 %6 2 %75% إلى أقؿ مف  50مف 

 %0 0 %75أكبر مف 
مئوية وبنسبة  ( تمميذة،32) و حصمت( أن1يتضح مف النتائج المتضمنة في جدوؿ )

 تمميذتاف فقط، وحصمت، اختبار التفكير الجانبي% في 50عمى درجات أقؿ مف %( 94)
%، بينما لـ يحصؿ أحد عمى 75% إلى 50تتراوح بيف عمى درجات %( 6)وبنسبة مئوية 

 %؛ ىذه النتائج تعكس ضعؼ مستوى ميارات التفكير الجانبي لدييـ.75درجات أكبر مف 
 تحديد مشكمة البحث:
مستوى التحصيؿ ضعؼ مشكمة البحث الحالي في:  تحددتما سبق في ضوء 

المعرفي، وميارات التفكير الجانبي في الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
استخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ ولمتصدي ليذه المشكمة يسعى البحث الحالي إلى 

 التحصيؿ المعرفيياضيات لتنمية ( المعزز إلكترونياً في تدريس الر TASCاجتماعي )
 ييـ.لد في الرياضيات وميارات التفكير الجانبي

 أسئمة البحث: 
 المناسبة لتلبميذ المرحمة الإعدادية؟ ما ميارات التفكير الجانبي في الرياضيات -1
( المعزز إلكترونياً في TASCاستخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )ما أثر  -2

لدى ككؿ، وعند كؿ بعد مف أبعاده،  التحصيؿ المعرفيتنمية في ت تدريس الرياضيا
 الصؼ الأوؿ الإعدادي؟تلبميذ 

( المعزز إلكترونياً في TASCاستخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )ما أثر  -3
لدى ككؿ، وعند كؿ ميارة مف مياراتو،  التفكير الجانبيتنمية في تدريس الرياضيات 

 وؿ الإعدادي؟الصؼ الأتلبميذ 
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 أىدف البحث: 
( المعزز إلكترونياً TASCاستخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )تحديد أثر  -1

 الصؼ الأوؿ الإعدادي.لدى تلبميذ  التحصيؿ المعرفيتنمية في في تدريس الرياضيات 
نياً ( المعزز إلكترو TASCاستخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )تحديد أثر  -2

الصؼ الأوؿ لدى تلبميذ  ميارات التفكير الجانبيتنمية في في تدريس الرياضيات 
 الإعدادي.
 قد يفيد البحث الحالي كلًا من:أىمية البحث: 

"  الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة"  تيتقديـ وحد: مف خلبؿ تلاميذ المرحمة الإعدادية -1
لأدوات التكنولوجية؛ الأمر الذي يساعد "، وباستخداـ بعض اTASCلنموذج تاسؾ "وفقاً 

عمى دراسة الرياضيات بطريقة مُحببة لدييـ، ويثري المواقؼ التعميمية، ويزيد مف 
 مشاركتيـ في الفصؿ.

: يقدـ البحث دليلًب لممعمـ يوضح كيفية تخطيط وتنفيذ دروس معممو وموجيو الرياضيات -1
 المعزز إلكترونياً." TASCتاسؾ "ج الرياضيات لطلبب المرحمة الإعدادية باستخداـ نموذ

: حيث يساعد ىذا البحث في بناء وحدات تعميمية مخططو برامج ومناىج الرياضيات -2
كما يُقدـ مجموعة مف الأنشطة التي يمكف  "،TASCتاسؾ "مصاغة وفقاً لنموذج 

تضمينيا بمناىج الرياضيات، والتي قد تسيـ في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى 
 ذ المرحمة الإعدادية.تلبمي

: تقديـ مجموعة مف المقترحات والدراسات المستقبمية، والتي تفتح مجالات الباحثون -3
لبحوث أخرى لتنمية مخرجات تعميـ الرياضيات باستخداـ استراتيجيات ونماذج تدريسية 

 جديدة.
كير أحداىما لقياس التحصيؿ المعرفي، والآخر لقياس ميارات التفيوفر البحث اختبارين  -4

 الجانبي، يمكف لمميتميف استخداميما في قياس نواتج تعمـ الرياضيات. 



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

114 

مف ضرورة استخداـ  تكمن أىمية البحث في أنو استجابة لما ينادي بو التربويون -5
استراتيجيات تدريس حديثة، تركز عمى تنمية تفكير المتعمـ، ويكوف لممتعمـ دور إيجابي 

 ونشط في تعمـ الرياضيات.
 حدود البحث

مجموعة مف تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، بمدرسة الإعدادية الحديثة بنات بسوىاج،  -1
وذلؾ لكوف المرحمة الإعدادية مرحمة ميمة لمنمو العقمي، والتدرب عمى أساليب التفكير 

 المختمفة، والتييئة لدراسة الرياضيات في المرحمة الثانوية.
المقررتيف ضمف كتاب الرياضيات  والقياس"،وحدتي "الحدود والمقادير الجبرية"، "اليندسة  -2

التي يمكف  الدروسعمى العديد مف  عمى تلبميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي، لاحتوائيما
"، وتعزيزىا بالأدوات التكنولوجية، ويمكف مف TASCعرضيا باستخداـ نموذج تاسؾ "

 خلبليا صياغة أنشطة تعطي الفرصة لمتلبميذ لتوليد حموؿ جديدة ومتنوعة.
اس ميارات التفكير الجانبي الآتية: توليد إدراكات جديدة، توليد مفاىيـ جديدة، توليد قي -3

 أفكار جديدة، توليد بدائؿ جديدة، توليد إبداعات جديدة.
حؿ  -التطبيؽ -الفيـ -قياس التحصيؿ المعرفي في الرياضيات عند مستويات: التذكر -4

 المشكلبت
 ـ.2024-2023معاـ الدراسي تطبيؽ البحث خلبؿ الفصؿ الدراسي الاوؿ، ل -5

 مواد وأدوات البحث: قام الباحث بإعداد المواد والأدوات الآتية
 مواد البحث (1)

 قائمة ميارات التفكير الجانبي المناسبة لتلبميذ المرحمة الإعدادية. ─
 " المعزز إلكترونياً.TASCالتمميذ لموحدات المختارة وفقاً لنموذج تاسؾ " كتيب ─
 " المعزز إلكترونياً.TASCلمختارة وفقاً لنموذج تاسؾ "لموحدات ادليؿ المعمـ  ─
 أدوات القياس (2)

 التحصيؿ المعرفي في الرياضيات لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.اختبار  ─
 اختبار ميارات التفكير الجانبي في الرياضيات لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي. ─
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 منيج البحث وتصميمو التجريبي:
يبي القائـ عمى التصميـ شبو التجريبي ذي المجموعتيف استخدـ البحث المنيج التجر 
تي "الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة" وفقاً لنموذج وحدالمتكافئتيف، إحداىما تجريبية، تدرس 

" المعزز إلكترونياً، والأخرى ضابطة تدرس نفس الوحدتيف بالطريقة المعتادة، TASCتاسؾ "
 ياً.وبعد أدوات القياس قبمياً وتـ تطبيؽ 
 البحث الحالي عمى المتغيرات الآتية: يشتمؿ :البحثمتغيرات 

 " المعزز إلكترونياً.TASCتدريس الرياضيات وفقاً لنموذج تاسؾ " المتغير المستقل: (أ)
 التحصيؿ المعرفي، ميارات التفكير الجانبي في الرياضيات.: المتغيران التابعان (ب)

جرائي لممصطمحات التاليةتحديد مصطمحات البحث: التزم البحث بالتعريف الإ
 " TASC)تاسك( "نموذج التفكير النشط في سياق اجتماعي  -1

" في البحث الحالي بأنو "نموذج تدريسي، يستخدمو TASCيُعرؼ نموذج تاسؾ "
المعمـ لتدريس محتوى وحدتي الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة والقياس بمقرر الرياضيات، 

التلبميذ، ويتكوف مف ثماني خطوات، وىي: جمع بيف  الجماعيجو يسوده التفاعؿ والعمؿ  في
المعمومات وتنظيميا حوؿ الميمة أو المشكمة الرياضية، تحديد المشكمة، توليد الأفكار 
والحموؿ لممشكمة، اتخاذ القرار واختيار أفضؿ الحموؿ والأفكار لحؿ المشكمة، تنفيذ الأفكار 

وتحقيؽ الأىداؼ، تبادؿ الأفكار وما تـ الوصوؿ مف والحموؿ، تقييـ النجاح في حؿ المشكمة 
، بيدؼ تنمية التحصيؿ مواقؼ حياتيو ما تـ تعممو فيتطبيؽ معمومات مع جميع التلبميذ، 

 المعرفي وميارات التفكير الجانبي في الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي.
 " المعزز إلكترونياً TASCنموذج تاسك " -2

" المعزز إلكترونياً في البحث الحالي بأنو "عممية الدمج TASC"يعرؼ نموذج تاسؾ 
" )وىي: جمع وتنظيـ المعمومات، تحديد الميمة، توليد TASCبيف مراحؿ نموذج تاسؾ "

الأفكار واختيار أفضميا، التطبيؽ )التنفيذ(، التقويـ، التواصؿ، التعمـ مف الخبرة(، والأدوات 
التقديمية، مقاطع الفيديو، برمجيات الوسائط المتعددة،  التكنولوجية، المتمثمة في: العروض

برمجيات الرياضيات التفاعمية )مثؿ: برنامج الراسـ اليندسي(، شبكات التواصؿ الاجتماعي 
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(، المدونات الإلكترونية ، سواء كاف ىذا الدمج في إحدى مراحمو، أو WhatsAppمثؿ )
في دراسة تلبميذ الصؼ عمـ تفاعمية تسيـ مجموعة منيا، أو جميع مراحمو؛ مما يوفر بيئة ت

 الإعدادي لوحدتي الحدود والمقادير الجبرية واليندسة. 
 التفكير الجانبي -3

يُعرؼ التفكير الجانبي في البحث الحالي بأنو أحد أنماط التفكير، يشير إلى قدرة 
موؿ تلبميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي عمى الإحاطة بجوانب المشكلبت الرياضية بحثاً عف ح

وذلؾ مف حموؿ متعددة، وفريدة ليا، والانتقاؿ باتجاه جانبي مف فكرة إلى أخرى،  ليا، وتقديـ
توليد إدراكات جديدة، توليد مفاىيـ جديدة، توليد أفكار جديدة، بالميارات الاتية: خلبؿ القياـ 

ادير الجبرية توليد بدائؿ جديدة، توليد ابداعات جديدة، وذلؾ عند دراستيـ وحدتي "الحدود والمق
واليندسة والقياس" المتضمنة بمقرر الرياضيات، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في 
الاختبار المعد ليذا الغرض"، ويعرؼ الباحث ميارات التفكير الجانبي في البحث الحالي كما 

 يمي:
دراؾ ال توليد إدراكات جديدة: ─ مشكلبت قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى فيـ وا 

الرياضية، بشكؿ مختمؼ عما أدركو الآخروف، وبطريقة تختمؼ عف الطريقة التقميدية في 
 التفكير.

قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى استخداـ أساليب وطرؽ  توليد مفاىيم جديدة: ─
جديدة، تساعده عمى توليد أكبر عدد ممكف مف المفاىيـ المرتبطة بالمشكمة، والربط بينيا، 

 يرىا، والتعبير عنيا بالصور والرسوـ والاشكاؿ.وتفس
قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى توليد أكبر عدد ممكف مف  توليد أفكار جديدة: ─

الأفكار الإبداعية لممشكمة، وتغيير مسار تفكيره، واستنتاج أكبر عدد مف النتائج 
 والعلبقات حوؿ المشكمة.

الأوؿ الإعدادي عمى توليد أكبر عدد مف الحموؿ قدرة تمميذ الصؼ  توليد بدائل جديدة: ─
عادة تنظيـ المعمومات المتاحة عف المشكمة بصورة جديدة  لممشكلبت الرياضية، وا 

 ومختمفة عف الآخريف، والسير في مسارات جديدة لحؿ المشكمة الرياضية.
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وغير  قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى انتاج أفكار جديدة، توليد إبداعات جديدة: ─
 مألوفة عند حؿ المشكلبت الرياضية.

 التحصيل المعرفي -4
يُعرؼ التحصيؿ المعرفي في البحث الحالي بأنو "مقدار ما أكتسبو تلبميذ الصؼ 
الأوؿ الإعدادي مف حقائؽ ومفاىيـ وتعميمات وميارات رياضياتية، أثناء دراستيـ لوحدتي 

الرياضيات، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ  "الحدود والمقادير الجبرية واليندسة والقياس بمقرر
 عمييا الطالب في الاختبار التحصيمي المعد ليذا الغرض، وذلؾ عند المستويات الآتية: 

يُعرؼ إجرائياً بأنو: قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى استرجاع  التذكر )المعرفة(: ─
ت، والحقائؽ، المتضمنة المعمومات التي سبؽ تعمميا، ذكر القوانيف والقواعد والتعريفا

 بوحدتي الحدود والمقادير الجبرية واليندسة والقياس.
: يُعرؼ إجرائياً بأنو: قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى ترجمة المعمومات مف الفيم ─

بالشرح/ أو الوصؼ(، استنتاج معمومة مف معمومة )صورة إلى أخرى، تفسير المعمومات 
الرياضية المتضمنة بوحدتي الحدود والمقادير الجبرية  أخرى، التمييز بيف المفاىيـ

 واليندسة والقياس.
: يُعرؼ إجرائياً بأنو: قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى استخداـ المعارؼ التطبيق ─

التي سبؽ تعمميا في مواقؼ جديدة، ولكنيا مشابية وغير مطابقة لما تعممو، مف خلبؿ: 
حؿ أسئمة نمطية، استخداـ أساليب وطرؽ معينة في تطبيؽ القوانيف والنظريات في 

 موقؼ نمطي، إجراء العمميات الرياضية.
يُعرؼ إجرائياً بأنو: قدرة تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي عمى استخداـ  حل المشكلات: ─

المعارؼ التي سبؽ تعمميا في مواقؼ غير روتينية ومركبة )تحتاج أكثر مف معمومة 
ئؿ حياتية )لفظية( غير نمطية، مشكلبت رياضية غير لحميا(، وذلؾ مف خلبؿ مسا

 نمطية.
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جراءاتو: للإجابة عن أسئمة البحث والتحقق من صحة فروضو تم اتباع  خطوات البحث وا 
 الآتي:

تاسؾ السابقة المرتبطة بمتغيرات البحث )نموذج الاطلبع عمى الدراسات والأدبيات  -1
"TASC"معرفي، التفكير الجانبي(.، التعمـ المعزز إلكترونياً، التحصيؿ ال 

تي "الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة" بمقرر الرياضيات بالصؼ تحميؿ محتوى وحد -2
؛ لتحديد الأوزاف النسبية لكؿ مف المفاىيـ، والتعميمات، والميارات الأوؿ الإعدادي

 بيما.المتضمنة 
لنموذج تاسؾ طبقاً " تي "الحدود والمقادير الجبرية، اليندسةفي وحد التمميذإعداد كتيب  -3

"TASC.ًالمعزز إلكترونيا " 
لنموذج تاسؾ طبقاً تي "الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة" إعداد دليؿ المعمـ في وحد -4

"TASC.ًالمعزز إلكترونيا " 
وضبطيا عممياً، وتشمؿ: اختبار التحصيؿ المعرفي، اختبار ميارات  البحث أدواتإعداد  -5

 يات.التفكير الجانبي في الرياض
الأساسية، وتقسيميا إلى مجموعتيف، ضابطة )تدرس بالطريقة  البحث مجموعةاختيار  -6

 " المعزز إلكترونياً(.TASCالعادية(، تجريبية )تدرس باستخداـ نموذج تاسؾ "
)التجريبية والضابطة(، وضبط  البحث مجموعتيعمى  اً قبميأدوات البحث تطبيؽ  -7

 وميارات التفكير الجانبي في الرياضيات. تكافؤىما، في اختباري التحصيؿ المعرفي
" TASCتي "الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة" باستخداـ نموذج تاسؾ "وحدتدريس  -8

 المعزز إلكترونياً لممجموعة التجريبية، وبالطريقة العادية لممجموعة الضابطة.
 البحث. مجموعةعمى  اً بعدي أدوات البحثتطبيؽ  -9

لمبيانات، واستخلبص وعرض النتائج، وتفسيرىا، إجراء المعالجة الإحصائية  -10
 ومناقشتيا.

 تقديـ التوصيات والمقترحات المناسبة في ضوء نتائج البحث.  -11
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 التحصيل المعرفيلتنمية  المعزز إلكترونياً " TASCتاسك "توظيف نموذج  :النظريالإطار 
 وميارات التفكير الجانبي 
 "TASCتاسك "اجتماعي  التفكير النشط في سياقالمحور الأول: نموذج 
 ولمحة تاريخية عنو" TASCتاسك "أولًا: ماىية نموذج 

" "Belle Wallace" إلى أبحاث بيؿ ولاس TASCتعود بداية ظيور نموذج تاسؾ "
إلى أف النسخة  Wallaceو Adams(، ويشير 1993) Harvey Adamsوىارفي آدمز 

ط، وىي: التحديد )ما ىي " تتكوف مف خمس مراحؿ فقTASCالأولى مف نموذج تاسؾ "
المشكمة؟(، الإنتاج )توليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار لحؿ المشكمة(، اتخاذ القرار )تحديد 
أفضؿ الأفكار(، التنفيذ )القياـ بالعمؿ(، التقييـ )تحديد مدى جودة الأداء، وكيؼ يمكف أف 

 (Alhusaini, 2018,13)يكوف أفضؿ( 
التعمـ المتمركزة حوؿ المتعمـ، تـ تصميمو  " مف نماذجTASCويعد نموذج تاسؾ "

بيدؼ تطوير عممية حؿ المشكلبت، ويقوـ عمى عدد مف المراحؿ، لكؿ مرحمو مياراتيا 
الخاصة بيا، وييدؼ إلى تحسيف قدرة الطلبب عمى حؿ المشكلبت؛ مما يؤدي إلى تحسيف 

ابر عبد الحميد جابر، الدافعية نحو التعمـ، وتوفير بيئة تعميمية محفزة لمتفكير المنتج )ج
2010 ،289-295.) 

مف خلبؿ التفكير العميا، " ممارسة المتعمـ ميارات TASCويتضمف نموذج تاسؾ "
، ويحدث التعمـ ضمف مجموعات صغيرة متفاعمة، ويطمب مف النياية مشكلبت مفتوحةتقديـ 

 حؿل لمصؼ بكاممو عند التوصؿو عمى استدلالاتيـ، لمجموعاتيـ الطلبب تقديـ إثبات 
ويستخدموف عمميات متنوعة في  ،ويقرر الطلبب الخيارات ضمف سياؽ المشكمة المشكمة،

آدمز، )بيمي والاس وىارفي الحموؿ إيجاد الحؿ، كما يكتشفوف المعمومات وىـ يبحثوف عف 
2011 ،374.) 

" نموذج ذو طبيعة عالمية، يستند عمى نتائج بحوث عمـ TASCويمثؿ نموذج تاسؾ "
في، وبحوث الدماغ في استقباؿ المثيرات والتفاعؿ معيا، وينمي لدى الطلبب النفس المعر 

ميارات الاستقصاء، والبحث العممي، ويجعؿ عقؿ المتعمـ يقظاً أثناء التعمـ، ويتضمف أدوات 
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التفكير الأساسية، ويوفر بيئة مرنة يستطيع مف خلبليا المعمموف تطوير المنيج بما يمبي 
 (.26، 2017الفرحاتي السيد محمود، )مختمفة احتياجات المتعمميف ال
أحد النماذج التي يمكف استخداميا لتنمية ميارات التفكير  "TASCتاسؾ "ويعد نموذج 

بشقييا التباعدي والتقاربي لدى الطلبب، ويركز عمى عممية حؿ المشكلبت لدى المتعمـ، ويتـ 
ة، أو اثبات تجربة، ويحتوي تنفيذ ىذا النموذج مف خلبؿ: تنفيذ مشروع، أو استقصاء ميم

عمى أربعة عناصر ميمة، وىي: تنمية ميارات التفكير، المشاركة  "TASCتاسؾ "نموذج 
 (Murwaningsih & Fauziah, 2021)النشطة، التعاوف الاجتماعي، السياؽ 

" مف النماذج المحفزة لتفكير المتعمـ، ويجعمو قادر عمى TASCويعد نموذج تاسؾ "
، ويتميز بمرونتو، حيث يمكف تعديمو ليلبئـ استعدادات وقدرات الطلبب في مواجية المشكلبت

(، ويساعد الطلبب في تنمية 4، 2021الطائي، عايد خضير مختمؼ مجالات المنيج )
ىاني عبد القادر الأغا، )والمناقشة  عمى الحواروتشجيعيـ المختمفة،  مياراتيـ الحياتية

2021 ،219.) 
" إطاراً مرجعياً مرناً يسمح بتصميـ المواد الدراسية وفقاً TASCويقدـ نموذج تاسؾ "

لأسموب حؿ المشكلبت، وبصورة تراعي احتياجات المتعمميف؛ نظراً لتنوع المصادر 
والاستراتيجيات المعرفية المستخدمة، مما يساعد في تكويف اتجاىات ومعتقدات إيجابية نحو 

 (.1140، 2022و عطا وآخروف، عممية التعميـ والتعمـ لدى المتعمميف )حسيف ط
، 2018"، حيث تعرفو سناء محمد حسف )TASCوقد تعددت تعريفات نموذج تاسؾ "

التفكير وحؿ المشكلبت والإبداع لدى  ( بأنو أحد النماذج التي تركز عمى تنمية334
ومناقشتيا في إطار جماعي،  ،اللبزمة الحموؿوتوليد  ،، ويتـ فيو تحديد الميمةالمتعمميف

فيذىا بالتعاوف مع المجموعة، ثـ اتخاذ القرار حوؿ مناسبة الأفكار وأفضميتيا، وتقييـ العمؿ وتن
الاستفادة مف بفي مواقؼ أخرى  تـ تعممووبصورة جماعية، ثـ تطبيؽ ما ، بصورة ذاتية

 التجربة.
انموذج تعميمي ييدؼ إلى تنمية ( بأنو 2441، 2021ويعرفو وليد صفر جبر )

، تبدأ بجمع وفؽ ثماف مراحؿ الطلبب،القدرة عمى حؿ المشكلبت لدى ميارات التفكير و 
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وتنظيـ المعمومات المتعمقة بموضوع معيف، وتحديد المياـ، وتوليد الحموؿ، ثـ اتخاذ القرار 
 حوؿ أفضؿ الحموؿ، مف أجؿ تنفيذ المياـ وتقويميا، وتبادؿ الأفكار.

ثماني  يتكوف مفنموذج تدريسي أ( بأنو 223، 2021ويعرفو ىاني عبد القادر الأغا )
البنائية ( ونظرية Sternberg)لستيرنبرج ستند إلى نظرية الذكاء الثلبثي ي ،خطوات متعاقبة

التمييز بيف تمؾ و لمعمومات وتنظيميا، ابدأ بجمع ، ي(Vygotsky)الاجتماعية لفيجوتسكي 
، وتقويميا ،القراراتمف أجؿ اتخاذ  ؛المعمومات، ثـ توليد الأفكار المتعمقة بموضوع الدرس

بما يساعد في  الطلبب،التشاركي بيف  جو يسوده التفاعؿ والعمؿ الجماعي وتعميميا، في
 تحسيف تفكيرىـ وتطوير مياراتيـ المختمفة.

قدرة  نميةلتإطار شامؿ ( بانو 1143، 2022ويعرفو حسيف طو عطا وآخروف )
يشتمؿ عمى الميارات المعرفية و  ثماف مراحؿ،مف خلبؿ  المشكلبتحؿ و  عمى التفكير الطلبب

والتأمؿ، وتتألؼ أدوات النموذج مف عدد مف الاستراتيجي، التفكير ، مثؿ: وفوؽ المعرفية
العوامؿ  والابداعي والعممي، بالإضافة إلى بعض المنطقيتضـ التفكير  التيالاستراتيجيات 

 .والوجدانية، مثؿ الميوؿ والنزعات الوجدانيةالدافعية 
" نموذج تدريسي، يستند إلى أفكار TASCأف نموذج تاسؾ " بق:يتضح مما س

إلى تنمية ميارات التفكير وحؿ المشكلبت لدى المتعمـ،  ؼالنظرية البنائية الاجتماعية، ييد
مف خلبؿ توفير بيئة صفية مثيرة لمتفكير، قائمة عمى التفاعؿ الاجتماعي بيف المتعمميف 

ربط المعارؼ الجديدة بالمعرفة السابقة لدى المتعمـ، وبعضيـ البعض، وبينيـ وبيف المعمـ، و 
وذلؾ مف خلبؿ: جمع المعمومات وتنظيميا، تحديد الميمة، وتوليد الأفكار اللبزمة، ومناقشتيا 
في إطار اجتماعي، وتنفيذىا بالتعاوف مع المجموعة، واتخاذ القرار حوؿ أفضؿ الأفكار، 

ؼ حياتية؛ مما يجعؿ المتعمـ مشارؾ نشط في وتقييـ العمؿ، وتطبيؽ ما تـ تعممو في مواق
 العممية التعميمية.

 " TASCثانياً: مكونات نموذج تاسك "
(، سناء 364، 2011آدمز )بيمي والاس وىارفي اشارت عديد مف الأدبيات، مثؿ: 

(، 559-558، 2023(، ومنى حمدي عبد العزيز وآخروف )340، 2018محمد حسف )
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 & Murwaningsih)(، 278-277، 2023مد ىاني )ونورىاف سعد الباز ومرفت مح

Fauziah, 2021) " إلى أف نموذج تاسؾTASC:يتكوف مف أربعة عناصر أساسية، وىي " 
(: يعد التفكير الفعاؿ ضروري لتحقيؽ التعمـ، وتوجد مجموعة واسعة Thinkingالتفكير ) ─

طوير كفاءتيـ، وينتج مف أدوات واستراتيجيات التفكير التي يجب أف يكتسبيا المتعمموف لت
 التفكير الفعاؿ مف الكفاءة الذاتية والتنظيـ الذاتي لممتعمـ.

" حرية التعمـ، حيث يحتاج التلبميذ TASC(: يشمؿ نموذج تاسؾ "Activelyالنشط ) ─
شراكيـ في  إلى القياـ بأدوار نشطة، واتخاذ القرار حوؿ محتوى وكيفية التعمـ، وا 

طويمة المدى، ويجب تطبيؽ المعرفة المكتسبة عف المناقشات حوؿ الأىداؼ قصيرة و 
 التفكير؛ مف خلبؿ تحفيز التلبميذ ومساعدتيـ عمى الانخراط في التعمـ.

(: يحتاج المتعمـ إلى التعمـ في سياؽ مرتبط بالحياة الواقعية، حتى Contextسياؽ ) ─
ياقو المحيط، ينمي شعور لدى المتعمـ بممكية التعمـ، ويجعؿ المتعمـ ينتمي إلى بيئتو وس

فالتفكير يحدث ضمف سياؽ مرتبط بالمواقؼ الحياتية؛ لذلؾ يجب فيـ اليدؼ أو المعنى 
مف وراء أي فعؿ، حتى يتمكف التلبميذ مف التواصؿ واستدعاء خبراتيـ السابقة في حالة 

 التعمـ.
(: المتعمـ كائف اجتماعي، فالمتعمموف يمكف أف يعمموا بعضيـ Socialاجتماعي ) ─

طريقة أكثر قابمية لمفيـ مف التعمـ الذي يقُدـ مف خلبؿ المعمـ بمفردة، ولذلؾ فيـ البعض ب
بحاجة إلى التعمـ التعاوني، وفي نفس الوقت بحاجة إلى أف يدركوا أنيـ مسئولوف، وكيفية 
العمؿ بشكؿ مستقؿ، بالإضافة إلى انو تصبح الأفكار عممية عندما تنتقؿ إلى الآخريف 

 فاعؿ والمشاركة والتعاوف.في بيئة يسودىا الت
 " TASCتاسك "نموذج التدريس وفق : مراحل ثالثاً 

(، 381، 2011أشارت عديد مف الدراسات: مثؿ: "بيمي والاس وىارفي آدمز " )
(، عايد خضير 2443، 2021(، وليد صفر جبر )344-343، 2018سناء محمد حسف )

(، منى حمدي 1148-1147، 2022(، حسيف طو عطا وآخروف )8-7، 2022الطائي )
، 2023(، نورىاف سعد الباز، مرفت محمد ىاني )560، 2023عبد العزيز وآخروف )
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287 ،)(Fauziah et al., 2020, 558) ،(Septiyana et al., 2019, 1280) ،
(Alhusaini, 2018,13) ،(Wallace et al., 2012,62-66)  إلى أف نموذج تاسؾ
"TASCي:" يتكوف مف ثمانية مراحؿ، وى 

 : ماذا اعرف بالفعل؟جمع المعمومات وتنظيميا -1

معموماتيـ عمى تيدؼ ىذه المرحمة إلى تحديد معرفة الطلبب السابقة، والتعرؼ 
تحديد الفجوة بيف ما يعرفو المتعمـ، وما سيتعممو لاحقاً، وتقييـ و ، السابقة حوؿ موضوع الدرس

عف طريؽ توجيو مجموعة مف  ، ويستطيع المعمـ جمع المعمومات وتنظيمياالتعمـ السابؽ
ما المعمومات التي تمتمكيا؟، ما مدى فيمؾ ليا؟، ىؿ واجيت ىذا مف قبؿ؟، : الأسئمة، مثؿ

ما الأسئمة التي يمكف أف تطرحيا؟، ما الذي تعرفو عف ىذا؟ )بيمي والاس وىارفي آدمز، 
2011 ،381.) 

تعريؼ بموضوع الويقوـ المعمـ في ىذه المرحمة بمجموعة مف الإجراءات، مثؿ: 
السبورة وتقديـ نبذة عامة عف  الدرس أو المشكمة، حيث يقوـ المعمـ بكتابة الموضوع عمى

يتضمف جدوؿ ، تقديـ مخطط، تقسيـ الطلبب إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة، الموضوع
يدوف فيو الطلبب ما الذي يعرفونو بالفعؿ  (Know) العمود الأوؿ أعمدة،مكوف مف أربعة 

ما الذي يودوف معرفتو عف  يدوف فيو الطلبب (Want) الثانيالعمود ، وضوععف الم
يدوف فيو الطلبب ما تعمموه بالفعؿ عقب الانتياء مف  (Learn) الثالث الموضوع، العمود
، لما تحقؽ مف أىداؼ يدوف فيو الطلبب تقويميـ (Evaluate)العمود الرابع ، موضوع الدرس

لاستدعاء ما  ف الموضوع، مع مراعاة اعطاء الوقت الكافييعرفونو ع فيما الطلببمناقشة 
)نورىاف سعد المخصص لذلؾ لدييـ مف معرفة سابقة بموضوع الدرس وتدويف ذلؾ في العمود

 (287، 2023الباز، مرفت محمد ىاني، 
 المشكمة أو الميمة: ما الميمة؟تحديد  -2

نجازىا، ويقوـ المعمـ تيدؼ ىذه المرحمة إلى تحديد المشكمة التي يجب عمى الطلبب إ
المراد تعممو، وتدوينو في العمود موضوع البتحديد ما يريدوف معرفتو عف بتكميؼ الطلبب 

(، 560، 2023" )منى حمدي عبد العزيز وآخروف، TASCالثاني مف جدوؿ نموذج تاسؾ "
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طرح مجموعة مف خلبؿ ويستطيع المعمـ مساعدة الطلبب في تحديد الميمة، وتنشيط تفكيرىـ 
ما الذي تحتاج لتعرفو؟، ما ىي أىدافؾ؟، ما الذي تحتاجو لكي تحقؽ : مثؿ مف الأسئمة،

أىدافؾ؟، ما الذي تحاوؿ أف تفعمو؟، لماذا لا تستطيع أف تفعمو؟، ما العقبات التي تحوؿ دوف 
 (.381، 2011تحقيؽ أىدافؾ؟ )بيمي والاس وىارفي آدمز، 

 ي التفكير بيا؟: كم عدد الأفكار التي يمكننتوليد الأفكار -3
تيدؼ ىذه المرحمة إلى تشجيع التلبميذ عمى تقديـ أكبر عدد ممكف مف الأفكار، التي 
تسيـ في حؿ المشكلبت أو المياـ المطروحة، مف خلبؿ الحوار والمناقشة بيف أفراد 

بعض استراتيجيات توليد الأفكار مثؿ العصؼ المجموعة، ويتطمب تنفيذ ىذه المرحمة استخداـ 
(، ويتمثؿ دور 2443، 2021وليد صفر جبر، )لمتفكير ، واستخداـ الأسئمة المثيرة الذىني

المعمـ في ىذه المرحمة في تنظيـ المناقشة في جو يسوده الحرية، ومساعدة المتعمـ عمى 
عرض أفكاره لزملبئو، وتوصيميا إلييـ، ومعالجة المفاىيـ الخاطئة التي قد تظير، ويستطيع 

طرح مجموعة مف الأسئمة، مثؿ: كـ مف خلبؿ الطلبب في ىذه المرحمة، المعمـ تنشيط تفكير 
عدد الأفكار التي يمكف أف تفكر فييا؟، مف الذي يستطيع أف يساعدؾ؟، أيف يمكنؾ أف تجد 
المزيد؟، ما رأي الآخريف؟، كيؼ يمكف أف تعرؼ ذلؾ؟، ىؿ ىناؾ طريقة أخرى لفعؿ ذلؾ؟ 

 .(381، 2011)بيمي والاس وىارفي آدمز، 
 اختيار أفضل الأفكار: صنع القرار -4

في ىذه المرحمة يتـ مناقشة الأفكار التي تـ جمعيا في المرحمة السابقة، والتي قد 
تبدو أنيا تقود إلى حؿ الأسئمة وتحقيؽ الأىداؼ، لاختيار الأنسب والأفضؿ منيا لتنفيذ 

(، 560، 2023؛ منى حمدي عبد العزيز وآخروف، 2443، 2021وليد صفر جبر، )الميمة 
ويستطيع المعمـ تنشيط تفكير الطلبب مف خلبؿ توجيو بعض الأسئمة، مثؿ: ما الذي سيحدث 
نتيجة لقرارؾ أو تصرفؾ؟، ما الآراء المعارضة والمؤيدة؟، ما أىـ الأفكار؟، ما خطتؾ؟ )بيمي 

 (.381، 2011والاس وىارفي آدمز "، 
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 مرحمة التنفيذ: )دعونا نفعل ذلك( -5
حمة تنفيذ الفكرة التي تـ تحديدىا في مرحمة اتخاذ القرار، وذلؾ عف يتـ في ىذه المر 

طريؽ توزيع المياـ بيف أعضاء المجموعة، وعرض الخطة، وبدء العمؿ )سناء محمد حسف، 
توجيو بعض الأسئمة، مف خلبؿ (، ويستطيع المعمـ تنشيط تفكير الطلبب، 344، 2018

ـ بذلؾ بشكؿ صحيح؟، ىؿ خطتؾ مثؿ: كيؼ يمكنؾ أف تتحقؽ مف تقدمؾ؟، ىؿ تقو 
 (.381، 2011ناجحة؟، ما الذي ستفعمو لاحقاً؟ )بيمي والاس وىارفي آدمز "، 

 مرحمة التقويم: ما مدى نجاح القرار؟ -6
يتـ في ىذه المرحمة تقييـ درجة النجاح في تنفيذ المياـ، وتحقيؽ الأىداؼ التي تـ 

وليد صفر جبر، ) أدائيا فيأوجو القصور  ديدتحديدىا مسبقاً، ويقيـ المتعمـ أدائو لمميمة، وتح
(، ويستطيع المعمـ تنشيط 560، 2023؛ منى حمدي عبد العزيز وآخروف، 2443، 2021

توجيو بعض الأسئمة، مثؿ: ىؿ تـ تحقيؽ الأىداؼ التي تـ مف خلبؿ تفكير الطلبب 
ضؿ في المرة تحديدىا؟، ىؿ النتائج التي تـ التوصؿ الييا صحيحة؟، ىؿ يمكف أف تفعمو أف

القادمة؟، ىؿ تـ حؿ المشكمة؟، ىؿ تـ بذؿ أقصى جيد؟، ىؿ ستفعؿ ذلؾ بشكؿ مختمؼ في 
المرة القادمة؟، ىؿ تـ المشاركة بشكؿ جيد مع أفراد المجموعة؟ )بيمي والاس وىارفي آدمز، 

2011 ،381.) 
 مرحمة التواصل: )دعونا نخبر شخص أخر بما توصمنا إليو( -7

المتعمـ زملبئو بما تـ التوصؿ إليو مف أفكار، حيث يشارؾ  يخبر ىذه المرحمة في
التلبميذ أعماليـ مع بعضيـ البعض، والمناقشة الجماعية حوؿ كيفية إنجاز المياـ، ومناقشة 
كيفية تحقيؽ الأىداؼ، والتغمب عمى العقبات، وتعطى الفرصة لممجموعات لتبادؿ الأفكار 

مات، وكيفية التوصؿ إلى الحؿ، وكيفية التفكير أثناء فيما بينيـ عما تـ الوصوؿ اليو مف معمو 
الحؿ، وكيفية التغمب عمى المشكلبت التي واجيتيـ أثناء الحؿ، واستخداـ لغة الرياضيات في 
التواصؿ بصورة صحيحة أثناء عمؿ المجموعات، ويشترؾ المعمـ مع الطلبب في ىذه 

باز، مرفت محمد ىاني، ؛ نورىاف سعد ال344، 2018المناقشات )سناء محمد حسف، 
 :توجيو بعض الأسئمة، مثؿمف خلبؿ (، ويستطيع المعمـ تنشيط تفكير الطلبب 287، 2023
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مف الذي يمكنؾ أف تخبره؟، كيؼ يمكنؾ أف تعرض ما توصمت اليو؟، كيؼ يمكنؾ أف تثير 
 (.381، 2011اىتماـ شخص أخر؟ )بيمي والاس وىارفي آدمز، 

 ا تعممتماذمرحمة التعمم من الخبرة:  -8
، أو آخرمحتوى  فيلتطبيؽ ما تعممو لممتعمـ توفير الفرص تتضمف ىذه المرحمة 

(، ويتـ في ىذه 560، 2023)منى حمدي عبد العزيز وآخروف،  مواقؼ حياتيو فيتطبيقو 
المرحمة مقارنة الأداء الحالي لمطلبب بالأداء السابؽ، لمتعرؼ عمى ما تعممو الطلبب مف 

كير التي تمت ممارستيا، والاستفادة مف الخبرات الجديدة في مجالات خبرات، وميارات التف
(، ويكمؼ المعمـ المجموعات بتدويف ما تعمموه في 2443، 2021أخرى )وليد صفر جبر، 

" )نورىاف سعد الباز، مرفت محمد TASC( مف جدوؿ نموذج تاسؾ "Learnالعمود الثالث )
توجيو بعض مف خلبؿ فكير الطلبب (، ويستطيع المعمـ تنشيط ت289، 2023ىاني، 
كيؼ تغيرت؟، كيؼ تفكر، وتشعر الآف؟، ماذا يمكنؾ أف تفعؿ أكثر مما  :مثؿ الأسئمة،

تعممتو؟، كيؼ يمكنؾ أف تفعؿ ذلؾ مرة أخرى؟، ما الذي تعممتو؟ )بيمي والاس وىارفي آدمز، 
2011 ،381.) 

ؽ نموذج ( خطوات التعمـ وف342-341، 2018وقد لخصت سناء محمد حسف )
" في الخطوات الآتية: توزيع التلبميذ إلى مجموعات، كؿ مجموعة تتكوف مف TASCتاسؾ "

بطرح  الطلببأعرؼ عف ىذا بالفعؿ؟(، ويبدأ  )ماذاطرح السؤاؿ طلبب، ويتـ  7-8
، وذلؾ باستخداـ تشجيعيـ عمى تقديـ أكبر قدر ممكف مف الأفكارو ، معموماتيـ عف الموضوع
قابمة  ، وجعمياتنقيح أفكارىـالمعمـ مف الطلبب  يطمب، ثـ الذىني استراتيجيات العصؼ

منيـ القياـ بو، ثـ وضع الشكؿ النيائي لمموضوع أو والمتوقع  ،التأمؿ في الميمةو لمتنفيذ، 
، وبعد ذلؾ تقويـ ما تـ التوصؿ اليو مف نتائج، تـ التوصؿ إلييا والنتائج التي، الفكرة المقترحة

مما يؤدي إلى تعمـ التمميذ والكشؼ عف أوجو القوة والضعؼ، ، مف العمؿوذلؾ بعد الانتياء 
نقؿ أثر التعمـ والخبرة ، وأخيراً أفضؿ في المرة القادمة، ويمكنو أف يتعمـ بشكؿ مختمؼ بشكؿ

 .إلى مواقؼ جديدة
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 " TASCتاسك "لنموذج الإطار الفمسفي : رابعاً 
النظريات التربوية، مف أىميا: " إلى أفكار العديد مف TASCيستند نموذج تاسؾ "
( عف قابمية 1980ظرية فيورستيف )، ن(1978فيجوتسكي )النظرية البنائية الاجتماعية ل

نموذج لمذكاء الثلبثي، ( 1980نظرية ستيرنبرغ )، التعديؿ المعرفي ومفيوـ خبرات التعمـ
 لمتعمـ( Bandura, 1977)نظرية باندورا ، العاـ لمذكاء Borkowski( 1985بوركوسكي )
 (.391، 2011، بيمي والاس وىارفي آدمز) الاجتماعي

( أف نموذج 278-277، 2023وتذكر نورىاف سعد الباز ومرفت محمد ىاني )
" أحد نماذج التدريس التي تقوـ عمى أسس النظرية البنائية، التي تتيح الفرصة TASCتاسؾ "

ابقة، ويكوف لممتعمـ دور إيجابي في لممتعمميف لتكويف المعرفة الجديدة، وربطيا بالمعرفة الس
نموذج تطوير  فيساىمت  التيالنظريات ، وفيما يمي عرض موجز لأىـ تحصيؿ المعرفة

 ":TASCتاسؾ "
 Vygotsky Theoryالاجتماعية  النظرية البنائية -1

تؤكد النظرية البنائية الاجتماعية عمى دور التفاعؿ الاجتماعي في عمميات التعميـ 
لمعرفة تبنى بشكؿ أفضؿ في سياؽ اجتماعي، ولمتفاعلبت الاجتماعية دور ميـ والتعمـ، وأف ا

حداث التطور المعرفي لدى المتعمميف، حيث يتـ تبادؿ المعارؼ والأفكار  في بناء المعرفة، وا 
(، حيث تبمغ عممية 27، 2017والخبرات مع المتعمميف الآخريف )الفرحاتي السيد محمود، 

ندما يكوف ىناؾ نوع مف التفاعؿ والمشاركة بيف الطلبب والمعمـ، أو التفكير غايتيا القصوى ع
 (.337، 2018بيف الطلبب وبعضيـ البعض حوؿ جوانب التعمـ )سناء محمد حسف، 

 الإنسانيالثلاثية لمذكاء " Sternberg "نظرية ستيرنبرغ  -2
ة تفسر الموىب ،( رؤية ثلبثية لمذكاء الإنسانيSternberg, 1985)ستيرنبرغ قدـ 

ف ىناؾ ثلبثة وتفترض ىذه النظرية أالعقمية بطريقة أشمؿ مما قدمتو نظريات الذكاء التقميدية، 
 العممي، والتي، والذكاء الإبداعي، والذكاء التحميميالذكاء  الإنساني، وىي:أنواع لمذكاء 

وليد صفر قادريف عمى مواجية مشكلبت الحياة ) متعمميفبتكامميا معاً تساعد عمى جعؿ ال
أف الجزء الميـ في موىبة الفرد ىو  Sternbergستيرنبرغ  د(، ويؤك2442، 2021بر، ج
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قدرتو عمى التنسيؽ بيف الجوانب الثلبثة لمذكاء، ومعرفة متى يستخدـ كؿ نوع مف أنواع 
 الذكاء. 

 " TASCخامساً: المبادئ والافتراضات التي يستند الييا نموذج تاسك "
مجموعة مف المبادئ الأساسية، وىي: الاعتماد " عمى TASCيستند نموذج تاسؾ "

يجابية ونشاط المتعمـ، التركيز عمى التعمـ التعاوني في  في التدريس عمى حؿ المشكلبت، وا 
تطوير ادراكيـ ما وراء مجموعات صغيرة، تشجيع المتعمميف عمى مراقبة الذات وتقويميا، و 

جوانب ، الاىتماـ بوأدوات التفكير الميارات الأساسية عمى تدريبات كافيةتقديـ المعرفي، 
إلى النشاط الموجو، وتمقائيا إلى ، التعميـ مف النمذجة في تدرج، الالدافعية لحؿ المشكلبت

؛ سناء محمد 371-370، 2011)بيمي والاس وىارفي آدمز،  مف المتعمـ الذاتيالفعؿ 
 (.1148، 2022؛ حسيف طو عطا وآخروف،343، 2018حسف، 

أف نموذج تاسؾ  (Abu Awwad et al., 2014)وآخروف" ويذكر "أبو عودة 
"TASC يقوـ عمى عدد مف الافتراضات، وىي: يمكف لممعمميف والطلبب أف يتعمموا كيفية "

تصميـ وتنفيذ منيج دراسي فعاؿ، يحدث التعمـ بشكؿ فعاؿ مف خلبؿ تفاعؿ المتعمموف مع 
وؾ الذكي بمواقؼ الحياة الواقعية، بعضيـ البعض ومع الآخريف، والتأمؿ الذاتي، يرتبط السم

والقدرة عمى حؿ المشكلبت، والتي يمكف تنميتيـ باستمرار، يكتسب المتعمموف القدرة عمى 
السيطرة والتحكـ مف خلبؿ التفكير فوؽ المعرفي، لمنمذجة دور ميـ في عممية التعمـ، مفيوـ 

التعمـ مف خلبؿ الممارسة  الذات الإيجابي ضروري لتحقيؽ التعمـ الذاتي، يحدث انتقاؿ أثر
 المستمرة داخؿ سياؽ التعمـ.

يمكنيـ التفكير، وأف التفكير يمكف  الطلبب " أف جميعTASCويفترض نموذج تاسؾ "
يمكف ، في حاجة إلى أف يكوف مفكراً نشطاً  متعمـتطويره مف خلبؿ ممارسات مناسبة، فكؿ 

عف طريؽ  تـ تقديمو فيما مما لوأكثر ، ويكوف ىذا التعمـ بعضتعميـ بعضيـ اللممتعمميف 
فإف ذلؾ ينمي لممتعمـ؛ في سياؽ خبرة الحياة الحقيقية  التعمـ يحدث، عندما المعمـ بمفرده

 إلى بيئتو وسياقو المحيط ينتمي المتعمـعنو، ويجعؿ  المتعمـالشعور بممكية التعمـ ومسئولية 
 ( 26، 2017)الفرحاتي السيد محمود، 
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 " TASCتاسك "نموذج  : أىداف استخدامسادساً 
 ،نحو التعمـ اتجاىات الطلبب ودافعيتيـتحسيف " إلى TASCييدؼ نموذج تاسؾ "

تحسيف ، و مساعدة الطلبب عمى مواجية المشكلبت وحمياالطلبب لأنفسيـ، و تحسيف تقدير و 
بيمي والاس وىارفي ) توفير الفرص لمطلبب لتعمـ اتخاذ القرارالطلبب وتحصيميـ، و تعمـ 
 (364، 2011، آدمز

أف أىـ أىداؼ استخداـ نموذج تاسؾ  Adams and Wallace (1991)ويذكر 
"TASC تتمثؿ في: تحسيف اتجاىات الطلبب نحو المدرسة، وتعزيز الدافعية لمتعمـ، تنمية "

مفيوـ الذات، وميارة حؿ المشكلبت لدى الطلبب، ومساعدتيـ عمى حؿ المشكلبت بأنفسيـ، 
لبت الحياتية، تحسيف ميارة اتخاذ القرار لدى الطلبب، وتييئتيـ سواء في المدرسة أو المشك

 (Alhusaini, 2018,14-15لتولى الأدوار القيادية في المجتمع )
( أف مف أىداؼ نموذج تاسؾ 1145، 2022ويذكر حسيف طو عطا وآخروف )

"TASC " ت مياراكلبت؛ تنمية وحؿ المش المناىج الدراسية في ضوء ميارات التفكيرتطوير
أدوات التفكير الفعاؿ مثؿ القدرة عمى المقارنة والتصنيؼ، تطوير التفكير الأساسية، 

، واكتساب لمتعمـتطوير قدرات المعمميف ليصبحوا ميسريف ، واستراتيجيات حؿ المشكلبت
أنفسيـ بأنيـ وتعزيز ثقة المتعمموف في ميارات التفكير،  ، استثارةا لعممية تعمميـالمتعمميف فيمً 

 ف عمى تحقيؽ أىداؼ واقعية مف خلبؿ جيودىـ الخاصة.و قادر 
" TASC( أف أىداؼ نموذج تاسؾ "558، 2023وتضيؼ منى حمدي عبد العزيز )

 العميا، وحؿتطوير ميارات التفكير تتمثؿ في جعؿ المتعمـ إيجابي ونشط في عممية التعمـ، و 
تطوير أدوات التفكير مميف، القرار لدى المتع ميارة اتخاذتشجيع الإبداع وتنمية ، المشكلبت

التعاوف  ، تنميةالطلبب المختمفة احتياجات في ضوءتطوير أساليب التعميـ ، الفعاؿ
 الخاطئة. مف أفكار الأخريف في تعديؿ الأفكار ، والاستفادةوالمشاركة

عمى ميارات  الطلببتدريب " ييدؼ إلى TASCنموذج تاسؾ " ويمكن القول إن
 ،والتفاوض ،بيئة تعميمية قائمة عمى الحوار وتوفير، لمتعمميف لمتعمـدافعية اتحسيف ، التفكير
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وبعضيـ البعض  الطلبببيف  الإيجابي، والتفاعؿ التعاونيع العمؿ يتشج، و بحرية الرأيوابداء 
 المعمـ، في جو مف التفاعؿ الاجتماعي.وبينيـ وبيف 

 "TASCتاسك " وفق نموذج: أدوار المعمم والمتعمم سابعاً 
( أف دور المعمـ وفؽ نموذج 381-375، 2011) يمي والاس وىارفي آدمزبيذكر 

، منظـ لأفكار المتعمميف، يراقب عمؿ لمتعمـموجو وميسر " يتمثؿ في أنو: TASCتاسؾ "
أفضؿ  لاختيارويسجؿ أفكارىـ، يساعد المتعمميف عمى وضع معايير  ،المجموعات الصغيرة
يجابية لعمؿ المجموعاتمشكمة، ايجاد بيئة ىادمالحموؿ الممكنة ل يتمثؿ دور ، بينما ئة وا 

 التياختيار المعمومات و اختيار المعايير وترتيب الأولويات،  فيكونو مُشارؾ نشط  فيالمتعمـ 
 فيلممعمومات والأفكار  ذىنييقوـ بعممية عصؼ  ،فيما سبؽ تعممو الذاتيالتأمؿ و ستقُدـ لو، 

( أف دور 8، 2021الطائي )عايد خضير ، ويذكر مجموعات صغيرة لمتوصؿ لحؿ المشكمة
التركيز عمى التعمـ و  ،بنفسو المتعمـ ثقة تعزيز" يتركز في TASCالمعمـ وفؽ نموذج تاسؾ "
شجعيـ عمى ت ،التواصؿ فيما بينيـ، مساعدة الطلبب عمى صغيرة التعاوني في مجموعات

، ومحور العممية شطاً ون، وفاعلبً  ،ايجابياً المتعمـ  مما يجعؿ؛ احتراـ وجية نظر الاخريف
وتطوير المدرسة، في حؿ مشكلبت جديدة خارج  المتعمـلدى أثر التعمـ انتقاؿ التعميمية، و 

 ميارات المتعمميف الاجتماعية.
 " TASCتاسك ": أىمية استخدام نموذج ثامناً 

" في التدريس إلى تحقيؽ العديد مف مخرجات TASCيؤدي توظيؼ نموذج تاسؾ "
( أف نموذج تاسؾ 395، 2011)بيمي والاس وىارفي آدمز ث يذكر التعمـ الميمة، حي

"TASC يوفر بيئة تعمـ مرنة، ويتيح لممعمميف تطوير وتعديؿ المنيج بما يمبي احتياجات "
" بنيت TASCفي نموذج تاسؾ " مبادئ التدريسوميارات وميوؿ الطلبب المختمفة، كما أف 

، ويذكر "أبو وأفضؿ أساليب التدريس ب،الطلبكيفية تعمـ  حوؿبحوث عالمية نتائج عمى 
" يؤدي TASCأف توظيؼ نموذج تاسؾ " (Abu Awwad et al., 2014)عوده وآخروف" 

إلى زيادة الانتباه والتركيز، وتختفي كثيراً مف المشكلبت الصفية، حيث يصبح المتعمموف أكثر 
قراراتيـ، بالإضافة إلى أنو في  انخراطاً في التعمـ، وأكثر تحملًب لممسئولية تجاه تفكيرىـ واتخاذ
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" فإنو يمكف تصنيؼ أىداؼ التعمـ TASCجميع أنشطة التعمـ المستندة إلى نموذج تاسؾ "
 بسيولة، واختيارىا بشكؿ صحيح.

" يعمؿ TASC( أف التدريس بنموذج تاسؾ "368، 2018وتذكر سناء محمد حسف )
ب، وثقتيـ بأنفسيـ، يساعد الطلبب عمى الطلبزيادة استقلبلية عمى توفير بيئة تعميمية مبتكرة، 

 لمطلببإتاحة الفرصة ، التمقيفوالابتعاد عف مف سيطرة المعمـ عمى الحصة، التحرر 
كما أف الطلبب وفؽ نموذج تاسؾ ، المختمفةالتفكير عمميات لممشاركة الفاعمة مع ممارسة 

"TASC "ويساعد نموذج تاسؾ "متحمسوف، ولدييـ دافعية عالية ،TASC " الطلبب عمى
 متعددة، والتواصؿ الفعاؿ.أفكار  توليد

أف نموذج تاسؾ  (Fauziah et al., 2020, 558)وتذكر "فوزية وآخروف" 
"TASC يساعد الطلبب عمى الاىتماـ والتركيز باستمرار أثناء التعمـ، وتشجيع التفاعؿ بيف "

ض، إتاحة الفرصة الطلبب، إثارة الدافعية مف خلبؿ مساعدة ودعـ الطلبب لبعضيـ البع
 Septiyana)" سبتيانا وآخروفلتمقي النقد والتغذية الراجعة، والتفكير وطرح الأسئمة، ويذكر "

et al., 2019a,1280) " أف نموذج تاسؾTASC يساعد الطلبب عمى حؿ المشكلبت "
 بشكؿ منيجي، ويعطي الفرصة لتفاعؿ الطلبب مع بعضيـ البعض أثناء التعمـ.

" يساعد الطلبب TASC( أف نموذج تاسؾ "8، 2021الطائي ) عايد خضيرويذكر 
عمى التواصؿ فيما بينيـ، مما يساعد عمى التغمب عمى الخوؼ والخجؿ والانطوائية لدى 
المتعمميف، كما يساعد في تنمية ميارة الاستماع لدييـ، ويشجعيـ عمى احتراـ وجيات نظر 

مف أخطائيـ، ويذكر حسيف طو عطا  زملبئيـ، كما يشجعيـ عمى تقييـ أنفسيـ، والتعمـ
( أف 521-520، 2022( و ابتياؿ مصطفى حسف )1147-1146، 2022)وآخروف 

مف خلبؿ المناقشة يساعد عمى تنمية العديد مف الميارات الحياتية " TASCنموذج تاسؾ "
، تباهتوجيو الان، التخطيط :مثؿ ،ميارات فوؽ المعرفية( ال1ومف امثمتيا: ) والحوار والمشاركة،

التمييز بيف ( ميارات حؿ المشكلبت، مثؿ: 2، )الحساسية لمتغذية الراجعة، مراقبة الحؿ
البحث عف علبقات بيف الأشياء والأحداث ، المعمومات ذات العلبقة وغير ذات العلبقة

التفكير ، تأليؼ وتركيب الأفكار، تحميؿ المعمومات والمشكلبت إلى أجزائيا، والخبرات
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( التواصؿ، 3الأشياء، )لمبرىنة عمى  المنطقيوالتفكير  شواىداستخداـ ال، واقببالممكنات والع
، تقديـ تعميمات واضحة، لمتواصؿ المناسب الأسموباختيار ، تجنب التمركز حوؿ الذاتمثؿ: 

 الاستماع 
" فقد بحثت العديد مف الدراسات أثر توظيفو في TASCونظراً لأىمية نموذج تاسؾ "

التعمـ، وتنوعت ىذه الدراسات بيف العربية والأجنبية، ومنيا: دراسة تحقيؽ بعض مخرجات 
في تنمية " TASCتاسؾ " نموذجاستخداـ ( التي ىدفت إلى 2023محمد السيد أبو حسيبة )

التحصيؿ وميارات حؿ المشكلبت الفيزيائية لدى طلبب المرحمة الثانوية وميوليـ نحو 
تاسؾ استخداـ نموذج ( أثر 2023آخروف )دراستيا، وبحثت دراسة أسامة محمد عمار و 

"TASC " في تدريس عمـ النفس لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبب ذوي صعوبات التعمـ
( أثر 2023، وتناولت دراسة نورىاف سعد الباز ومرفت محمد ىاني )بالمرحمة الثانوية التجارية

ارات عمؽ المعرفة العممية تنمية بعض مي" في تدريس العموـ لTASCتاسؾ "استخداـ نموذج 
الثانوي، واستيدفت دراسة منى حمدي عبد العزيز وآخروف لدى طلبب الصؼ الأوؿ 

 المستقبميتنمية ميارات التفكير  " فيTASCتاسؾ "التعرؼ عمى فاعمية نموذج ( 2023)
 ( أثر استخداـ2022، وبحثت دراسة ابتياؿ مصطفى حسف )لدى طلبب المرحمة الثانوية

" في تدريس الفيزياء في تنمية التحصيؿ والتفكير الإبداعي لدى طالبات TASCسؾ "نموذج تا
تعديؿ ( إلى 2022الصؼ الأوؿ المتوسط، وىدفت دراسة حسيف طو عطا وآخروف )

عايد "، وىدفت دراسة TASCتاسؾ "المعتقدات المينية لمعممي عمـ النفس مف خلبؿ نموذج 
" في تنمية ميارات التفكير TASCج تاسؾ "( إلى استخداـ نموذ2021الطائي )خضير 

الحاذؽ واكتساب المفاىيـ الكيميائية لدى تلبميذ الصؼ الخامس، وبحثت دراسة الفرحاتي 
" TASCنموذج تاسؾ "تدريب معممي العموـ والرياضيات عمى ( أثر 2017السيد محمود )

التعمـ والمستويات المعرفية  وخرائط التفكير في تنمية قدرات الاستدلاؿ واليقظة العقمية ودافعية
نموذج تاسؾ استخداـ ( إلى 2014) أبو صفية نسريف حسف، وىدفت TIMSSلاختبار 

"TASC " في تحسيف ميارات حؿ المسألة الرياضية والتفكير الرياضي لدى طالبات مرحمة
 .التعميـ الأساسي
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" وبحثت TASCكما تناولت العديد مف الدراسات والأدبيات الأجنبية نموذج تاسؾ "
أثر توظيفو في التدريس في تحقيؽ العديد مف مخرجات التعمـ الميمة، حيث بحثت دراسة 

أثر استخداـ نموذج تاسؾ  (Murwaningsih & Fauziah, 2021)"فوزية ومرونجسيو" 
"TASC في تنمية التفكير التباعدي لدى تلبميذ الصؼ الخامس، وأشارت النتائج إلى أف "

أثر إيجابي في تنمية ميارات التفكير التباعدي لدى تلبميذ المرحمة  "TASCلنموذج تاسؾ "
أثر استخداـ نموذج  (Fauziah et al., 2020)الابتدائية، وبحثت دراسة "فوزية وآخروف" 

" ونموذج الحؿ الإبداعي لممشكلبت في تنمية ميارات التفكير التباعدي وفقا TASCتاسؾ "
" TASCضغوط، وأشارت النتائج إلى تفوؽ نموذج تاسؾ "لاختلبؼ القدرة عمى التعامؿ مع ال

عمى نموذج الحؿ الإبداعي لممشكلبت في تنمية ميارات التفكير التباعدي، وىدفت دراسة 
" TASCإلى استخداـ نموذج تاسؾ " (Septiyana et al., 2019a)"سبتيانا وآخروف" 

السابع، وأشارت النتائج إلى لتنمية ميارة حؿ المشكلبت والكفاءة الذاتية لدى طلبب الصؼ 
" عف أقرانيـ العادييف في ميارات TASCتفوؽ التلبميذ الذيف يدرسوف باستخداـ نموذج تاسؾ "

 ,.Septiyana et al)حؿ المشكلبت والكفاءة الذاتية، وبحثت دراسة "سبتيانا وآخروف" 
2019b) " أثر استخداـ نموذج تاسؾTASCءة الذاتية لدى " في تنمية التنور الرياضي والكفا

طلبب المرحمة الثانوية، وأشارت النتائج إلى تحسف التنور الرياضي والكفاءة الذاتية لدى 
" عف أقرانيـ العادييف، حيث قدـ TASCالطلبب الذيف يدرسوف باستخداـ نموذج تاسؾ "

طلبب المجموعة التجريبية حموؿ مكتممة لممشكلبت، مع شرح السبب وراء كؿ خطوة مف 
لحؿ، أو تمثيؿ المشكمة بشكؿ تفصيمي، كما ساعد تدرب الطلبب عمى العمميات خطوات ا

الرياضية، والتفكير النشط في مجموعات، عمى أف يكوف الطلبب أكثر ثقة في حؿ المشكلبت 
 الرياضية.

أثر استخداـ نموذج  (Mutaqy et al., 2019)وتناولت دراسة "متقي وآخروف" 
ؿ المشكلبت، وأشارت النتائج إلى الأثر الإيجابي لنموذج " في تنمية ميارات حTASCتاسؾ "
" في تنمية القدرة عمى حؿ المشكلبت لدى الطلبب، وبحثت دراسة "أبو عودة TASCتاسؾ "

" في تنمية TASCأثر استخداـ نموذج تاسؾ " (Abu Awwad et al., 2014)وآخروف" 
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ديمية لدى طلبب الصؼ السابع، وأشارت الاستعداد لمتعمـ المنظـ ذاتياً والكفاءة الذاتية الأكا
النتائج تفوؽ طلبب المجموعة التجريبية عمى أقرانيـ في المجموعة الضابطة عمى مقياس 

 الاستعداد لمتعمـ المنظـ ذاتياً.
 " والأدوات التكنولوجيةTASCالمحور الثاني: الدمج بين نموذج تاسك "

الحياة، ولـ تعد الطرؽ  مجالاتى يتسـ العصر الحالي بالتقدـ العممي والتقني في شت
، العصر الحاليالعممية والتقنية التي يشيدىا  مناسبة لمتطوراتوالأساليب التقميدية في التعميـ 

وأصبح مف الضروري مواكبة العممية التعميمية ليذا التطور التقني، مف خلبؿ الاستفادة مف 
 عمميا.المستحدثات التكنولوجية، ودمجيا في تعميـ الرياضيات وت

 National Council ofوقد أكدت معايير المجمس القومي لمعممي الرياضيات 
Teachers of Mathematics (NCTM,2000عمى )  مبدأ التقنية كأحد المبادئ التي

إلى أف لمتقنية أىمية  NCTMتقوـ عمييا الرياضيات المدرسية، حيث تشير وثيقة معايير 
 زوايامشاىدة الأفكار الرياضية مف لأدوات توفر فيي  الرياضيات،وتعمـ  جوىرية في تعميـ

لممعمميف لتكييؼ التدريس حسب  افرصً  ، كما تتيحالاستقصاء؛ مما يثري البحث و متعددة
قدرات الطلبب؛ مما يسيـ في دعـ التعميـ الفعاؿ والمنتج لمرياضيات )بكيؿ أحمد الدوراني، 

المؤتمر الدولي لممجمس القومي (، وقد أوصى 119-118، 2017مسفر سعود السمولي، 
( بضرورة الدمج بيف المستحدثات التكنولوجية وتعميـ NCTM,2016لمعممي الرياضيات )

الرياضيات، بشكؿ يشجع المعمميف عمى تصميـ مواقؼ تعميمية تفاعمية، تزيد مف انخراط 
 المتعمميف في أنشطة التعمـ.

 في تدريس الرياضيات أولًا: نماذج لبعض الأدوات التكنولوجية وتوظيفيا
مع التقدـ التكنولوجي؛ ظيرت العديد مف الأدوات التكنولوجية، والتي يمكف توظيفيا 

لاىـ الأدوات التكنولوجية التي تـ شرح موجز  يأتيوفيما في تعميـ الرياضيات وتعمميا، 
 توظيفيا في البحث الحالي:
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 برمجيات الوسائط المتعددة (1)
دة بأنيا دمج أو تكامؿ ثلبثة أو أكثر مف وسائط تُعرؼ برمجيات الوسائط المتعد

الكومبيوتر، مثؿ: تأثيرات الصوت، والحركة، والألواف، والموسيقى، والصور الثابتة والمتحركة، 
والجداوؿ، والخرائط والأشكاؿ البيانية، والنصوص الفائقة، والارتباطات التشعبية، ولقطات 

ـ برنامج التأليؼ المناسب، لعرض المحتوى الدراسي الفيديو، والابحار عبر الانترنت، باستخدا
، 2014بطريقة متكاممة، وتفاعمية، لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية بفاعمية )عاصـ محمد إبراىيـ، 

(، وتمثؿ برمجيات الوسائط المتعددة نوع مف البرمجيات التعميمية الحاسوبية، تشمؿ عدة 277
صورة مسموعة، ومرئية، وتقوـ عمى التكامؿ عناصر، تعمؿ عمى تقديـ المحتوى العممي في 

 (.132، 2021والتفاعؿ بينيا )عبد الله عبد العزيز الغامدي، محمد أحمد فرج، 
إيجابية وتتمتع برمجيات الوسائط المتعددة بالعديد مف الخصائص، فيي تضمف 

اشة، ، مف خلبؿ استجاباتو، ورد الفعؿ لكؿ ما يعرض عمى الشونشاط المتعمم أثناء التعمم
، وتتمثؿ في دمج مجموعة مف الوسائط لعرض المحتوى التعميمي، التفاعمية والتكاممية

، ويتمثؿ في وجود مجموعة مف البدائؿ والخيارات تناسب قدرات المتعمـ وامكاناتو التنوع
وحاجاتو وخصائصو، واختيار المتعمـ لمطريقة الأنسب لعرض محتوى المعمومات )فادي عبد 

 (.178، 2022الرحيـ أحمد، 
وتتعدد الأىمية التربوية والتعميمية لبرمجيات الوسائط المتعددة في تعميـ وتعمـ 

( أف توظيؼ 786-785، 2019الرياضيات، حيث تذكر انجي توفيؽ إبراىيـ وآخروف )
التفكير الناقد برمجيات الوسائط المتعددة يتيح لممتعمـ تنمية ميارات التفكير العميا، مثؿ: 

ساعد ؛ تالتعمـ النشط ذي المعنى ، تشجع عمىأثر التعمـ وانتقاؿ تساعد عمى بقاءوالابداعي، 
نصوص ال مف خلبؿ الوسائط التفاعمية، مثؿ: جوانب التعمـ الرياضيةعمى اكتساب  المتعمـ

لجوانب  تقديـ تمثيلبت بصرية ديناميكية، متحركة ولقطات فيديوالثابتة و الصور الصوت و الو 
 بأكثر مف صورة. لمفاىيـ الرياضيةوعرض ا ،التعمـ الرياضياتية

وقد تـ توظيؼ برمجيات الوسائط المتعددة في البحث الحالي مف خلبؿ استخداـ 
برمجية وسائط متعددة، وتدريس بعض دروس الرياضيات لممجموعة التجريبية بيا، كما تـ 
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كثر مف إعداد عروض تقديمية لدروس الرياضيات، وقد روعي اف يكوف ىناؾ تكامؿ بيف أ
وسيط مف وسائط الكومبيوتر بيا، مثؿ: الصور، ومقاطع الفيديو، الرسومات، الأشكاؿ 

 البيانية،...غيرىا.
 ( "Geometer's Sketchpad "GSPبرنامج الراسم اليندسي ) (2)

( أحد برمجيات الرياضيات الديناميكية، وىو يمثؿ GSPيعد برنامج الراسـ اليندسي )
ممستخدـ رسـ الأشكاؿ اليندسية بدقة، باستخداـ الأدوات اليندسية بيئة تعمـ الكتروني، تتيح ل

التي يوفرىا البرنامج، كما يتيح اجراء تغييرات عمى الحجـ والمظير للؤشكاؿ اليندسية، 
وتحريكيا، ويتزامف مع ذلؾ تغيير في القياسات؛ مما يعطي الفرصة لممتعمـ لفيـ واكتشاؼ 

 (.148، 2022ممتع )أدىـ حسف البعموجي وآخروف، العلبقات والنظريات اليندسية بشكؿ 
( بأنو برنامج تفاعمي يمكف المتعمميف مف 165، 2020)ويعرفو فايز محمد منصور 

اكتشاؼ المفاىيـ اليندسية، ويتيح رسـ الأشكاؿ اليندسية بدقة، وتحريكيا بشكؿ ديناميكي، 
يجاد ال يجاد القياسات للؤطواؿ، والزوايا، والإحداثيات، وا  مساحات، ورسـ محاور المثمثات، وا 

ومنصفات الزوايا، والأعمدة المقامة والساقطة مف نقطة معينة، ومنتصؼ القطعة المستقيمة، 
وعمؿ التحويلبت اليندسية كالانتقاؿ والدوراف والانعكاس للؤشكاؿ اليندسية، ورسـ معادلة 

نشاء العديد مف الأشكاؿ اليندسية الم ختمفة، وتطوير نماذج الخط المستقيـ، والمماس، وا 
 بصرية للؤشكاؿ اليندسية.

( مف أىـ الأدوات التكنولوجية التي تتيح الفرصة GSPويعد برنامج الراسـ اليندسي )
، الأول: البعد التفاعميلتعمـ المفاىيـ الرياضية، وتمثيميا بصرياً مف خلبؿ بعديف أساسييف، 

مف حيث  الثاني: البعد الديناميكي،ج، عف طريؽ تفاعؿ ثلبثي بيف المعمـ والمتعمـ والبرنام
قدرتو عمى معالجة التغيرات التي تحدث في موقع وأبعاد الشكؿ مع المحافظة عمى خواصو 
الأصمية، بالإضافة إلى إتاحة الفرصة لاستنتاج جوانب التعمـ الرياضية مف خلبؿ البيئة 

مكانيات تقنية متقدمة، مثؿ الرسومية التي يوفرىا البرنامج، كما يزود البرنامج المستخدـ بإ
يجاد معادلتيا)محمد فخري  الآلة الحاسبة لإجراء العمميات الحسابية، وتمثيؿ كافة الدواؿ، وا 

 (. 96، 2020العشري، 
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( في تدريس الرياضيات؛ GSPوتتعدد مجالات توظيؼ برنامج الراسـ اليندسي )
البرنامج كأداة لمبرىنة في  ومنيا: نمذجة النظريات اليندسية، وتمثيميا بالرسـ، استخداـ

حصص الرياضيات، عمؿ العروض اليندسية والرسوـ المتحركة، التي تجذب انتباه المتعمـ، 
اتاحة الفرصة لاكتشاؼ التعميمات الرياضية، تطبيؽ التحويلبت اليندسية، محاكاة الشكؿ 

وف، الأصمي مف خلبؿ خاصية السحب والرسوـ المتحركة )أحمد ىشاـ عبد العظيـ وآخر 
2022 ،511-512.) 

( في البحث الحالي مف خلبؿ: تحديد GSPوقد تـ توظيؼ برنامج الراسـ اليندسي ) 
(، تحديد GSPالدروس المناسبة، التي يمكف تقديميا باستخداـ برنامج الراسـ اليندسي )

عادة تصميميا باستخداـ الراسـ اليندسي  الأنشطة والتدريبات الواردة بكؿ درس تـ تحديده، وا 
(GSP وتتمثؿ ىذه الأنشطة في: أنشطة رئيسية: تـ تصميميا مسبقاً قبؿ بدء الدرس ليتـ ،)

استعراضيا خلبؿ الشرح، واستنتاج المطموب مف خلبؿ المناقشة وطرح الأسئمة، والسماح 
لمتلبميذ بالتفاعؿ مع البرمجية، أنشطة تعزيزية: تقدـ لمتلبميذ داخؿ الصؼ لتعزيز بعض 

يمات، أنشطة إثرائية: تزويد التلبميذ بأنشطة منزلية يتـ متابعتيا معيـ في المفاىيـ والتعم
 مجموعات خاصة.

 المدونات التعميمية الإلكترونية  (3)
تعد المدونات التعميمية أحد المستحدثات التكنولوجية، التي ظيرت نتيجة تطور شبكة 

الله عويش المزمومي ، ويعرفيا عبد Web 2.0الانترنت، وظيور أدوات الجيؿ الثاني لمويب 
( بأنيا صفحة ويب عمى شبكة الأنترنت، يتـ فيو نشر المادة العممية، سواء 137، 2020)

نصوص، أو صور، أو فيديوىات تعميمية، عمى شكؿ تدوينات، وتكوف التدوينات مؤرخة، 
 يتغير ومرتبة ترتيباً زمنياً، ويمكف لممتعمميف التعميؽ عمييا، ويكوف لكؿ تدوينة عنواف دائـ لا

منذ لحظة نشرىا، ويمكف لممتعمـ الرجوع الييا في أي وقت، وذلؾ عندما لا تكوف متاحة في 
 الصفحة الرئيسية.

وتمتاز المدونات التعميمية بعدة خصائص تميزىا عف غيرىا مف المواقع الإلكترونية ، 
كميفات لمطلبب، ومنيا: امتلبؾ المدونة نظاـ لإدارة المحتوى، تتيح لممعمـ نشر الدروس، والت
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مكانية وصوؿ الطلبب الييا في أي وقت، تتيح لممعمـ  واستقباؿ الردود، التواجد الدائـ، وا 
في الوقت  المدونة يمكف استخداـ، المرونة، حيث بشكؿ مستمرالتواصؿ بينو وبيف طلببو 

وقت الرجوع إلى الموضوعات القديمة التي تـ نشرىا في يمكف و  لممتعمـ، والمكاف المناسبيف
سيولة مجاني،  بشكؿ محتوى المدونة، يمكف إنشاء بعض المدوناتسيولة إدارة سابؽ، 

عدادىا  وتحديثيا، حيث أف تصميـ الاستخداـ مف قبؿ المعمـ أو الطالب، سيولة تصميميا وا 
 لا تحتاج إلى امتلبؾ الفرد مياراتو  المدونة قابؿ لمتغيير بكؿ سيولة حسب رغبة المعمـ؛

 (.8-7، 2020مريـ سميماف القنبوري، )مةتكنولوجية متقد
وقد تـ توظيؼ المدونات التعميمية في البحث الحالي مف خلبؿ: إنشاء مدونة تعميمية 
باستخداـ أحد مواقع التدويف الالكتروني، وتصميـ قالب تعميمي مناسب ليا، وتوظيفيا في 

تاحة الوضع  مف خلبؿ: محتوى دروس الرياضياتشرح  أماـ فرصة محتوى الدروس، وا 
، وقراءة ىذا المحتوى، وحؿ الواجبات، والقياـ بالتكميفات، وكتابة المدونةلمدخوؿ إلى  التلبميذ

 تعميقاتيـ، ثـ يقوـ المعمـ بتقديـ التغذية الراجعة ليـ.
 (WhatsApp Groups) مجموعات الواتس آب (4)

و الاجتماعي، وىأحد منصات وسائؿ التواصؿ  WhatsApp الواتس آب يعد تطبيؽ
يسيؿ و ، وتبادؿ الآراء بيف مستخدميو، التواصؿ المستمرتطبيؽ تراسؿ فوري، يتـ مف خلبلو 

نشاء مجموعات  مشاركة المصادر، والأفكار، والصور والفيديو، والتقارير، متخصصة وا 
بالعديد  WhatsApp الواتس آب(، ويتميز تطبيؽ 273، 2018)محمد كماؿ عبد الرحمف، 

يعزز التواصؿ والتعاوف بيف الطلبب ، الاستخداـ ، سيولةيمة مجانيةوسمف المميزات، منيا: 
، يدعـ انشاء مجموعات مخصصة زماف،و أي مكاف ، وبينيـ وبيف المعمـ في بعضيـ البعض

والصوت، ومشاركة المستندات  ،ومقاطع الفيديو ،والصور، إمكانية تبادؿ النصوص يتيح
 (.5، 2021قحطاني، أحمد يحيى فقييي، أنواعيا بيف الطلبب )شادية عبد الله بجميع 

عمؿ في البحث الحالي مف خلبؿ  WhatsApp الواتس آبوقد تـ توظيؼ تطبيؽ 
رساؿ معمومات حوؿ الدرس، ونشر الروابط  مجوعة تعميمية لتلبميذ مجموعة البحث، وا 
الإلكترونية الخاصة بالدروس، ومقاطع الفيديو المتنوعة حوؿ جوانب التعمـ المتضمنة 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

121 

لدروس، والصور المتنوعة، كتصوير حموؿ بعض المسائؿ عمى السبورة، لعدـ تمكف التلبميذ با
مف نقؿ المعمومات بيا، وارساؿ الواجبات المطموبة، ومواعيد التقويمات التكوينية، وتوزيع 

 العلبمات، والصور التوضيحية، ومقاطع الفيديو لتفاعؿ التلبميذ داخؿ الغرفة الصفية.
 لكترونية الاختبارات الإ  (5)

تعد الاختبارات الإلكترونية مف الاتجاىات الحديثة في تقويـ جوانب المعرفة 
الرياضياتية، وتشير إلى الاختبارات التي تتـ بواسطة تقنيات الكومبيوتر وشبكاتو، فمف خلبؿ 

، مثؿ إعداد مياـ التقييـ، وعرضيا عمى التقويـالأدوات التكنولوجية يتـ القياـ بجميع أنشطة 
لطلبب، واستقباؿ الاستجابات وتصحيحيا، وتقديـ التغذية الراجعة لمطلبب، وتقدير درجاتيـ، ا

 (.124، 2022عبد الجواد عبد الجواد بيوت وآخروف، )ورصد نتائج الاختبار، وتخزينيا 
وتتميز الاختبارات الإلكترونية بالعديد مف المميزات، ومنيا: يتـ تقديميا والاجابة عنيا 

صورة فورية، تسمح بإعداد مجموعة مف الصور المتكافئة للبختبار، تتيح إمكانية وتصحيحيا ب
طباعة التقارير والنتائج حوؿ أداء الطلبب، والحصوؿ عمى الإحصاءات والرسوـ البيانية، 
وتوفر أنواع جديدة مف الأسئمة، يصعب توافرىا بالشكؿ التقميدي، مثؿ تقديـ مقطع الفيديو، 

يقوـ بعد ذلؾ بالإجابة عف الأسئمة المرتبطة بو، سيولة رصد درجات يشاىده الطالب، ثـ 
الطلبب، وسيولة التخزيف ليذه الدرجات بعد الانتياء مف الاختبار، الموضوعية في عممية 
التصحيح، وعدـ تدخؿ العنصر البشري )عمي عبد الرحيـ الصعيدي وأسامة محمود ىندي، 

2023 ،251.) 
لتكنولوجية التي تستخدـ في إعداد الاختبارات الإلكترونية ، وتتنوع البرامج والأدوات ا

 Web CT, Blackboard, Moodleومنيا: البرامج المتوفرة في أنظمة إدارة التعمـ، مثؿ: 

(LMS):برامج متخصصة في انتاج الاختبارات الإلكترونية ، مثؿ ، Quiz Master, Quiz 

Faber, Hot Potatoes, Quiz Marker, Wonder share Quiz Creator ، برامج
، مثؿ: تستخدـ في إنتاج الاختبارات الإلكترونية إلى جانب تصميـ الدروس الإلكترونية 

Course Lab, Adobe Captivat, Articulate Quiz Maker زىراء حمدي عبد(
(، بالإضافة إلى ىناؾ بعض التطبيقات المتوافرة عمى شبكة 309-308، 2023الحفيظ، 
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 Googleي تتيح انتاج الاختبارات الإلكترونية ، مثؿ: تطبيؽ نماذج جوجؿ )الانترنت الت

Forms وىو أحد التطبيقات المجانية المقدمة مف شركة جوجؿ العالمية، تطبيؽ نماذج ،)
 (.Microsoft Formsمايكروسوفت )

تطبيؽ وقد تـ توظيؼ الاختبارات الإلكترونية في البحث الحالي مف خلبؿ استخداـ 
في عمؿ اختبارات الكترونية حوؿ كؿ درس، ونشرىا (، Google Formsجوجؿ )نماذج 

والحصوؿ  ـ،نتائجيومباشرةً، ومشاىدة التلبميذ  بصورة آليوويتـ تصحيح الإجابات لمطلبب، 
 .عمى التغذية الراجعة الفورية

 التكنولوجية  والأدوات "TASCتاسك "ثانياً: تصور مقترح لمدمج بين نموذج 
"، ونماذج للؤدوات التكنولوجية TASCا سبؽ عرضة حوؿ نموذج تاسؾ "مف خلبؿ م

نموذج تاسؾ لتنفيذ وتوظيفيا في تدريس الرياضيات، يمكف استخلبص تصوراً مقترحاً 
"TASC"  ( خطوات تنفيذ نموذج تاسؾ 2الأدوات التكنولوجية، ويوضح شكؿ )مف خلبؿ
"TASC.ًالمعزز إلكترونيا " 

 المعزز إلكترونياً )إعداد الباحث( TASCتاسؾ"مراحؿ نموذج  (:2)شكل 
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"، والأدوات TASC( عممية الدمج بيف خطوات نموذج تاسؾ "2ويوضح شكؿ )
مما يوفر بيئة تعمـ تفاعمية، وفيما يمي بياف لدور المعمـ والمتعمـ في كؿ خطوة التكنولوجية؛ 

 المعزز إلكترونياً: "TASCتاسؾ "مف خطوات نموذج 
التعريؼ بموضوع يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالمياـ الآتية:  :وتنظيميا جمع المعمومات ─

إعطاء الفرصة لمتلبميذ لكتابة ما ، نبذة عف الدرس أو المشكمة الرياضية، تقديـ الدرس
مرتبطة بعض الأسئمة الوجيو ، تيعرفونو عف الدرس، مناقشة التلبميذ فيما تمت كتابتو

تقديـ أنشطة الكترونية/ اختبار سابقة حوؿ الدرس، معارؼ الطلبب البالدرس، وتحديد 
 قبمي الكتروني حوؿ الدرس. 

تسجيؿ ما يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالمياـ الآتية: توجيو الطلبب ل :تحديد الميمة ─
عرض جوانب ، مناقشة الطلبب فيما تمت كتابتو، ورصده، يريدوف معرفتو حوؿ الدرس

عروض تقديمية ؿ الأدوات التكنولوجية، التعمـ الأساسية في الدرس مف خلب
(PowerPoint) ،برنامج  متعددة، برمجيات ديناميكيةالوسائط برمجية ال(GSP  ،)مثلًب

 عمى الطلبب.المتعمقة بالدرس مقاطع فيديو، طرح المشكلبت 
جيع الطلبب عمى طرح يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالمياـ الآتية: تش :توليد الأفكار ─

توظيؼ المشكلبت التي تـ طرحيا في الخطوة السابقة،  الممكنة لحؿالاحتمالات 
، عرض مقاطع الفيديو ذات علبقة بالمشكمة، الأسئمة المثيرة لمتفكيرو  العصؼ الذىني

والبحث عف أفكار متنوعة لممشكلبت  ،توجيو الطلبب لمدخوؿ عمى الموقع الالكتروني
 متابعة أفكار الطلبب.، والمياـ المطروحة

وضع معايير لاختيار يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالمياـ الآتية:  :ر أفضل الأفكاراختيا ─
توظيؼ توجيو الطلبب لإبداء آرائيـ، ، الأىمية، قابمية التنفيذ، مثلًب: أفضؿ الحموؿ

الأفكار الأدوات التكنولوجية، مثؿ المدونة، مجموعة المقرر عمى الواتس آب لمناقشة 
 الطرؽ لمحؿ. اختيار أفضؿ ، المطروحة

توزيع المياـ بيف أفراد المجموعة، : يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالمياـ الآتية: التنفيذ ─
متابعة عمؿ ، عرض الخطوات المتبعة لمحؿ، تكميؼ الطلبب بحؿ تدريبات حوؿ الدرس
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، أو تنفيذ مجموعة مف الأنشطة المرتبطة بالدرس مف خلبؿ برمجية الوسائط المجموعات
 او البرمجيات الديناميكية.المتعددة 

توزيع مف خلبؿ:  تحديد مدى تحقؽ نواتج التعمـ: يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالتقويم ─
تقديـ اختبار بعدي الكتروني ، جوانب التعمـ بالدرس لحميا بصورة فرديةعمؿ حوؿ أوراؽ 

 التعمـ ورقية لجوانبتوجيو الطلبب لرسـ خريطة ذىنية الكترونيو/ ، حوؿ الدرس
 المتضمنة بالدرس.

مشاركة كؿ مجموعة يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالمياـ الآتية:  :التواصل مع الآخرين ─
، التلبميذ لعرض ممخص لمدرس أماـ الفصؿ الفصؿ، توجيوما تـ الوصوؿ اليو مع باقي 

، يمخص الدرس، ومشاركتو عبر الادوات التكنولوجية )مجموعة الواتس آب( فيديوتسجيؿ 
شبكات  -الطلبب لحموىـ وانجازاتيـ باستخداـ الأدوات التكنولوجية )مدونة مشاركة

 اجتماعية(
تطبيؽ النظريات والمفاىيـ : يقوـ المعمـ في ىذه الخطوة بالمياـ الآتية: التعمم من الخبرة ─

الطلبب  تناولو، توجيوعرض مشكلبت حياتية مشابية لما تـ ، في حؿ مسائؿ حياتية
  .لالكتروني وحؿ المزيد مف المشكلبت الحياتية، ومشاركتيا إلكترونياً لمدخوؿ إلى الموقع ا

ونظراً لأىمية الدمج بيف الأدوات التكنولوجية ونماذج واستراتيجيات التدريس، فقد 
التدريس المدعمة بالأدوات  تبحثت العديد مف الدراسات أثر توظيؼ نماذج واستراتيجيا

جات التعمـ الميمة، ومنيا: دراسة ىيثـ عمى مصطفى التكنولوجية عمى تحقيؽ العديد مف مخر 
المدعـ بالوسائؿ )التكنولوجية(  بالإتقافأثر استخداـ إستراتيجية التعمـ ( التي بحثت 2010)

طلبب المرحمة الجامعية، لدى  الاحتماليالتحصيؿ والتفكير لتنمية  في تدريس الاحتمالات
باستخداـ نموذج س الفيزياء الإلكترونية ( إلى تدري2014وىدفت دراسة صالح عايد أحمد )

في استيعاب المفاىيـ الفيزيائية وتحسيف ميارات  بيركنز وبلبيث البنائي المدعـ تكنولوجياً 
إلى ( 2015طلبب الجامعة، وىدفت دراسة عبد الرحيـ عمي عبد الله )التفكير التحميمي لدى 

لتنمية المفاىيـ الفيزيائية المدعـ إلكترونيا تدريس الفيزياء باستخداـ نموذج ويتمي لمتعمـ البنائي 
، وبحثت دراسة أنجي توفيؽ أحمد وآخروف الصؼ التاسعوالاتجاه نحو الفيزياء لدى طلبب 
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الوسائط المتعددة التفاعمية في تنمية المدعـ بالنموذج البنائي التكاممي ( استخداـ 2019)
، التلبميذ بطيئي التعمـ بالمرحمة الابتدائيةالتفكير الرياضي والدافعية نحو تعمـ الرياضيات لدى 

فعالية استخداـ استراتيجية الدعائـ التعميمية ( 2019وبحثت دراسة محمد محمود رسلبف )
وتنمية ، معززة ببعض برمجيات الرياضيات التفاعمية في تنمية ميارات التفكير البصريال

، وقد توصمت ىذه الدراسات إلى لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي ميارات الترابطات الرياضية
فاعمية استراتيجيات ونماذج التدريس المدعمة بالوسائؿ التكنولوجية في تنمية المتغيرات التابعة 

 قيد الدراسة.
 lateral thinkingالمحور الثاني: التفكير الجانبي 

 أولًا: ماىية التفكير الجانبي
"ادوارد  يإلى الطبيب البريطان" lateral thinking يعود مصطمح التفكير الجانبي "

، نتيجة أبحاثو في عمـ الأعصاب، ومحاولة فيـ الطريقة التي Edward De Bonoديبونو" 
إلى مقاؿ "ديبونو" حوؿ الجانب الأخر لتفكير الجانبي ظيور ابداية  يعمؿ بيا الدماغ، وتعود

حاجة لمتحرؾ  وأف ىناؾ ،التفكير غير الخطيـ، والذي يشير إلى 1967مف التفكير عاـ 
بشكؿ جانبي؛ لإيجاد اتجاىات وبدائؿ أخرى لحؿ المشكلبت، ومف ىذا التوقيت ظير 

، وتمت Oxford English Dictionaryمصطمح التفكير الجانبي، واُعتمد في قاموس 
 vertical) "التفكير العمودينوع آخر مف التفكير يسمي "عف تسميتو بذلؾ الاسـ؛ لتمييزه 

thinking) ،ويني ز ابتساـ موسى ال) ما يألفو الإنساف ويعتاد عميو يستند إلى المنطؽ أو والذي
(، وتتعدد مسميات التفكير الجانبي، ومنيا: التفكير 1084-1083، 2022وآخروف، 

الجوانبي )الإحاطي(، التفكير المتجدد، التفكير خارج الصندوؽ، الإبداع الجاد؛ إلا أف 
شيوعاً بيف تمؾ المسميات )ماىر محمد صالح وآخروف، مصطمح التفكير الجانبي ىو الأكثر 

 (608، 2019؛ فايز محمد منصور، 39، 2020
ويعد التفكير الجانبي نمط مف أنماط التفكير، يعتمد عمى انتاج أكبر عدد مف الحموؿ 
والبدائؿ الممكنة لحؿ المشكلبت، ويمكف النظر مف خلبلو إلى أكثر مف جية في المشكمة أو 

 مثؿولا يعتمد في خطواتو عمى المسار الواضح لقفز بخطوات لحؿ المشكمة، الموقؼ، وا
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بالبحث (، ويتميز 84، 2021لمنطقي )الرأسي( )نرميف عبد الكافي ميراف، التفكير ا
والانطلبؽ بحرية في اتجاىات وزوايا متعددة بدلا مف السير في اتجاه واحد لحؿ مشكمة، 

، 2022ويني وآخروف، ز ابتساـ موسى ال) شياءويركز عمى توليد طرؽ جديدة لرؤية الأ
(، والتفكير الجانبي تفكير غير خطي، يركز عمى التحرؾ في اتجاىات وبدائؿ جانبية 1081

التفكير الجانبي أداة ويعد (، 607، 2019عند حؿ مشكمة معينة )فايز محمد منصور، 
صورة منطقية، ولكف بطريقة طريقة لاستخداـ العقؿ ب ويمثؿتوليد الأفكار الجديدة، و لمتبصر، 

 (103، 2019رانيا سيد عبد الوىاب، )الرأسي تختمؼ عف التفكير 
التفكير ويرتبط التفكير الجانبي بالقدرة عمى توليد أفكار جديدة لحؿ المشكلبت، و 

 إلى المشكلبت مفالنظر ، و بشكؿ إبداعي أو "خارج الصندوؽ" باستخداـ الإلياـ والخياؿ
يعد التفكير الجانبي طريقة لحؿ المشكلبت بصورة إبداعية وغير جديدة، و وجيات نظر 

مباشرة، ويتضمف توليد أفكار لا يمكف الحصوؿ عمييا باستخداـ التفكير المنطقي، الذي يعتمد 
 (.Yusmin,etal, 2022,332عمى الوصوؿ إلى الحؿ خطوة بخطوة )

عادة بنائيا مف وييدؼ التفكير الجانبي إلى تغيير القوالب الفكرية الثابتة ف ي العقؿ، وا 
عادة بناء كؿ ما تعممو المتعمـ مف  جديد، وىدـ الأفكار القديمة التي تجاوزىا الزمف، وا 

فعندما يفكر الأنساف بشكؿ معمومات، والقضاء عمى الجمود الفكري؛ لتوليد معرفة جديدة، 
أف و لا يمكنالي وبالتويظؿ في نطاقيا، ، ويستمر في حفرىا، أشبو بمف يحفر حفرةرأسي فيو 
مف ىذه فيجب عميو الخروج أف يأتي بجديد أراد فإذا ، واحد اتجاهطالما يحفر في  ،يأتي بجديد

يذه ىي الفكرة ، فوليذا سمي بالتفكير الجانبيالاتجاه؛  غيرقد  ، وبذلؾ يكوفالحفرة إلى غيرىا
نظرة أوسع  مشكمةبالالمحيطة إلى جميع الجوانب ينظر التفكير الجانبي، فيو  الأساسية في

، 2019)ميا السيد بحيري، ابتساـ عز الديف عبد الفتاح،  وأشمؿ مف تمؾ النظرة الرأسية
274-275.) 

وتتعدد تعريفات التفكير الجانبي، ونظراً لارتباط التفكير الجانبي بالعالـ ديبونو؛ فقد 
مشتقة منو، حيث  اعتمدت معظـ الادبيات والدراسات السابقة تعريؼ ديبونو أو قدمت تعريفات

( بأنو أحد أنماط التفكير يعتمد فيو 210-203، 2021يُعرفو نادي كماؿ عزيز وآخروف )



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

125 

دراؾ المشكمة الرياضية بطرؽ مختمفة عف الآخريف، بحثاً عف طرؽ  المتعمـ عمى التأمؿ وا 
جديدة لحميا، والوصوؿ إلى بدائؿ وأفكار وحموؿ إبداعية ليا، دوف التقيد بمسار معيف في 

التقميدية؛ لتوليد مفاىيـ ومدركات  إلى تغيير الأفكار والمفاىيـ والمدركات التفكير، والسعي
عمى حؿ المشكمة بطريقة  ، والبحثالتفكير تعوؽتخطي العوائؽ التي ، و جديدة قابمة لمتطبيؽ

( بانو نمط مف أنماط التفكير يقوـ بو 160، 2021جانبيو، ويُعرفو عبد الناصر فايز محمود )
متعمـ عندما يواجو مشكمة جديدة غير مألوفة، فيراىا بزوايا غير مألوفة، لتوليد أفكار جديدة ال

غير نمطية، حتى يصؿ إلى حؿ غير نمطي لممشكمة، ويذكر ماىر محمد صالح وآخروف 
( أف التفكير الجانبي نمط مف أنماط التفكير، يعتمد عمى البحث عف حؿ 39، 2020)

جديدة ومبتكرة، وتوليد أكبر عدد مف الحموؿ والبدائؿ غير  لممشكلبت الرياضية، بطرؽ
 المألوفة.
يفكر  المتعمـتفكير يجعؿ ( بأنو 235، 2019ويعرفو علبء المرسي أبو الرايات ) 

لمحصوؿ عمى نتائج جديدة،  ؛ويواجو المشكلبت بأفكار متعددة ،خارج حدود التفكير التقميدي
طور أفكار جديدة، ويسعى إلى تغيير الأفكار وي ،ويصمـ طرؽ لحؿ المشكلبت الرياضية

، ويعرفو زكريا جابر لتوليد مفاىيـ ومدركات جديدة قابمة لمتطبيؽ القديمة؛ والمفاىيـ والمدركات
( بأنو أحد أنماط التفكير، يعتمد فيو المتعمـ عمى التأمؿ ورؤية 55، 2018الحناوي )

ؽ جديدة لحميا، أو الوصوؿ إلى المشكلبت الرياضية بطرؽ متعددة، وذلؾ لمبحث عف طر 
بدائؿ وأفكار وحموؿ إبداعية، دوف التقيد بالمسار الخطي في التفكير، ويعرفو سيد محمد عبد 

( بأنو نمط مف أنماط التفكير خارج الصندوؽ، والخروج عف المألوؼ في 187، 2018الله )
دة لممشكلبت التفكير، والبحث عف طرؽ أخرى غير مألوفة لموصوؿ لبدائؿ وحموؿ متعد

 الرياضية التي تواجو الطلبب.
يتضح مما سبؽ أف التفكير الجانبي نمط مف أنماط التفكير ييتـ بتوليد طرؽ جديدة 
دراؾ المشكمة الرياضية، والبحث عف حموؿ غير نمطية ليا، مف خلبؿ الإحاطة  لرؤية وا 

 بجميع جوانب المشكمة، والنظر إلى المشكمة مف زوايا مختمفة.
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 يالعلاقة بين التفكير الجانبي والتفكير الإبداع ثانياً:
التفكير ( أف كؿ مف 1083-1082، 2022تذكر ابتساـ موسى الزويني وآخروف ) 
أكثر  في كونيما ييتماف بالأفكار الجديدة، ولكف التفكير الجانبي يتفقاف الإبداعيو الجانبي 

كؿ نتائج التفكير الجانبي إبداعات  شمولًا، فالتفكير الإبداعي جزء مف التفكير الجانبي، فميست
التفكير كما أف ، فقط لرؤية الأشياء ةطرؽ جديد ، فأحيانا نتائج التفكير الجانبي تكوفحقيقية

بينما التفكير الجانبي مفتوح أماـ أي شخص ييتـ ، موىبة التعبير عف الذاتيتطمب الإبداعي 
حالة الإبداعي التفكير  ( أف249، 2019، ويذكر علبء المرسي أبو الرايات )بالأفكار الجديدة

التفكير الجانبي  فقط، بينماغالبا ما يكوف وصفاً لنتيجة ، فالإبداع مف التفكير الجانبي خاصة
نحو استكشاؼ  موجيةالتفكير الجانبي عممية إبداعية، ف ىو وصؼ لعممية فكرية مطولة،

 .رةولأوؿ م ،ابتكار شيء جديد، بينما يتضمف الابداع أفكار جديدة
 ثالثاً: العلاقة بين التفكير الجانبي والتفكير الراسي )العمودي(

يختمؼ التفكير الجانبي عف التفكير الرأسي في أف التفكير الراسي يستند إلى المنطؽ 
بيف المقدمات والنتائج، في حيف يعتمد التفكير الجانبي عمى الانتقاؿ باتجاه جانبي مف فكرة 

مألوفة لموصوؿ إلى الحؿ، بالإضافة إلى أف المتعمـ يتحرؾ  إلى أخرى، باستخداـ طرؽ غير
في التفكير الرأسي نحو الحؿ في خطوات متتابعة، وتنتج كؿ خطوة عف الخطوة السابقة ليا، 
وىذا يتطمب منو أف يكوف الحؿ صحيحاً في كؿ خطوة، في حيف يركز التفكير الجانبي عمى 

لا يسير وفؽ خطوات ؿ ، فالتفكير الجانبي النتيجة وليس عمى صحة الخطوات المؤدية لمح
يضع ، مما تخضع خطواتو لتوجيو ثابت الرأسي في حيف أف التفكيرمحددة مخططة مسبقا، 

؛ إيماف 170-165، 2021)عبد الناصر فايز محمود،  قيودا عمى إنتاج الأفكار الجديدة
تفكير الراسي ( أىـ الاختلبفات بيف ال3(، ويوضح جدوؿ )29-18، 2011حسنيف عصفور، 
 والتفكير الجانبي.
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 والتفكير الجانبي بيف التفكير الرأسي الفرؽ :(3جدول )
 التفكير الجانبي التفكير العمودي )الرأسي(

 ما المختمؼ؟يسعى للئجابة عف:  ما الصحيح؟ يسعى للئجابة عف:
نحو الحؿ في خطوات متتابعة، المتعمـ يتحرؾ 

 ليا وتنتج كؿ خطوة عف الخطوة السابقة
)ىذه القفزات  متعمدةيعتمد عمى عمؿ قفزات 

 ناتجة مف لحظات الاستبصار لممتعمـ(
ييتـ بالطرؽ ولا  ،الاتجاه المألوؼيسير في 

 الممكنة. الأخرى
وينظر إلى المشكمة ، جانبيةيسير في طرؽ 

 مف زوايا مختمفة؛ لموصوؿ إلى حموؿ جديدة.
 ، والأفكار الجانبية.الفرص الجديدةركز عمى ي يركز عمى الأفكار وثيقة الصمة بالمشكمة.

 لمحؿ. اتجاىات جديدة محتممة يكتشؼ في معظـ الاتجاىات المحتممة. يتحرؾ
النتيجة المنطقية عند الوصوؿ إلى يتوقؼ 
 المطموبة.

البحث بعد الوصوؿ إلى النتيجة في يستمر 
 ولا يتقيد باتجاه معيف.، المطموبة

 الدماغ.النص الأيمف مف  يرتبط بعمؿ الدماغ.ف النصؼ الأيسر ميرتبط بعمؿ 
 الجديدة. ييتـ بالاكتشافات تفكير تباعدي .متدريسالتذكر كيدؼ لتفكير تقاربي يركز عمى 

 المبادئ التي يقوم عمييا التفكير الجانبيرابعاً: 
(، سيا 256-255، 2023أشارت عديد مف الدراسات، مثؿ: مؤنس أديب حمادنة )

(، مروة محمد 1086-1085، 2022(، ابتساـ موسى الزويني )210، 2023حمدي محمد )
، 2017(، سيد محمد عبد الله )66، 2018(، زكريا جابر حناوي )752، 2020خمؼ الله )

 التفكير الجانبي يستند عمى أربعة مبادئ أساسية، وىي:( إلى أف 217
ؿ ىذا المبدأ يتـ منع فمف خلب عزل الفكرة المتسمطة التي تستقطب وتحجب باقي الأفكار: -أ

حيث تأتي أغمب الأفكار الجديدة مف خلبؿ البحث  ؛سيطرة التفكير العمودي عمى الموقؼ
عف المعمومات الجديدة، أو إعادة النظر في المعمومات القديمة وتحميميا، ثـ إعادة ترتيب 

 أجزائيا بطريقة جديدة تماماً.
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التحرر مف : يركز ىذا المبدأ عمى ديةعن الرؤية الأحاتختمف ادراكية  بدائلالبحث عن  -ب
إيجاد تحميلبت صة فر  تيدرالقيود التي تفرضيا الرؤية الأحادية عمى الموقؼ، والتي قد 

 والاىتماـ بالاحتمالات المختمفة.، التحرر مف التيديدلمموقؼ بصورة أفضؿ، و 
 ، والبحث عن طرق جديدةاليروب من قبضة المنطق المسيطرة عمى عمميات التفكير -ج

حيث تبقى المشكمة بدوف حؿ إلى أف تجرب طرؽ غير عادية عند النظر لأبعاد المشكمة: 
 لمنظر إلييا، لأف النظر إلى المشكمة مف نفس الزاوية ىو جزء مف المشكمة وليس مف الحؿ

والوصوؿ إلى تجديد الأفكار المطروحة لمحؿ، ل المفاجئةإدخاؿ : أي استخدام الصدفة -د
لا يستخدـ في التفكير العمودي الذي يعتمد في الأساس عمى مبدأ وىو ما حموؿ إبداعية، 

 بشكؿ متسمسؿ. مف خطوة إلى أخرىالانتقاؿ 
 التفكير الجانبي: خامساً: مكونات

-1082، 2022أشارت بعض الدراسات، مثؿ: ابتساـ موسى الزويني وآخروف )
، 2019) تا(، علبء المرسي أبو الراي663-662، 2021(، إيماف عاصـ محمود )1083
 ( إلى أف ىناؾ279-278، 2019(، ميا السيد بحيري وابتساـ عز الديف عبد الفتاح )249

 وىي: ،متفكير الجانبي عند حؿ المشكلبتلأربعة عناصر أساسية 
قدرة المتعمـ عمى طرح مجموعة  :(Selection of Hypothesesالفروض ) اختيار -1

واختيار الفروض الصحيحة مف خلبؿ  كبيرة مف الحموؿ المقترحة، لحؿ مشكمة معينة،
 اختبار مدى صحتيا.

(: قدرة المتعمـ عمى طرح Ask the Right Questions) الصحيحةطرح الأسئمة  -2
واسعة في مجموعة مف الأسئمة عند مواجية مشكمة معينة، وتكوف ىذه الأسئمة 

تحديداً؛  أكثرأسئمة  ؛ ليتمكف مف تحديد الإطار الصحيح لممشكمة، ثـ استخداـمضمونيا
  وفحص الفرضيات وصولًا إلى الحؿ المناسب. ،المعمومات تصفية بيدؼ

قدرة المتعمـ عمى التخيؿ، واستخداـ طرؽ جديدة وغير تقميدية  :(Innovation) الإبداع -3
 .مشكمةلحؿ ال
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غير لأفكار اتجميع قدرة المتعمـ عمى : (Logical Thinking) المنطقيالتفكير  -4
فبدوف ؛ لاستنتاج الحؿ الإبداعي المقبوؿ، المنطقي لتمؾ الأفكارالتحميؿ  المألوفة، ثـ

 .مبنيا عمى الرغبة دوف الفيـ التفكيرسيكوف ، التفكير المنطقي قواعد
 سادساً: ميارات التفكير الجانبي 

ترتبط ميارات التفكير الجانبي بإنتاج أكبر عدد مف الأفكار الإبداعية، والنظر إلى 
فة، والبحث عف طرؽ غير مألوفة لموصوؿ إلى الحؿ )نادي كماؿ المشكمة مف زوايا مختم

(، وقد أشارت عديد مف الادبيات والدراسات السابقة، مثؿ: 208، 2021، فعزيز وآخرو 
(، 251-250، 2019(، علبء المرسي أبو الرايات )140-135، 2009محمد بكر نوفؿ )

(، عبد 752-751، 2020(، مروة محمد خمؼ الله )610، 2019فايز محمد منصور )
(، نرميف عبد 212، 2021(، نادي كماؿ عزيز )168-167، 2021الناصر فايز محمود )

(، 1093-1091، 2022(، ابتساـ موسى الزويني وآخروف )85، 2021الكافي ميراف )
( إلى أف التفكير 210، 2023(، سيا حمدي محمد )256، 2023مؤنس أديب حمادنة )

 الميارات، وىي:الجانبي يتضمف مجموعة مف 
 توليد ادراكات جديدة -1

الواعي لما يقوـ بو  الغرضي ىو التفكير ، فالإدراؾالوعي أو الفيـ: يقصد بالإدراؾ
او الحكـ عمى  ،او حؿ المشكلبت ،أو اتخاذ القرار، الفيـ ؛ بيدؼالمتعمـ مف عمميات عقمية

وجو المتعمـ نحو الفكرة بيدؼ الرؤية الداخمية تمف  فالإدراؾ نوعاو القياـ بعمؿ ما،  الأشياء،
(، وتشير ىذه الميارة إلى قدرة المتعمـ 1091، 2022)ابتساـ موسى الزويني وآخروف،  فيميا

، 2020عمى فيـ الفكرة المطروحة بشكؿ مختمؼ عما أدركو الأخريف )مروة محمد خمؼ الله، 
751.) 

( أنو 281-280، 2019وتذكر ميا السيد بحيري وابتساـ عز الديف عبد الفتاح )
عندما يواجو المتعمـ مشكمة؛ فإنو عميو التفكير في مجموعة مف الأسئمة، منيا: كيؼ تبدو ىذه 
المشكمة؟، ىؿ يمكف النظر إلى المشكمة مف زاوية أخرى؟، إذا كانت المشكمة لغزاً فيؿ مف 

كانت  الممكف أف تكوف الكممات مضممة، ما الذي يمكف أف تعنيو تمؾ الكممات غير ذلؾ؟، إذا
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الجممة تتضمف سرد لسيناريو، فيؿ ىي وصؼ معقد لشيء بسيط؟؛ مما يساعد المتعمـ عمى 
 فيـ الفكرة المطروحة، وتوليد إدراكات جديدة.

قراءة عبارات وىناؾ العديد مف المؤشرات الدالة عمى توليد إدراكات جديدة، منيا: 
بأسموبو  لأفكار الواردة بالمشكمةالتعبير عف العبارات وا، بأسموبو الخاصالرياضية المشكمة 
والأفكار  العبارات ترجمة، تصورات جديدة ، توليدترجمة المشكمة في صور جديدة، الخاص

)نادي كماؿ عزيز وآخروف،  عف الأفكار والعلبقات بصيغ جديدة التعبير، لصور أخرى
دراؾ العلبقات بيف219-220، 2021 تمؾ  ( إضافة تعديلبت عمى الأشكاؿ الرياضية، وا 

 (.40، 2020الأشكاؿ )ماىر محمد صالح وآخروف، 
 توليد مفاىيم جديدة -2

 معيفعف مفيوـ المتعمـ يعبر  ولكييمثؿ المفيوـ أسموب أو طريقة لعمؿ شيء ما، 
 . مفاىيـ ، وىي: ممفاىيـلثلبثة أنواع وىناؾ لابد مف بذؿ مجيود لاستخلبص ىذا المفيوـ

تصؼ مقدار الأثر الذي ، وىي مفاىيـ آلية، ف يحققوبما يحاوؿ المتعمـ ا ، وىي تتعمؽغرضية
الكيفية التي يكتسب العمؿ مف خلبليا ، وىي تشير إلى مفاىيـ القيمة، سينتج عف عمؿ ما

(، وتشير ىذه الميارة إلى قدرة المتعمـ 1091، 2022ابتساـ موسى الزويني وآخروف، )قيمتو 
دراؾ العلبقات الخفية بيف عناصره، عمى إنتاج معاني جديدة، عف طريؽ تحديد الموقؼ، و  ا 

 (.663، 2021والتوصؿ إلى تفسير مناسب )إيماف عاصـ محمود، 
قراءة المفاىيـ وىناؾ العديد مف المؤشرات الدالة عمى توليد مفاىيـ جديدة، منيا: 

، صياغة مفاىيـ المشكمة في صور جديدة، بأسموبو الخاصوالتعبير عنيا الواردة بالمشكمة 
مفاىيـ رياضية  اشتقاؽ، مفاىيـ علبئقية جديدة متضمنة بالمشكمة الصور، توليدكالرسوـ و 

نادي )الييا المفاىيـ الجديدة التي توصؿ  تطبيؽ، سبؽ تعمميا رياضية بديمة بناء عمى مفاىيـ
(، اكتشاؼ مجموعة مف المفاىيـ الرياضية مف 221-219، 2021كماؿ عزيز وآخروف، 
 (.40، 2020حمد صالح وآخروف، ماىر م)خلبؿ الشكؿ اليندسي 
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 توليد أفكار جديدة -3
لتطبيؽ  محسوسةطرؽ يُتصور )يفيـ( عف طريؽ العقؿ، وتمثؿ الأفكار الفكرة شيء 

ابتساـ موسى الزويني )التطبيؽ وضع موضع ، وأف تُ والفكرة يجب اف تكوف محددة ،المفاىيـ
جابية، والبحث عف مزيد (، ويتطمب توليد أفكار جديدة التفكير بإي1091، 2022وآخروف، 

مف الأفكار الإبداعية، وعدـ رفض الأفكار بصورة سريعة نتيجة القيود المفروضة عمى العقؿ، 
، 2020ويجب التركيز في ىذه المرحمة عمى تحسيف وبناء الفكرة )مروة محمد خمؼ الله، 

داـ بعض أف أكثر التعبيرات شيوعاً لرفض فكرة معينة استخ Debono(، ويرى "ديبونو" 751
العبارات مثؿ: "ىذه الفكرة مثؿ الفكرة التي نقوـ بيا"، "مثؿ كذا....." او )محمد بكر نوفؿ، 

2009 ،138 ،) 
وتشير ىذه الميارة إلى قدرة المتعمـ عمى إنتاج مجموعة مف الأفكار غير المألوفة، 

 (، وىناؾ العديد مف663، 2021إيماف عاصـ محمود، )والملبئمة لمموقؼ الرياضي 
التعبير عف الافكار الواردة بالمشكمة بأسموبو المؤشرات الدالة عمى توليد أفكار جديدة، منيا: 

انتاج أفكار جديدة وغير ، ةأفكار جديد لاستنتاجتحميؿ المعمومات الواردة بالمشكمة  ،الخاص
(، استنتاج أكبر 222-219، 2021)نادي كماؿ عزيز وآخروف،  تقميدية مناسبة لممشكمة

، 2020ماىر محمد صالح وآخروف، )ف النتائج والعلبقات حوؿ الأشكاؿ اليندسية عدد م
40.) 
 توليد بدائل جديدة -4

تركز ىذه الميارة عمى قدرة المتعمـ عمى توليد طرقاً جديدة ومختمفة عف الآخريف 
لإعادة تنظيـ المعمومات المتاحة لحؿ المشكمة، والسير في مسارات جديدة، بدلًا مف السير في 

سار واحد داخؿ نفس الفكرة، ويتـ التركيز في ىذه الميارة عمى تعدد البدائؿ، وليست أفضميا م
(. فجوىر الابداع ىو الاعتقاد بوجود طرؽ أخرى 751، 2020)مروة محمد خمؼ الله، 

لموصوؿ إلى الحؿ، والبحث الإبداعي عف البدائؿ لا يتـ إلا بوجود ثلبثة شروط، وىي: 
وليد البدائؿ، اتخاذ القرار فيما يتعمؽ بالتركيز عمى بديؿ واحد أو أكثر، امتلبؾ القدرة عمى ت

أف عممية توليد البدائؿ ليست  Debono وجود الرغبة في البحث عف البدائؿ، ويؤكد "ديبونو"
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عشوائية، بؿ يجب أف يكوف ىناؾ نوع مف الربط المنطقي بيف البدائؿ المولدة )إيماف حسنيف 
 (35-34، 2011عصفور )

الوصوؿ إلى وىناؾ العديد مف المؤشرات الدالة عمى ميارة توليد أفكار جديدة، منيا: 
، استخداـ مفردات وألفاظ غير مكررة لحؿ المشكمة، مف خلبؿ مسارات جديدة حموؿ لممشكمة

التوصؿ إلى بدائؿ غير ، وافكار أخرى استبداؿ العلبقات والأفكار الواردة بالمشكمة بعلبقات
(، إضافة تعديلبت 222-219، 2021مشكمة )نادي كماؿ عزيز وآخروف )لحؿ ال مألوفة

 (.40، 2020ماىر محمد صالح وآخروف، )لمشكؿ اليندسي لمتوصؿ إلى نتيجة معينة 
 توليد إبداعات جديدة -5

تركز ىذه الميارة عمى قياـ المتعمـ بإنتاج شيء جديد، بدلًا مف مجرد تحميؿ شيء 
توليد رة جديدة وأصيمة، وليس مجرد إبداعات مألوفة، فقديـ، والابداعات في ىذه الميا

ولا يشترط أف  سريعاً، بينما انتاج الإبداعات الأصيمة يحدث ببطء،يحدث الإبداعات المألوفة 
 (، 752، 2020يتصؼ أصحاب ىذه الميارة بدرجة عالية مف الذكاء )مروة محمد خمؼ الله، 

إعادة  توليد إبداعات جديدة، منيا: وىناؾ العديد مف المؤشرات الدالة عمى ميارة
انتاج حموؿ ، تنظيـ حؿ المشكمة في شكؿ جديد، صياغة حؿ المشكمة بصورة غير مألوفة

-219، 2021متعددة)نادي كماؿ عزيز وآخروف،  فريدة مف خلبؿ التفكير في مسارات
ف (، رسـ أكبر عدد مف الأضلبع في الشكؿ لتكويف شكؿ جديد، حؿ المشكمة بأكثر م222

 (.40، 2020ماىر محمد صالح وآخروف، )طريقة 
 سابعاً: استراتيجيات تنمية التفكير الجانبي

، 2009اشارت عديد مف الادبيات والدراسات السابقة، مثؿ: محمد بكر نوفؿ )
، 2019(، فايز محمد منصور )35-33، 2011(، إيماف حسنيف عصفور )155-156
، 2021(، عبد الناصر فايز محمود )752، 2020(، مروة محمد خمؼ الله )612-613
(، إلى مجموعة مف الاستراتيجيات يمكف 663، 2021(، إيماف عاصـ محمود )166-167

 :وىي التفكير الجانبي؛ استخداميا لتدريب الطلبب عمى ميارات
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 Focus Strategyالتركيز: استراتيجية  (1)
لى التركيز خارج تيدؼ ىذه الاستراتيجية إلى تحويؿ التركيز مف نطاؽ المشكمة إ

الاستراتيجية في المواقؼ نطاقيا، لتوليد أفكار أخرى تسيـ في الحؿ، ويمكف تطبيؽ ىذه 
 التعميمية كما يمي:

يبدأ المعمـ بالإعلبف عف نقطة التركيز المحددة لمميمة التعميمية التي سيقوـ الطلبب  ─
 السبورة.بتنفيذىا، وغالبا ما تكوف مفيوما، أو مشكمة، ويفضؿ كتابتيا عمى 

 يطمب مف الطلبب جعؿ نقطة التركيز التي تـ تحديدىا في بؤرة اىتماميـ. ─
 التعميمية. لمميمةتوجيو الطلبب إلى تحديد أسموب التعمـ الملبئـ  ─
 ضبط الوقت اللبزـ لمقياـ بعممية التركيز وتجنب عوامؿ التشتت. ─

 :Random Entryاستراتيجية التدخل العشوائي  (2)
كممة العشوائية أو الموضوعات البؤرية، حيث يتـ اختيار كممة تسمى بإستراتيجية ال
ستخدـ ىذه الاستراتيجية في عدة مواقؼ مثؿ: عند نفاذ الأفكار بشكؿ عشوائي لممناقشة، وت

بصورة سريعة  الجديدة، وعند الحاجة إلى توليد الأفكار المطروح لمدراسةموضوع الحوؿ 
الاستراتيجية في المواقؼ ، ويمكف تطبيؽ ىذه تعند تقديـ الأفكار لحؿ المشكلبو وبسيطة، 

 التعميمية كما يمي:
( بطريقة  ─ عندما لا يعرؼ المتعمـ مف أيف يبدأ، يمكنو استخداـ أي كممة )أو مفيوـ

 عشوائية مف الكممات التي تكوف مكتوبة عمى السبورة.
اختيارىا،  مف الطلبب توليد مجموعة مف النقاط المشتقة مف الكممة التي تـ المعمـ يطمب ─

 كؿ نقطة تـ توليدىا مفيوما. وتعد
( مف النقاط التي تـ توليدىا، ويجعميا محور  ─ يقوـ الطلبب باختيار أي نقطة )أو مفيوـ

 تركيزه لتوليد نقاط جديدة مرة ثانية.
يبدأ المتعمـ بتوليد أفكار جديدة مف خلبؿ إضافة خطوط ودوائر، ويتحرؾ بمسارات  ─

 ى نقطة البداية التي تـ اختيارىا.جانبية متعددة، مستندا إل
 يتحقؽ اليدؼ المنشود. حتىتشجيع الطلبب عمى فتح مسارات جديدة  ─
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 :Alternatives Strategyاستراتيجية البدائل  (3)
توجد العديد مف البدائؿ لحؿ مشكمة معية، ولكف عادة لا يتـ النظر ليا بجدية، أو 

الاستراتيجية في إمكانية تجريبيا، والوثوؽ بيا لتكوف الحؿ الجديد لممشكمة، ويمكف تطبيؽ ىذه 
 :يميالمواقؼ التعميمية كما 

 مف الطلبب توليد تعريفات متعددة لممشكمة المطروحة. المعمـ يطمب ─
 الطلبب بتوليد مجموعة مف البدائؿ المتعددة لممشكمة دوف إصدار أحكاـ تقويمية. يقوـ ─
لمواجية المشكمة وفقا لعدة معايير مثؿ البديؿ:  الناتجةيقوـ الطلبب بترتيب البدائؿ  ─

 الأفضؿ، والأقؿ تكمفة، والأكثر بساطة، والأسرع في حؿ المشكمة، والأقؿ خطأ.
 :Challenge Strategyاستراتيجية التحدي  (4)

تعد استراتيجية التحدي أساس عممية التفكير الجانبي، فالتفكير دوف تحدي لا يدفع 
المتعمـ لمقياـ بتحسيف الأشياء وتغيرىا، وتركز ىذه الاستراتيجية عمى أف الطريقة الحالية لعمؿ 
الأشياء ليست بالضرورة الطريقة الأفضؿ، ولكي تحقؽ استراتيجية التحدي ىدفيا، يمكف 

الاستراتيجية في عمـ استخداـ أداة السؤاؿ )لماذا؟( بعد عممية التحدي، ويمكف تطبيؽ ىذه لمم
 المواقؼ التعميمية كما يمي:

 مف الطلبب تحدي الحموؿ التقميدية لممشكمة المطروحة. المعمـ يطمب ─
 الطلبب عمى استخداـ المجازفة. المعمـ تشجيع ─
ف بدت ─  غير منطقية. يطرح المعمـ مجموعة بدائؿ مثيرة حتى وا 
مف خلبؿ تطبيؽ مبادئ لممشكمة، تحدي الحؿ المطروح يشجع المعمـ الطلبب عمى  ─

 التكنولوجيا عمييا.
 مناقشة الطلبب حوؿ الحاجة إلى تغيير الوضع القائـ لممشكمة. ─
 تشجيع الطلبب عمى تحسيف الأفكار المولدة. ─

 :Harvesting Strategyاستراتيجية الحصاد  (5)
ية كبيرة مف الأفكار ليست ذات قيمة إذا لـ يتـ تحميميا ونقدىا تعد عممية توليد كم

طريقة مقصودة  ةواختيار أفضميا، وىذا ما توفره استراتيجية الحصاد، فتمثؿ ىذه الإستراتيجي
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في ، وتصنيفيا يتـ مف خلبليا تجميع النواتج الإبداعية التي ظيرت خلبؿ الجمسة الإبداعية
الأدوات التي يمكف استخداميا في استراتيجية الحصاد، وىي: فئات معينة، وىناؾ العديد مف 

قائمة الحصاد، والأفكار المحددة، وتدويف بدايات الأفكار )سواء كانت جيدة أـ سيئة(، 
وتتكوف ىذه  والمفاىيـ، والمداخؿ )كقاعدة للؤفكار(، والتغيير في كيفية النظر للؤشياء،

 يقيا في المواقؼ التعميمية كما يمي:الاستراتيجية مف مجموعة إجراءات يمكف تطب
 الاستماع للؤفكار المطروحة مف قبؿ الطلبب. ─
 تدويف الأفكار المطروحة مف خلبؿ أعضاء المجموعات التعاونية. ─
تصنيؼ الأفكار المطروحة إلى أفكار إيجابية وسمبية، وأفكار جيدة يمكف تطبيقيا وأفكار  ─

 ر مثيرة.غير قابمة لمتطبيؽ، وأفكار مثيرة وأفكار غي
يطمب مف الطلبب البحث عف معمومات محددة ذات علبقة بالفكرة أو الميمة قيد البحث  ─

 ، ثـ عرضيا عمى الزملبء.مف مصادر متعددة

 ثامناً: دور المعمم في تنمية ميارات التفكير الجانبي
( أنو يمكف تنمية 280، 2019تذكر ميا السيد بحيري وابتساـ عز الديف عبد الفتاح )

المشكلبت الأداء النمطي المعتاد في حؿ التفكير الجانبي مف خلبؿ التقميؿ مف  تميارا
لممشكلبت  تركز عمى الحموؿ مفتوحة النياية ،لأنماط بديمة وجديدة الرياضية، والتوجو

التي تسمح بفتح مسارات جديدة لمتفكير، والخروج عف نمطية التفكير في الرياضية، 
 بر للئبداع.لمحصوؿ عمى فرص أك؛ الرياضيات

وقد أشارت عديد مف الأدبيات والدراسات السابقة، مثؿ: إيماف حسنيف عصفور 
( إلى مجموعة مف 169-168، 2021(، عبد الناصر فايز محمود )30-31، 2011)

استخداـ العصؼ منيا: ، الممارسات التدريسية لتنمية ميارات التفكير الجانبي لدى الطلبب
مارسة التفكير الجانبي بتخصيص وقت أسبوعي، أو ، مالجديدةبالأفكار والترحيب  ،الذىني

العقؿ عمى رؤية مناطؽ وقطاعات جديدة مف خلبؿ ممارسة تدريبات إبداعية،  يومي؛ لتحفيز
أخذ الوقت مف زاوية جديدة،  المشكلبت والقضايارؤية الطالب عمى توجيو تفكيره إلى تشجيع 
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بالقضايا والتحديات ذات الصمة بحياة فضؿ البدء ، ويلتعمـ ميارات التفكير الجانبيالكافي 
 .الجانبي عميياالتفكير ، وتطبيؽ التمميذ

( أنو يمكف تنمية ميارات التفكير 763-761، 2020وتذكر مروة محمد خمؼ الله )
 الجانبي المختمفة مف خلبؿ قياـ المعمـ بمجموعة مف الممارسات التدريسية، ومنيا:

 حوؿ المشكمة، استخداـ أفكار متنوعة مثؿ تقديـ المعمـ :ميارة توليد إدراكات جديدة ─
لتوظيؼ الخبرات السابقة  الطلببتوجو ، الرياضية لموصوؿ لفكرة جديده المشكمةمدخؿ 

 الأفكار الرياضية.عمى إدراؾ العلبقات بيف ، مساعدة الطلبب توليد الأفكارل
الرياضية عف المفاىيـ  لتعبير: مثؿ مساعدة الطلبب عمى اميارة توليد مفاىيم جديدة ─

عمى توليد مفاىيـ ، تشجيع الطلبب الصور أو الرموز أو الأشكاؿبأشكاؿ مختمفة، مثؿ: 
تفسير الرياضية، و  لربط بيف المفاىيـ، مساعدة الطلبب عمى امرتبطة بالمشكمةمتعددة 

 .ذلؾ
 مةالمشكتفكير في عناصر خارج : مثؿ تشجيع الطلبب عمى الميارة توليد أفكار جديدة ─

ترتيب المعمومات المتوفرة عف و عمى استدعاء ، مساعدة الطلبب لكنيا ذات صمة بيا
 .المشكمة

الرياضي، تقديـ أمثمة مختمفة حوؿ المفيوـ أو المبدأ مثؿ  ميارة توليد بدائل جديدة: ─
مع  مناقشة بدائؿ الحموؿ، إلى عرض حموؿ وبدائؿ تتسـ بالجدة والندرة الطلبب توجيو

 الطلبب.
 الطلببتوجو ، طرح الأسئمة : مثؿ مساعدة الطلبب عمىتوليد إبداعات جديدةميارة  ─

عمى توظيؼ حؿ المسائؿ في تقديـ ، مساعدة الطلبب لتنظيـ الأفكار لبناء رياضي جديد
 .ميارة التفريؽ بيف الإدراكات والأفكار ، تنميةحموؿ إبداعية

ستراتيجيات التدريس التي وأشارت نتائج العديد مف الدراسات إلى أف توظيؼ المعمـ لا
يجابية المتعمـ يساعد في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى الطلبب،  تعتمد عمى نشاط وا 

(، استراتيجية التعمـ المتمركز Susilawati etal., 2019مثؿ: استراتيجية التنافر المعرفي )
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 Priatna)دلي ، استراتيجية التدريس التبا(Mustofa & Hidayah, 2020)حوؿ المشكلبت 
etal., 2018). 

 تاسعاً: أىمية تنمية التفكير الجانبي
وتوليد  لرؤية الأشياء، طرؽ جديدةتكمف أىمية التفكير الجانبي في أنو ييتـ بتوليد 

دراكات، ، مفاىيـ في تغيير  التفكير الجانبي يسيـكما  متنوعة،و  وأفكار جديدة ،بدائؿو وا 
عمى التفكير الجانبي يعتمد ، و يد مفاىيـ ومدركات جديدةلتول ؛الأفكار والمفاىيـ والمدركات

(ػ ويذكر عبد 219، 2017لممشكلبت )سيد محمد عبد الله، أكبر عدد ممكف مف الحموؿ  توليد
إنتاج الحموؿ المبدعة مف يزيد ( أف التفكير الجانبي 169، 2021الناصر فايز محمود )

يشجع عمى ممارسة التفكير ، و عمى التخيؿينمي قدرة الطلبب الرياضية المعقدة، و لممشكلبت 
يشجع عمى تقدير قيمة التنوع في الأفكار ، و مناخ إيجابي أثناء التعمـ ، ويوفرخارج الصندوؽ

، الأفكار وراءيؤدي إلى التوصؿ لممفاىيـ الكامنة ، و بيف المتعمميف، وتدعيـ العلبقة بينيـ
فيـ المواقؼ والمشكلبت التي ي يساعد ف، للئبداع يساعد عمى تحويؿ المشكلبت إلى فرص

، وتذكر تنمية ثقة الطلبب بأنفسيـ ، يعمؿ عمىالرأسي عف تقديـ الحؿ التفكيريعجز فييا 
المتعمـ يفكر  أف التفكير الجانبي يجعؿ( 1094، 2022ابتساـ موسى الزويني وآخروف )

، الخوؼ والتيديدو  ،القيود ، التحرر مفخارج حدود التفكير التقميدي عند مواجيتيـ لممشكلبت
، وعدـ الالتزاـ الصارـ بخطوات التفكير يعتمد عمى توليد الأفكار الجديدة، بحريةويفكر 

 ويركز عمى واقع الأمر وليس الأمر الواقع. المنطقي،
اىتمت بو عديد مف  تنمية ميارات التفكير الجانبي في الرياضيات؛ فقدونظراً لأىمية 

ي أىدافيا، حيث ىدفت بعض الدراسات إلى تنمية ميارات الدراسات، وتنوعت ىذه الدراسات ف
التفكير الجانبي لدى المتعمميف في المراحؿ التعميمية المختمفة باستخداـ استراتيجيات تدريس 

فاعمية ( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى 2022مختمفة، ومنيا: دراسة اسلبـ حسف إبراىيـ )
الصؼ الثاني يارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ تنمية م فيالتمثيلبت الرياضياتية المتعددة 

أنموذج جوف زاىوريؾ ( أثر 2022الإعدادي، وبحثت دراسة انتظار عبد القادر الحمداني )
، طالبات الصؼ الثالث المتوسط في الرياضيات التفكير الجانبي لدىالبنائي في تنمية 
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 تراتيجية الأمواج المتداخمة فيأثر استخداـ اس( 2022وتناولت دراسة ماجد شياع خير الله )
، وىدفت دراسة التفكير الجانبي لدى طلبب الصؼ الرابع العممي في ماده الرياضيات تنمية

في فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة ( التعرؼ عمى 2021عبد الناصر فايز محمود )
، وبحثت دراسة ةتنمية التفكير الجانبي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائيتدريس الرياضيات في 
تنمية ميارات استراتيجية التعميـ التوليدي في استخداـ أثر ( 2021نضاؿ طو الخزرجي )

 .الرياضيات لدى طلبب المرحمة المتوسطة فيالتفكير الجانبي 
كما ىدفت دراسات أخرى إلى قياس درجة ممارسة معممي الرياضيات في المراحؿ 

جانبي في التدريس، والفروؽ فييا وفقاً لمتغيرات: الجنس، التعميمية المختمفة لميارات التفكير ال
(، مروة محمد خمؼ الله 2023سنوات الخبرة، المؤىؿ العممي ومنيا: مؤنس أديب حمادنة )

 (.2020وميا سلبمة نصر )
كما تناولت العديد مف الدراسات والادبيات الأجنبية ميارات التفكير الجانبي لدى 

سات في أىدافيا، حيث ىدفت بعض ىذه الدراسات إلى تنمية الطلبب، وتنوعت ىذه الدرا
 (Susilawati et al., 2019)التفكير الجانبي، حيث ىدفت دراسة "سوسيلبواتي وآخروف" 

إلى استخداـ استراتيجية التنافر المعرفي في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى الطلبب في 
ف القدرة عمى التفكير الجانبي لدى الطلبب المفاىيـ اليندسية، وتوصمت الدراسة إلى تحس

الذيف درسوا باستخداـ استراتيجية التنافر المعرفي مقارنة بأقرانيـ العادييف، وىدفت دراسة 
إلى استخداـ مدخؿ الحؿ الإبداعي لممشكلبت في  (Julita, et al, 2019)"جوليتا وآخروف" 

أظيرت لدى طلبب المرحمة الثانوية،  تدريس ميكانيكا الكـ لتنمية ميارات التفكير الجانبي
كاف لدييـ قدرة درسوا باستخداـ مدخؿ الحؿ الإبداعي لممشكلبت النتائج أف الطلبب الذيف 

برياتنا  ، وىدفت دراسة "أعمى عمى التفكير الجانبي مقارنة بالطلبب الذيف تمقوا التعمـ المباشر
ية التدريس التبادلي المعززة ببرنامج إلى استخداـ استراتيج (Priatna, etal, 2018)وآخروف" 

جيوجبرا لتنمية القدرة عمى التجريد وميارات التفكير الجانبي والمثابرة الرياضية لدى تلبميذ 
المرحمة الإعدادية، وتوصمت الدراسة إلى فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجية التدريس 
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ى التفكير المجرد تنمية ميارات التفكير التبادلي المعززة ببرنامج جيوجبرا في تنمية القدرة عم
 الجانبي والمثابرة الرياضية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.

وىدفت بعض الأدبيات والدراسات الأجنبية إلى تحديد درجة امتلبؾ الطلبب لميارات 
( التي ىدفت Yusmin, et al., 2022التفكير الجانبي، ومنيا: دراسة "ياسميف وآخروف" )

يد درجة امتلبؾ الطلبب لميارات التفكير الرياضي الجانبي في حؿ المشكلبت إلى تحد
الإبداعية، وتحديد العوامؿ المؤثرة في التفكير الجانبي لدى الطلبب، وتوصمت الدراسة إلى 
ضعؼ ميارات التفكير الرياضي الجانبي لدى طلبب الجامعة تخصص رياضيات بالصؼ 

ج أف القدرة عمى التعرؼ عمى الأفكار السائدة، وتحديد الثالث والخامس، كما أظيرت النتائ
وجيات النظر تجاه المشكمة، القدرة عمى استخداـ الأفكار الأخرى، طريقة التفكير العمودي 
عموماً، مف أىـ العوامؿ المؤثرة في تفكير الطلبب الجانبي، وىدفت دراسة "شوديؽ وآخروف" 

(Shodiq etal., 2022إلى تحديد معوقات ا ) لتفكير الجانبي في حؿ المشكلبت اليندسية
استخداـ يميموف إلى الطلبب الذيف وفقاً لنمط السيطرة الدماغية، وأشارت النتائج إلى أف 

القيود ة، بسبب جديدالوصوؿ لأشياء في صعوبات النصؼ الأيسر مف الدماغ يواجيوف 
ؼ الأيمف مف الدماغ استخداـ النصيميموف إلى بينما يواجو الطلبب الذيف ، المفاىيمية
 القيود السياقية.لحؿ المشكلبت، بسبب  معرفية في البحث عف طرؽ مختمفة صعوبات

يمكف الاستفادة منو في تحديد  من خلال العرض السابق لمحور التفكير الجانبي
ميارات التفكير الجانبي ومؤشراتيا الفرعية، والاستفادة منيا في بناء قائمة ميارات التفكير 

ي اللبزمة لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، وبناء اختبار ميارات التفكير الجانبي لتلبميذ الجانب
 الصؼ الأوؿ الإعدادي.

 فروض البحث: 
التوصؿ في ضوء الإطار النظري، وما تضمنتو نتائج البحوث والدراسات السابقة تـ 

 إلى صياغة فروض البحث الحالي عمى النحو الآتي:
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 المجموعتيف تلبميذبيف متوسطي درجات ( 0.01عند مستوى ) يوجد فرؽ داؿ احصائياً  -1
التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي ككؿ، وعند كؿ بعد  الضابطة فيو التجريبية 

  .مف أبعاده لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية
 المجموعتيف تلبميذبيف متوسطي درجات ( 0.01عند مستوى )يوجد فرؽ داؿ احصائياً  -2

التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الجانبي ككؿ وعند كؿ ميارة  الضابطة فيو بية التجري
 .مف مياراتو لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية

 إجراءات البحث
( TASCاستخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي )لمتعرؼ عمى أثر 

في التفكير الجانبي لدى تنمية التحصيؿ المعر في المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات 
 الصؼ الأوؿ الإعدادي؛ تـ اتباع الإجراءات الآتية: تلبميذ 

 أولًا: اختيار المحتوى التعميمي
تـ اختيار وحدتي: "الحدود والمقادير الجبرية"، "اليندسة والقياس" المقررتيف عمى 

تية: احتواء ، وذلؾ للؤسباب الأ2024-2023تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، لمعاـ الدراسي 
الوحدتاف عمى مجموعة مف المفاىيـ والتعميمات والميارات، والتي تمثؿ جانباً ميماً مف البنية 
المعرفية لممتعمـ، وتعد موضوعاتيا أساس لتعمـ موضوعات أخرى كثيرة في الرياضيات، 

مكف حميا والتي تستثير تفكير المتعمـ، وي الأنشطة والتدريبات مف احتواء الوحدتاف عمى العديد
بطرؽ متنوعة؛ مما يتيح فرصاً لمتلبميذ لتنمية ميارات التفكير الجانبي، تتضمف ىاتيف 

"، يستغرؽ TASCالوحدتيف العديد مف المياـ والأنشطة المناسبة لاستخداـ نموذج تاسؾ "
 9تدريس ىذا المحتوى فترة زمنية كبيرة، حيث تتضمف "وحدة الحدود والمقادير الجبرية" عدد 

دروس، وعدد صفحاتيا  5، وتتضمف وحدة اليندسة والقياس عدد 35، وعدد صفحاتيا دروس
 ؛ مما يعطي ثقة أكبر في نتائج البحث.29

 محتوى وحدتي: "الحدود والمقادير الجبرية"، "اليندسة والقياس":تحميل ثانياً: 
 للئجراءات الأتية:تـ تحميؿ محتوى وحدتي الحدود والمقادير الجبرية، واليندسة والقياس، وفقاً  
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تعميمات المفاىيـ و ىدؼ تحميؿ المحتوى إلى: تحديد التحديد اليدف من التحميل:  -أ
، وحدتي الحدود والمقادير الجبرية، واليندسة والقياس المتضمنة في محتوى مياراتالو 

تحديد الأىداؼ العامة والإجرائية لممحتوى، تحديد الوزف النسبي لمفردات الاختبار 
 معرفي.التحصيؿ ال

تـ تحميؿ محتوى الوحدتيف في ضوء جوانب التعمـ: المفاىيـ، تحديد فئات التحميل:  -ب
التعميمات، الميارات، وذلؾ وفقاً لمتعريفات الأتية: المفيوـ: تصور عقمي لخاصية أو 
مجموعة مف الخصائص المشتركة بيف مجموعة مف الأشياء أو المواقؼ، وتجريد ىذه 

ص بإعطائيا اسـ، يُعبر عنو بمفظ أو رمز أو بيما معاً، الخاصية أو مجموعة الخوا
التعميـ: عبارة )جممة خبرية( تحدد العلبقة بيف مفيوميف أو أكثر مف المفاىيـ 

 (.20005فؤاد محمد مرسي، )الرياضية، الميارة: إجراء عمؿ معيف بسرعة ودقة وفيـ 
المفاىيـ والتعميمات وتـ إجراء التحميؿ وفؽ ىاتيف الخطوتيف، حيث تـ التوصؿ إلى 

 ، اليندسة والقياس" ةوالميارات المتضمنة في وحدتي "الحدود والمقادير الجبري
نتائج التحميؿ عمى مجموعة مف أساتذة المناىج وطرؽ تـ عرض : صدق التحميلتحديد  -ج

(، لآخذ آرائيـ مف حيث: شمولية 1تدريس الرياضيات، ومعممي الرياضيات )ممحؽ 
التعمـ المتضمنة في محتوى الوحدتيف المختارتيف، توافؽ التحميؿ التحميؿ عمى جوانب 

، التعميـ، الميارة(، والتعريؼ الإجرائي  مع وحدات البناء المعرفي المشار الييا )المفيوـ
وقد أشارت آراء المحكميف إلى شمولية التحميؿ لجوانب التعمـ المتضمنة ، لكؿ منيا

مع وحدات البناء المعرفي المختارة، وأشار  بالوحدتيف المختارتيف، وتوافؽ التحميؿ
المحكموف إلى بعض التعديلبت، مثؿ: إعادة صياغة بعض الميارات، وتـ إجراء 

 التعديلبت التي أشار الييا المحكموف.
تـ حساب ثبات التحميؿ مف خلبؿ حساب الثبات عبر الزمف، : ثبات التحميلتحديد  -د

متزماً بالتعريفات الإجرائية لعناصر التحميؿ حيث قاـ الباحث بعممية تحميؿ المحتوى، م
، تعميـ، ميارة(، ثـ قاـ بإعادة التحميؿ بعد مرور ) ( يوـ مف قبؿ الباحث 30)مفيوـ
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"، وجاءت Holstiنفسو، وتـ حساب ثبات التحميؿ باستخداـ معادلة الثبات ليولستي" 
 (4النتائج كما ىو موضح في جدوؿ )

 "ىولستي" في عممية تحميؿ محتوى وحدتي الحبر واليندسةنتائج تطبيؽ معادلة  (:4جدول )
 معامؿ الثبات مرات الاتفاؽ التحميؿ الثاني  التحميؿ الأوؿ فئات التحميؿ

 %89 33 41 33 مفاىيـ
 %87 73 95 73 تعميمات
 %90 49 60 49 ميارات
 %88 155 196 155 المجموع

%، 89مفاىيـ بمغت قيمة معامؿ ثبات التحميؿ لمأف ( 4يتضح مف جدوؿ )
%، وىذا يدؿ عمى ثبات التحميؿ 88%، ولمتحميؿ ككؿ 90%، ولمميارات 87ولمتعميمات 

وفقاً لمعايير معادلة ىولستي، وبعد التأكد مف صدؽ وثبات التحميؿ أصبح تحميؿ المحتوى في 
 (.3صورتو النيائية معداً للبستخداـ )ممحؽ

 " المعزز إلكترونياً TASC" ثالثاً: إعداد دليل المعمم وفق نموذج تاسك
تـ إعداد دليؿ لممعمـ؛ للبسترشاد بو في تدريس دروس وحدتي "الحدود والمقادير 

" المعزز إلكترونياً، وقد تـ بناء الدليؿ TASCالجبرية، واليندسة والقياس" وفقاً لنموذج تاسؾ "
 فقاً لمخطوات الأتية: 

" TASCاً عمى مبادئ نموذج تاسؾ "تـ إعداد الدليؿ استناد تحديد أسس بناء الدليل: -1
في  دمجيـ خلبؿ المشكلبت، مفحؿ و  عمى التفكير الطلببقدرة  نميةتالتي تركز عمى 

، والاعتماد عمى نشاط جو مف التفاعؿ الاجتماعي، في أنشطة تجعميـ يفكروف بنشاط
يجابية المتعمـ، والتركيز عمى التعمـ التعاوني، وتشجيع الطلبب عمى مراقبة الذ ات وا 

 وتقويميا.
التحصيؿ المعرفي تنمية تمثمت الأىداؼ العامة لمدليؿ في  الأىداف العامة:تحديد  -2

 ميارات التفكير الجانبي في الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.و 
تـ صياغة الأىداؼ الإجرائية بالاستعانة بالأىداؼ العامة  صياغة الأىداف الإجرائية: -3

( ىدؼ، 79ؼ الأوؿ الإعدادي، وتكونت الأىداؼ الإجرائية مف )لمادة الرياضيات بالص
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تمت موزعة عمى دروس وحدتي "الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة والقياس"، وقد 
درس؛ للبسترشاد بيا أثناء تنفيذ الأنشطة والمياـ في بداية كؿ  الإجرائيةصياغة الأىداؼ 

لصياغة العممية والمغوية، والوضوح، التعميمية، وقد روعي عند صياغة الأىداؼ دقة ا
 قابؿ لمملبحظة والقياس.

 المواد والوسائط التعميمية تتنوع المواد والوسائط التعميمية المستخدمة:تحديد  -4
، وجياز العرض الإلكتروني PowerPointتقديمية العروض اللتشمؿ: ، المستخدمة

(Data Show،)  لبـ الممونة، والأدوات تعميمية، السبورة البيضاء، والاقفيديوىات و
اليندسية، كتيب التمميذ، بعض الأدوات التكنولوجية، مثؿ: برمجيات الوسائط المتعددة 

(، المدونات التعميمية، تطبيؽ التواصؿ GSPلدروس الوحدتيف، برنامج الراسـ اليندسي )
 (، الاختبارات الإلكترونية لدروس الوحدتيف.WhatsAppالاجتماعي )

: تـ تدريس محتوى الوحدتيف مف خلبؿ خطوات نموذج تدريس المتبعةتحديد أساليب ال -5
، وما تتطمبو ىذه الخطوات مف استخداـ مجموعة مف استراتيجيات TASCتاسؾ "

)ماذا أعرؼ؟، ماذا أريد؟، ماذا تعممت؟(، العصؼ  KWLتدريس، مثؿ: استراتيجية 
 .والتعمـ التعاونيتعمـ الأقراف، والمناقشة،  الحوارالذىني، 

الزمف اللبزـ لتنفيذ موضوعات الدليؿ، وقد تـ تـ تحديد  تحديد زمن تنفيذ الدروس: -6
الالتزاـ بالخطة الزمنية المحددة مف جانب وزارة التربية والتعميـ، بالإضافة إلى اتفاؽ 

الإضافية )الاحتياطية(، حتى الباحث مع إدارة المدرسة عمى تخصيص بعض الحصص 
 ". TASCنموذج تاسؾ "يمكف تنفيذ الدروس وفقاً ل

تعمـ التـ تحديد أساليب التقويـ وفقاً لأىداؼ وجوانب  تحديد أساليب تقويم أداء التلاميذ: -7
 :مف خلبؿ ثلبث مراحؿ أساليبدرس، وقد تـ تنفيذ تمؾ  المتضمنة في كؿ

مف خلبؿ تطبيؽ  ويتـتدريس محتوى الوحدتيف، بداية  قبؿالتقويـ القبمي: يتـ إجراؤه  ─
 تلبميذعمى التفكير الجانبي في الرياضيات قبمياً وميارات  المعرفي لتحصيؿاختباري ا

 مجموعة البحث.
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ويتـ مف خلبؿ  ،تدريس محتوى الوحدتيف(: يتـ إجراؤه أثناء التكويني)البنائيالتقويـ  ─
أوراؽ درس، الموجودة بنياية كؿ والمياـ الادائية أسئمة التقويـ ، و الأنشطة تطبيؽ
عقب كؿ درس مف دروس البرنامج، وقد روعي أف الإلكترونية  ت، الاختباراالعمؿ

يتضمف التقويـ البنائي مشكلبت حياتية، وأسئمة مفتوحة تثير انتباه الطلبب وتفكيرىـ، 
 وتشجعيـ عمى ممارسة التفكير.

خلبؿ إعادة ويتـ مف ، عقب نياية تدريس محتوى الوحدتيفالتقويـ البعدي: يتـ إجراؤه  ─
التفكير وميارات  المعرفي اختباري التحصيؿتطبيؽ ذلؾ مف خلبؿ و ، تقييـ الأداء

 مجموعة البحث. تلبميذعمى الجانبي بعدياً 
وفقاً لما  درستـ عرض كؿ : خطة السير في دروس الموضوعات الواردة في الوحدتين -8

 والوسائؿدوات تنفيذ الدرس، الأزمف  الإجرائية،الأىداؼ الدرس، عنواف  يأتي:
 " المعزز إلكترونياً.TASCوات تنفيذ الدرس وفؽ نموذج تاسؾ "المستخدمة، خط

بعد الانتياء مف إعداد الصورة الأولية لدليؿ المعمـ تـ عرضو  استطلاع آراء المحكمين: -9
عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات بكمية 

عدادية، لإبداء آرائيـ حوؿ الصحة التربية، ومجموعة مف معممي الرياضيات بالمرحمة الإ
العممية والرياضية، ووضوح إجراءات التطبيؽ، ومناسبة الأنشطة الواردة في الدليؿ 

الدليؿ لتلبميذ وقد أجمع السادة المحكموف عمى ملبءمة لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
اؼ وأشاروا إلى إجراء بعض التعديلبت في صياغة الأىدالصؼ الأوؿ الإعدادي، 

تـ إجراء جميع التعديلبت التي أشار إلييا السادة  تعديؿ بعض الأنشطة، وقد السموكية،
 ،المحكموف

بعد إجراء التعديلبت التي أشار بيا السادة المحكموف،  الصورة النيائية لدليل المعمم: -11
(، وتضمف دليؿ المعمـ العناصر الأتية: 4الدليؿ في صورتو النيائية )ممحؽ أصبح 
"، ومراحمو المختمفة، التفكير الجانبي، TASCتضمف التعريؼ بنموذج تاسؾ "مقدمة، ت

، الزمف اللبزـ لتنفيذ الأىداؼ الإجرائيةو  الأىداؼ العامةمياراتو، أسس بناء الدليؿ، 
، خطوات تنفيذ دروس الوحدتيف وفؽ نموذج التعميمية والوسائطالمواد دروس الدليؿ، 
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" ، TASCممعمـ أثناء استخداـ نموذج تاسؾ ""، إرشادات وتوجييات لTASCتاسؾ "
 " TASC، تحضير دروس الوحدتيف وفؽ نموذج تاسؾ "أساليب التقويـ

 " المعزز إلكترونياً TASCكتيب التمميذ وفق نموذج تاسك "إعداد رابعاً: 
إعداد كتيب التمميذ؛ لمساعدة التلبميذ في متابعة الأنشطة المقدمة ليـ مف المعمـ، تـ 
اغة محتوى وحدتي "الحدود والمقادير الجبرية، اليندسة والقياس" في ضوء نموذج وقد تـ صي

" المعزز إلكترونياً، وقد تـ إعداد كؿ درس مف دروس الوحدتيف، وفؽ عدد مف TASCتاسؾ "
الخطوات، وىي: تحديد عنواف الدرس، تحديد الأىداؼ الإجرائية لمدرس، تحديد زمف الدرس، 

" المعزز إلكترونياً، TASCـ بيا التمميذ وفقاً لخطوات نموذج تاسؾ "تحديد الأنشطة التي يقو 
 واستفساراتو.في تدويف نتائج تعممو  التمميذأسطر خالية يستخدميا  نشاطيمي كؿ بحيث 

وبعد الانتياء مف إعداد الصورة الأولية لكتيب التمميذ، تـ عرضو عمى مجموعة مف 
يات بكمية التربية، ومجموعة مف معممي المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس الرياض

الرياضيات بالمرحمة الإعدادية؛ لإبداء آرائيـ حوؿ الصحة العممية والرياضية للؤنشطة الواردة 
وقد أجمع السادة المحكموف عمى بالكتيب، مناسبة الأنشطة لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 

وأشاروا إلى إجراء بعض  الإعدادي،كتيب التمميذ لمتطبيؽ عمى تلبميذ الصؼ الأوؿ ملبءمة 
تـ إجراء  ، مثؿ: تعديؿ صياغة بعض الأنشطة، إعادة ترتيب بعض الأنشطة، وقدالتعديلبت

كتيب التمميذ في صورتو النيائية أصبح ، و جميع التعديلبت التي أشار إلييا السادة المحكموف
 (5)ممحؽ 

 ارةخامساً: تصميم الشكل الالكتروني لمحتوى الوحدات المخت
" وبعض الأدوات التكنولوجية، لتقديـ TASCتـ الدمج بيف خطوات نموذج تاسؾ "

 محتوى وحدتي الحدود والمقادير الجبرية، واليندسة والقياس، وقد تمثمت ىذه الأدوات في:
تـ إعداد عروض تقديمية لدروس الرياضيات، تكامؿ بيف  برمجيات الوسائط المتعددة: -1

ومبيوتر بيا، مثؿ: الصور، ومقاطع الفيديو، الرسومات، أكثر مف وسيط مف وسائط الك
الأشكاؿ البيانية، كما تـ توظيؼ برمجية الوسائط المتعددة المعتمدة مف وزارة التربية 

 والتعميـ لدروس مقرر الرياضيات.
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تـ تصميـ جوانب التعمـ المتضمنة في وحدة اليندسة  (:GSPبرنامج الراسم اليندسي ) -2
برمجية الراسـ اليندسي، وذلؾ مف خلبؿ: تحديد الأنشطة والتدريبات والقياس باستخداـ 

 (.GSPالواردة بكؿ درس، وتصميميا باستخداـ الراسـ اليندسي )
وتـ مف خلبليا  ،تـ تصميـ مدونة تعميمية لتلبميذ مجموعة البحث المدونات التعميمية:  -3

تاحة الفرصة عرض  ، وقراءة ىذا المدونةلمدخوؿ إلى  التلبميذأماـ محتوى الدروس، وا 
، كما تـ عرض مقاطع المحتوى، وحؿ الواجبات، والقياـ بالتكميفات، وكتابة تعميقاتيـ

الفيديو، والاختبارات الإلكترونية، ويمكف الوصوؿ الييا مف خلبؿ الرابط: 
math.blogspot.com-https://tasc/  

 WhatsAppتـ إنشاء مجموعة باستخداـ تطبيؽ  :WhatsApp واتس آبالتطبيق  -4
باسـ )الرياضيات لمصؼ الأوؿ الإعدادي(، وتـ إضافة تلبميذ مجموعة البحث إلييا، 
ونشر الروابط الإلكترونية الخاصة بالدروس، ومقاطع الفيديو حوؿ الدروس، والصور، 

التلبميذ داخؿ الغرفة الصفية، ويمكف  وارساؿ الواجبات المطموبة، ومقاطع الفيديو لتفاعؿ
 الوصوؿ الييا مف خلبؿ الرابط:

https://chat.whatsapp.com/GeDK3cVAoINJ2iaZ81xcmI 
في عمؿ (، Google Formsتطبيؽ نماذج جوجؿ )تـ استخداـ  الاختبارات الإلكترونية: -5

تبارات الكترونية حوؿ كؿ درس، ونشرىا لمطلبب، ويمكف الوصوؿ إلى الاختبارات اخ
math.blogspot.com/p/blog-https://tasc-الإلكترونية مف خلبؿ الرابط: 

page_15.html  
ني لمحتوى وحدتي الحدود والمقادير الجبرية وبعد الانتياء مف تصميـ الشكؿ الإلكترو 

واليندسة والقياس، تـ عرضو عمى مجموعة مف المتخصصيف في المناىج وطرؽ تدريس 
الرياضيات، وتكنولوجيا التعميـ؛ لإبداء آرائيـ حوؿ السلبمة التربوية والتقنية لممحتوى 

كؿ الالكتروني لمحتوى إلى مناسبة الشالسادة المحكموف  أشاروقد الإلكتروني لموحدتيف، 
ضرورة إضافة رابط لصفحة بيا ، مثؿ: وأشاروا إلى إجراء بعض التعديلبتالوحدتيف لمتطبيؽ، 

https://tasc-math.blogspot.com/
https://chat.whatsapp.com/GeDK3cVAoINJ2iaZ81xcmI
https://chat.whatsapp.com/GeDK3cVAoINJ2iaZ81xcmI
https://tasc-math.blogspot.com/p/blog-page_15.html
https://tasc-math.blogspot.com/p/blog-page_15.html
https://tasc-math.blogspot.com/p/blog-page_15.html
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، وقد تـ إجراء جميع التعديلبت التي أشار إلييا السادة المحكموف ،دروسالجميع اختبارات 
 ( صور لبعض النوافذ الإلكترونية لموحدات المختارة6ويوضح ممحؽ )

 بناء قائمة ميارات التفكير الجانبي المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعداديسادساً: 
 اً ، وفقميارات التفكير الجانبي المناسبة لتلبميذ الصؼ الأوؿ الإعداديقائمة  بناءتـ 

 للئجراءات الآتية:
التفكير الجانبي المناسبة تحديد ميارات ىدفت القائمة إلى  القائمة:تحديد اليدف من  -1

 مف وجية نظر الخبراء والمتخصصيف. الصؼ الأوؿ الإعدادي لتلبميذ
مف خلبؿ مراجعة الادبيات والدراسات قائمة : تـ بناء الالقائمةتحديد مصادر اشتقاق  -2

(، عبد 2022السابقة التي اىتمت بميارات التفكير الجانبي، مثؿ: اسلبـ حسف إبراىيـ )
(، نداء عزو عفانة 2021الرحيـ )(، مريـ عبد العظيـ عبد 2021الناصر فايز محمود )

(، فايز محمد 2020(، مروة محمد خمؼ الله وميا سلبمة نصر)2021وأخروف )
(، ميا السيد بحيري ومريـ عز 2019(، علبء المرسي أبو الرايات )2019منصور )

(، زكريا جابر حناوي 2018(، ىبة محمود عبد العاؿ )2019الديف عبد الفتاح )
(، رضا أحمد عبد 2016(، عمي محمد غريب )2017د الله )(، سيد محمد عب2018)

 (.2016الحميد )
إلى  في ضوء المصادر المعرفية السابقة، تـ التوصؿ لمقائمة:إعداد الصورة المبدئية  -3

لمقائمة، وتضمنت خمس ميارات رئيسية، وىما: توليد إدراكات جديدة، توليد صورة مبدئية 
توليد أفكار جديدة، توليد إبداعات جديدة، وتضمنت مفاىيـ جديدة، توليد بدائؿ جديدة، 

 كؿ ميارة رئيسية مجموعة مف الميارات الفرعية.
لمتأكد مف مناسبة القائمة؛ تـ عرض  عرض القائمة عمى مجموعة من المحكمين: -4

 المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريسالقائمة في صورتيا المبدئية عمى مجموعة مف 
ائيـ حوؿ: درجة أىمية الميارات لتلبميذ الصؼ الأوؿ (، لاستطلبع آر 1)ممحؽ 

الرئيسية، كفاية الميارات الرئيسية ارتباط الميارات الفرعية بالميارات  الإعدادي، درجة
، وقد أشار السادة المحكموف لمميارات المغويةالصياغة وسلبمة دقة ووضوح والفرعية، 
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في القائمة، بالإضافة إلى إجراء بعض إلى أىمية الميارات الرئيسية والفرعية المتضمنة 
التعديلبت، مثؿ: تعديؿ صياغة بعض الميارات، حذؼ أو دمج بعض الميارات الفرعية 

 المتشابية، وتـ عمؿ التعديلبت المطموبة.
، إجراء التعديلبت التي أشار إلييا السادة المحكموف بعد لمقائمة:الصورة النيائية  -5

(، وتكونت القائمة 7انبي في صورتيا النيائية )ممحؽ التفكير الجميارات أصبحت قائمة 
ميارة فرعية، وىما: توليد إدراكات  28في صورتيا النيائية مف خمس ميارات أساسية، 

ميارات(،  5ميارات(، توليد بدائؿ جديدة ) 5(، توليد مفاىيـ جديدة )تميارا 7جديدة )
 ميارات(. 4ميارات(، توليد إبداعات جديدة ) 7توليد أفكار جديدة )

، والذي ينص الأولاستناداً إلى ىذه الإجراءات، يكون قد تم الإجابة عن السؤال 
 ؟لتلاميذ المرحمة الإعدادية المناسبةعمى: ما ميارات التفكير الجانبي في الرياضيات 

 ميارات التفكير الجانبي في الرياضياتاختبار سابعاً: إعداد 
 الخطوات التالية:ب انبي في الرياضياتالتفكير الجإعداد اختبار ميارات  مر

الجانبي لتلبميذ الصؼ ىدؼ الاختبار إلى قياس ميارات التفكير : ىدف الاختبارتحديد  (1)
الأوؿ الإعدادي، وذلؾ مف خلبؿ دراسة وحدتي الحدود والمقادير الجبرية واليندسة 

 والقياس، بمقرر الرياضيات.
ميارات التفكير ضوء قائمة ارات الاختبار في تـ تحديد ميتحديد ميارات التفكير الجانبي:  (2)

كما ، المتخصصوف أف تلبميذ الصؼ الأوؿ الاعدادي في حاجة اليياأظير  التي الجانبي
اسلبـ حسف  يا:، ومنميارات التفكير الجانبيمراجعة الأدبيات والدراسات التي تناولت تـ 

العظيـ عبد الرحيـ (، مريـ عبد 2021(، عبد الناصر فايز محمود )2022إبراىيـ )
(، ميا السيد 2019(، علبء المرسي أبو الرايات )2019(، فايز محمد منصور )2021)

(، زكريا 2018(، ىبة محمود عبد العاؿ )2019بحيري ومريـ عز الديف عبد الفتاح )
(، رضا 2016(، عمي محمد غريب )2017(، سيد محمد عبد الله )2018جابر حناوي )

مف خمس ميارات رئيسية،  (؛ في ضوء ذلؾ تكوف الاختبار2016أحمد عبد الحميد )
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، توليد بدائؿ جديدة ،جديدة أفكارتوليد  ،توليد مفاىيـ جديدة ،جديدة إدراكات وىي: توليد
 .جديدة إبداعاتتوليد 

لصياغة مفردات الاختبار، تـ الاطلبع عمى العديد مف الأدبيات صياغة مفردات الاختبار:  (3)
التي اىتمت ببناء اختبارات لقياس التفكير الجانبي، مثؿ: اسلبـ حسف والدراسات السابقة 

(، مريـ عبد العظيـ عبد الرحيـ 2021(، عبد العزيز بساـ العفيفي )2022إبراىيـ )
(، تشارلز فميبس 2018(، زكريا جابر حناوي )2020(، ريـ طلبؿ العتيبي )2021)
(، محمد 2012يس المحروقي )(، حمد خم2013(، عبد الواحد حميد الكبيسي )2014)

مشكلبت (، وفي ضوء ذلؾ، تمت صياغة مفردات الاختبار في صورة 2009بكر نوفؿ )
، ليا أكثر مف حؿ صحيح، أو يمكف الوصوؿ إلى الحؿ بأكثر مف طريقة، رياضياتية

، وتـ صياغة في اتجاىات وزوايا متعددةبطرؽ إبداعية، و  التفكيروتتطمب ىذه المشكلبت 
ختبار في ضوء الوزف النسبي لمميارات الفرعية لكؿ ميارة مف الميارات مفردات الا

 18مف الرئيسية في قائمة ميارات التفكير الجانبي، وتكونت الصورة الأولية للبختبار 
الفرعية، موزعة عمى ميارات مشكمة رياضية، يمي بعض المشكلبت عدد مف الأسئمة 

 التفكير الجانبي الخمسة.
، حيث ورعي أف تكوف التعميمات تـ صياغة تعميمات الاختبار: لاختبارصياغة تعميمات ا (4)

محددة، وواضحة، ومناسبة لمستوى التلبميذ، وتضمنت التعميمات: توضيح ىدؼ الاختبار، 
توجيو التلبميذ لقراءة كؿ سؤاؿ بدقة وىدوء، تشجع التلبميذ عمى الإجابة، وعدـ ترؾ سؤاؿ 

 يفية الإجابة عف أسئمة الاختبار.دوف إجابة، توضيح زمف الاختبار، ك
نظراً لطبيعة الاختبار، واحتوائو عمى مشكلبت مفتوحة النياية، طريقة تصحيح الاختبار:  (5)

فقد تـ تصحيح مفردات الاختبار بحيث تعطى درجة واحدة لكؿ خطوة مف خطوات الحؿ، 
، أو فكرة، أو بديؿ، أو إبداع صحيح، وتعطي  بحد اقصى درجتاف لكؿ إدراؾ، أو مفيوـ

درجات كحد أقصى،  5درجة "صفر" للئجابات الخطأ أو المتروكة، ويكوف لكؿ سؤاؿ 
 يحصؿ عمييا التمميذ إذا قدـ ثلبثة حموؿ أو أكثر.
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تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى مجموعة مف المتخصصيف صدق المحكمين:  (6)
مفردات ناسبة م حوؿ: آرائيـلإبداء (؛ 1)ممحؽفي المناىج وطرؽ تدريس الرياضيات 

ميارات التفكير الجانبي، ومناسبتيا لمستوى تلبميذ الصؼ الأوؿ  لقياس الاختبار
دقة ووضوح وسلبمة الصياغة المغوية الإعدادي، ارتباط كؿ مفردة بالبعد الذي تنتمي الية، 

وقد  لمفردات الاختبار، مدى كفاية مفردات الاختبار لقياس ميارات التفكير الجانبي،
تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، لمتطبيؽ عمى  صلبحية الاختبارآراء المحكميف أظيرت 

مثؿ إعادة صياغة بعض المفردات، تعديؿ البعد الذي  مع اقتراح إجراء بعض التعديلبت،
وفي ضوء آراء السادة المحكميف تـ عمؿ التعديلبت تنتمي اليو بعض مفردات الاختبار، 

 ظاىرياً. المطموبة، وأصبح الاختبار صادقاً 
بعد إجراء التعديلبت التي أشار بيا المحكموف، تـ تطبيؽ التجربة الاستطلاعية للاختبار:  (7)

مف ( تمميذة، 20)بمغ عددىا  تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي،الاختبار عمى مجموعة مف 
 بيدؼ حساب كؿ مف: ؛ وذلؾخارج مجموعة البحث الأصمية

ف خلبؿ حساب متوسط الزمف الذي استغرقو تـ حساب زمف الاختبار م زمن الاختبار: -أ 
 (90)، وقد بمغ ذلؾ الزمف أسئمة الاختبار جميع الإجابة عمىللبنتياء مف  جميع التلبميذ

 دقيقة
الدرجة الكمية لكؿ بعد معاملبت الارتباط بيف تـ حساب  صدق الاتساق الداخمي: -ب 

 (،26إصدار ) SPSSوالدرجة الكمية للبختبار، وذلؾ باستخداـ البرنامج الاحصائي 
 (5)وكانت النتائج كما ىو موضح في جدوؿ 

والدرجة الكمية  اختبار التفكير الجانبيمعاملبت الارتباط بيف درجات أبعاد  (:5)جدول 
 للبختبار

 البعد
توليد إدراكات 

 جديدة
توليد مفاىيـ 

 جديدة
توليد بدائؿ 

 جديدة
توليد أفكار 

 جديدة
توليد 

إبداعات 
 جديدة

 **909. **934. **893. **917. **928. باطمعامؿ الارت
 داؿ داؿ داؿ داؿ داؿ الدلالة
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أف قيـ معاملبت الارتباط بيف أبعاد الاختبار والدرجة الكمية  (5)يتضح مف جدوؿ 
تـ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ كما (، 0.01للبختبار جميعيا دالة عند مستوى )

وأشارت النتائج إلى أف قيـ معاملبت الارتباط بيف ، تنتمي الية مفردة والدرجة الكمية لمبعد الذي
مما يدؿ عمى أف (، 8(، )ممحؽ 0.05والدرجة الكمية لمبعد دالة عند مستوى ) مفردةدرجة كؿ 

 الاختبار متسؽ في مفرداتو، ويتمتع بصدؽ عاؿٍ.
نباخ، تـ حساب ثبات الاختبار عف طريؽ حساب معامؿ ثبات ألفا لكرو  ثبات الاختبار: -ج 

 (6)(، وكانت النتائج كما في جدوؿ 26إصدار ) SPSSباستخداـ البرنامج الاحصائي 
 ميارات التفكير الجانبيقيـ معامؿ ألفا لثبات اختبار  (:6جدول )

 البعد
توليد إدراكات 

 جديدة
توليد 

مفاىيـ 
 جديدة

توليد بدائؿ 
 جديدة

توليد أفكار 
 جديدة

توليد 
إبداعات 

 جديدة

الاختبار 
 ككؿ

معامؿ 
 0.95 0.77 0.92 0.69 0.62 0.69 ألفا

(: أف قيـ معاملبت ألفا لثبات الاختبار تراوحت بيف 6يتضح مف جدوؿ رقـ )
بدرجة مناسبة  وكذلؾ كؿ بعد مف أبعاده ،ككؿ (، مما يدؿ عمى تمتع الاختبار0.95: 0.62)

 مف الثبات.
 ،خذ برراء السادة المحكميفبعد الأميارات التفكير الجانبي: الصورة النيائية لاختبار  (8)

جراء التعديلبت التي أشاروا إلييا، وبعد إجراء التجربة الاستطلبعية ، والتأكد مف صدؽ وا 
وثبات الاختبار، أصبح الاختبار في صورتو النيائية، وصالحاً لمتطبيؽ عمى مجموعة 

حؽ وتـ إعداد مفتاح التصحيح لو، كما في مم(، 9)كما في ممحؽ البحث الأساسية، 
 . التفكير الجانبياختبار  مواصفات (7)ويوضح جدوؿ  (،10)
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 ميارات التفكير الجانبياختبار  توصيؼ (:7)جدول 
 الوزف النسبي المجموع أرقاـ المفردات البعد

 ،13س ،أ-9س ،أ-8س، أ-1س توليد إدراكات جديدة
 18س

5 20.8% 

 %16.7 4 16س، 12س، 10س، ب-9س توليد مفاىيـ جديدة
 %16.7 4 17س، 14س، 6س، 5س بدائؿ جديدة توليد

، ب-7س، أ-7س، 3س، ب-1س توليد أفكار جديدة
 15س، ب-8س، ج-7س

7 29.2% 

 %16.7 4 11س، 4س ،2س، ج-1س توليد إبداعات جديدة
 %100 24 المجموع

 ثامناً: إعداد اختبار التحصيل المعرفي في الرياضيات.
 :الآتيةالخطوات رياضيات بالتحصيؿ المعرفي في الإعداد اختبار  مر

ىدؼ الاختبار إلى قياس ما اكتسبو تلبميذ الصؼ الأوؿ اليدف من الاختبار: تحديد  (1)
ميارات(، المتضمنة في وحدتي الحدود  -تعميمات -الإعدادي مف جوانب التعمـ )مفاىيـ

 ت.والمقادير الجبرية واليندسة، وذلؾ عند مستويات التذكر، الفيـ، التطبيؽ، حؿ المشكلب
تـ تحديد المستويات المعرفية للبختبار التحصيمي  تحديد المستويات المعرفية الاختبار: (2)

مراجعة الأدبيات والدراسات التي في ضوء الأىداؼ الإجرائية لمحتوى الوحدتيف، كما تـ 
(، عبد 2023مثؿ: رىاف إبراىيـ السري )، إعداد اختبار تحصيمي في الرياضياتتناولت 

(؛ وفي ضوء ذلؾ 2016(، سماح عبد الحميد سميماف )2021يد )القادر محمد الس
 تضمف الاختبار المستويات المعرفية الآتية: التذكر، الفيـ، التطبيؽ، حؿ المشكلبت.

: تـ إعداد جدوؿ مواصفات الاختبار التحصيمي؛ إعداد جدول مواصفات الاختبار (3)
دير الجبرية، اليندسة لضماف تمثيؿ مفردات الاختبار لمحتوى وحدتي الحدود والمقا

والقياس كماً وكيفاً، وتـ إعداد جدوؿ المواصفات في ضوء كؿ مف الأىمية والوزف النسبي 
لكؿ درس مف دروس الوحدتيف، والأىمية والوزف النسبي للؤىداؼ السموكية لكؿ درس؛ 
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وفي ضوء ذلؾ تـ توزيع عدد أسئمة الاختبار وفقا لدروس الوحدتيف، ومستويات 
 الأىداؼ.

في ضوء جدوؿ المواصفات، تـ صياغة مفردات الاختبار،  صياغة مفردات الاختبار: (4)
( مفردة، يعقب 56في صورة اختيار مف متعدد، وتكوف الاختبار في صورتو الأولية مف )

بدائؿ، وقد روعي أف تغطي المفردات جميع المستويات المعرفية المحددة،  4كؿ مفردة 
 المختار. وأف تغطي جوانب المحتوى المعرفي

تضمف الاختبار تعميمات توضح لمطلبب كيفية الإجابة، وقد  صياغة تعميمات الاختبار: (5)
اشتممت تعميمات الاختبار عمى اليدؼ مف الاختبار، كيفية الإجابة عف الأسئمة، تحديد 
زمف الاختبار، ما يجب عمى التمميذ اتباعو قبؿ البدء في الإجابة، وقد روعي في صياغة 

 الدقة، والوضوح. التعميمات:
تـ تقدير درجة واحدة لكؿ سؤاؿ في حالة الاستجابة الصحيحة،  طريقة تصحيح الاختبار: (6)

 وصفر في حالة الاستجابة الخطأ، أو المتروكة.
الاختبار في صورتو الأولية، مع جدوؿ المواصفات، ومفتاح عرض  تـ صدق المحكمين: (7)

بيدؼ ؛ (1)ممحؽ طرؽ التدريسمجموعة مف المختصيف في المناىج و  ىالتصحيح، عم
استطلبع آرائيـ حوؿ: سلبمة المفردات عممياً، وضوح الصياغة المغوية والرياضية، 
مناسبة المفردات للؤىداؼ التي تقيسيا، درجة شموؿ الاختبار لمحتوى الوحدتيف، ملبئمة 

 وقد أظيرت آراء المحكميفالاختبار لمتطبيؽ عمى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
مع اقتراح بعض عمى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي،  لمتطبيؽ حية الاختبارصلب

مثؿ: تعديؿ المستوى المعرفي لبعض المفردات، تعديؿ بدائؿ بعض  التعديلبت،
إجراء التعديلبت في ضوء ىذه تـ وقد المفردات، توضيح بعض الرسومات والأشكاؿ؛ 

 .كميف )الصدؽ الظاىري(تمتع بصدؽ المحالاختبار يالملبحظات، وبذلؾ أصبح 
عمى مجموعة مف التجريب الاستطلبعي للبختبار تـ : للاختبارالتجربة الاستطلاعية  (8)

مف خارج مجموعة البحث ( تمميذة، 20) عددىـبمغ تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، 
 :وذلؾ بيدؼ حساب الأصمية،
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جميع رقو تـ حساب الزمف مف خلبؿ حساب متوسط الزمف الذي استغ :الاختبارزمن  -أ
 دقيقة. (90)، وقد بمغ الزمف أسئمة الاختبار جميع الإجابة عمىللبنتياء مف  التلبميذ

الصعوبة والتمييز تـ حساب معاملبت معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار:  -ب
إلى  0.24وقد تراوحت معاملبت الصعوبة لمفردات الاختبار بيف ) ،مفردات الاختبارل

وتشير ىذه القيـ ملبئمة  (0.83إلى  0.33معاملبت التمييز بيف )(، وتراوحت 0.76
 ( معاملبت11)ممحؽ مفردات الاختبار مف حيث الصعوبة والتمييز، ويوضح 

 .والتمييز لمفردات الاختبارالصعوبة 
 درجاتتـ حساب معاملبت الارتباط بيف : الداخمي للاختبارالاتساق معاملات  -ج

 SPSSباستخداـ )الاختبار، والدرجة الكمية للبختبار، التلبميذ في كؿ بعد مف أبعاد 
v. 26 (8)(، وكانت النتائج كما في جدوؿ 

 الكمية والدرجة  كؿ بعد مف أبعاد الاختبارمعاملبت الارتباط بيف درجات  (:8)جدول 
 حؿ مشكلبت تطبيؽ فيـ تذكر البعد

 *497. **893. **972. **913. معامؿ الارتباط
 داؿ داؿ داؿ داؿ الدلالة

والدرجة الكمية درجة كؿ بعد أف قيـ معاملبت الارتباط بيف  (8)يتضح مف جدوؿ 
مفردة تـ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة كؿ كما (، 0.01دالة عند مستوى )للبختبار 

وأشارت النتائج إلى أف قيـ معاملبت الارتباط بيف درجة ، تنتمي الية والدرجة الكمية لمبعد الذي
مما يدؿ عمى أف (، 12(، )ممحؽ 0.05والدرجة الكمية لمبعد دالة عند مستوى ) ردةمفكؿ 

بدرجة مناسبة مف الصدؽ لقياس ما أكتسبو الطلبب مف الاختبار متسؽ في مفرداتو، ويتمتع 
 جوانب تعمـ.

تـ حساب ثبات الاختبار عف طريؽ حساب معامؿ ثبات ألفا لكرونباخ،  :الاختبار ثبات -د
 (9)(، وكانت النتائج كما في جدوؿ SPSS v. 26نامج الإحصائي )باستخداـ البر 

 التحصيؿ المعرفي قيـ معامؿ ألفا لثبات اختبار  (:9)جدول 
 الاختبار كمي حؿ مشكلبت تطبيؽ فيـ تذكر البعد

 0.93 0.73 0.83 0.86 0.63 معامؿ الفا
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: 0.63ف )أف قيـ معاملبت ألفا لثبات الاختبار تراوحت بي (9)يتضح مف جدوؿ 
 .مناسبةثبات بدرجة  وكذلؾ كؿ بعد مف أبعاده ،ككؿ (، مما يدؿ عمى تمتع الاختبار0.93

جراء التعديلبت التي : للاختبار النيائية الصورة -ه بعد الأخذ برراء السادة المحكميف وا 
أشاروا إلييا، وبعد إجراء التجربة الاستطلبعية، أصبح الاختبار في صورتو النيائية، كما 

وأصبحت النياية  (،14)وتـ إعداد مفتاح التصحيح لو كما في ممحؽ  (،13)محؽ في م
جدوؿ مواصفات الاختبار  (10)( درجة، ويوضح جدوؿ 56العظمى للبختبار )

 .التحصيمي في صورتو النيائية
  جدوؿ مواصفات الاختبار التحصيمي في صورتو النيائية (:11)جدول 

 المستوى  
 الدرس  

المجمو  مشكلات تطبيق فيم تذكر
 ع

الوزن 
 ارقام المفردات النسبي 

 %7.1 4 - 3 4 ،1 2 الجبريةالحدود والمقادير 

 %3.6 2 - 6 5 - الحدود المتشابية

 %5.4 3 - 8 9 ،7 - ضرب وقسمة الحدود الجبرية

 %5.4 3 - 12 11 ،10 - جمع وطرح المقادير الجبرية

 %5.4 3 - 13 15 ،14 - ضرب حد جبري في مقدار جبري

 %8.9 5 19 18 17 ،16 20 ضرب المقادير الجبرية

 %5.4 3 - 23 ،22 21 - قسمة مقدار عمى حد حبري

قسمة مقدار جبري عمى مقدار 
 - - آخر

24، 26، 
27 

25 4 7.1% 

 %3.6 2 - - 29 28 التحميل بإخراج العامل المشترك

 ،32 ،30 مفاىيم ىندسية
33، 34 

31، 35، 36 37، 38 39 10 
17.9
% 

 %5.4 3 - - 42 ،41 40 التطابق

 6 48 46 47 ،45 ،44 43 تطابق المثمثات
10.7
% 

 ،50 ،49 التوازي
51 

53 
52، 54، 

56 
88 8 

14.3
% 

  56 5 17 22 12 المجموع
 100  %9 %30 %39 %21 الوزن النسبي
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 تضمنت تجربة البحث الإجراءات الأتية تنفيذ تجربة البحث:إجراءات 
استخداـ التعرؼ عمى أثر ىدفت تجربة البحث إلى يدف من تجربة البحث: تحديد ال -1

تنمية التحصيؿ عمى المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات " TASCنموذج تاسؾ "
 الصؼ الأوؿ الإعدادي.لدى تلبميذ الجانبي في الرياضيات المعرفي وميارات التفكير 

الحالي المنيج التجريبي، القائـ عمى  استخدـ البحث تحديد التصميم التجريبي لمبحث: -2
حيث قاـ الباحث بتطبيؽ التصميـ شبو التجريبي، ذي المجموعتيف، التجريبية والضابطة، 

التجريبية والضابطة(؛ لضبط تكافؤ )البحث عمى مجموعة  قبميًا أدوات القياس
زز " المعTASCتاسؾ "نموذج التدريس لممجموعة التجريبية وفقاً ل، ثـ المجموعتيف

تطبيؽ أدوات القياس  في حيف تدرس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، ثـ، إلكترونياً 
 .تطبيقًا بعديًا

تـ اختيار مجموعة البحث مف تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي،  اختيار مجموعة البحث: -3
تمميذة، تـ  73بمدرسة الإعدادية الحديثة بنات بسوىاج، وتكونت مجموعة البحث مف 

(، وتدرس باستخداـ نموذج 12-1يا إلى مجموعتيف: المجموعة التجريبية )فصؿ تقسيم
-1والأخرى ضابطة )فصؿ ، ( تمميذة36" المعزز إلكترونياً، وعددىا )TASCتاسؾ "

 ( تمميذة.37(، تدرس بالطريقة التقميدية، وعددىا )7
وافقات تـ الحصوؿ عمى المالحصول عمى الموافقات الرسمية لتطبيق تجربة البحث:  -4

اللبزمة مف كمية التربية بسوىاج، والجياز المركزي لمتعبئة العامة والاحصاء، ووزارة 
تجربة البحث عمى  ( لتطبيؽ18التربية والتعميـ، ومديرية التربية والتعميـ بسوىاج )ممحؽ 

 تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.
 )حيثعمر الزمني مثؿ ال، البحث لمجموعتيتـ ضبط المتغيرات ضبط متغيرات البحث:  -5

عاما(، والمستوى الاجتماعي  13 - 12تراوح عمر التلبميذ في المجموعتيف بيف 
، والاقتصادي والثقافي )حيث أف تلبميذ المجموعتيف مف بيئة جغرافية واجتماعية واحدة(

كما تـ التأكد مف تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ تنفيذ تجربة البحث في كؿ 
ومكوناتو المختمفة،  والتفكير الجانبيككؿ ومكوناتو المختمفة، يؿ المعرفي التحصمف 
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، ورصد ـ12/10/2023يوـ الخميس  ، وذلؾوذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ أدوات البحث قبميًا
(، SPSS v. 26وذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائي )، الدرجات ومعالجتيا إحصائيًا

 قبمي لأدوات البحث( نتائج التطبيؽ ال12(، )11ويوضح جدولي )
 نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ المعرفي في الرياضيات  (:11)جدول 

الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة البعد
قيمة  قيمة ت المعياري

Sig. الدلالة 

 2.01 4.19 37 ضابطة غير دالة 0.36 0.915 1.82 3.78 36 تجريبية التذكر

 2.69 5.86 37 ضابطة غير دالة 0.90 0.124 3.28 5.78 36 تجريبية الفيـ

 2.04 3.27 37 ضابطة غير دالة 0.16 1.416 1.57 2.67 36 تجريبية التطبيؽ
حؿ 

 المشكلبت
 0.63 0.65 37 ضابطة غير دالة 0.36 0.925 0.74 0.50 36 تجريبية

 غير دالة 0.33 0.989 5.54 12.72 36 تجريبية الاختبار كمي
 5.27 13.97 37 ضابطة

( أف قيمة )ت( غير دالة عند أي مستوى مف مستويات الدلالة 11يتضح مف جدوؿ )
الإحصائية، مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطات درجات المجموعتيف 

عية، مما التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ المعرفي ككؿ ومياراتو الفر 
يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في التحصيؿ المعرفي قبؿ تطبيؽ تجربة 

 البحث.
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 نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير الجانبي في الرياضيات  (:12)جدول 

الانحراؼ  المتوسط العدد المجموعة البعد
 المعياري

قيمة 
 ت

قيمة 
Sig. الدلالة 

توليد إدراكات 
 دةجدي

0.3 0.80 0.64 36 تجريبية
غير  0.75 2

 0.91 0.70 37 ضابطة دالة

0.4 1.56 1.31 36 تجريبية توليد مفاىيـ جديدة
غير  0.65 6

 1.62 1.14 37 ضابطة دالة

1.1 0.59 0.22 36 تجريبية توليد أفكار جديدة
غير  0.24 7

 0.55 0.38 37 ضابطة دالة

0.3 1.34 0.72 36 يبيةتجر  توليد بدائؿ جديدة
غير  0.75 2

 1.00 0.81 37 ضابطة دالة
توليد ابداعات 

 جديدة
1.9 1.15 1.00 36 تجريبية

غير  0.06 4
 1.34 1.57 37 ضابطة دالة

1.1 2.78 3.89 36 تجريبية الاختبار كمي
غير  0.27 1

 3.04 4.65 37 ضابطة دالة
ير دالة عند أي مستوى مف مستويات الدلالة ( أف قيمة )ت( غ12يتضح مف جدوؿ )

الإحصائية، مما يدؿ عمى عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً بيف متوسطات درجات المجموعتيف 
التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار التفكير الجانبي ككؿ ومياراتو الفرعية، مما 

ارات التفكير الجانبي قبؿ تطبيؽ يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف التجريبية والضابطة في مي
 تجربة البحث.

كذلؾ تـ ضبط مجموعة مف المتغيرات التي تتعمؽ بإجراءات تجربة البحث، مثؿ: 
طبيعة المحتوى )حيث تـ الالتزاـ بتدريس نفس المحتوى لممجموعتيف(، القائـ بالتدريس، حيث 

ء ومياـ التدريس والامتحانات لدى قاـ الباحث بالتدريس لممجموعة التجريبية؛ نظراً لكثرة الأعبا
التجريبية لممجموعة وقد التزـ الباحث أثناء التدريس جميع معممي الرياضيات بالمدرسة، 
" المعزز إلكترونياً، أما المجموعة TASCلنموذج تاسؾ "بالخطوات المحددة بدليؿ المعمـ وفقاً 

المتبعة في المدارس، التي  الضابطة تـ التدريس ليا مف قبؿ معمـ أخر بالطريقة المعتادة



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

111 

تعتمد عمى الشرح والتمخيص والمناقشة مف جانب المعمـ، كما تـ الالتزاـ بالتدريس 
 لممجموعتيف في نفس الفترة الزمنية، وفي نفس الظروؼ تقريباً.

  البحث:تجربة  تنفيذإجراءات  -6
تجربة  بعد التحقؽ مف تكافؤ مجموعتي البحث؛ تـ تنفيذ تجربة البحث، وقد استغرقت

ـ، 13/12/2023ـ، وحتى الاربعاء 2023/ 15/10الأحد في الفترة مف ( أسابيع، 8البحث )
ـ، وقد أتفؽ الباحث مع إدارة 2023/2024وذلؾ خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ، لمعاـ الدراسي 

المدرسة عمى الاستفادة مف الحصص الاحتياطية، وحصص المجالات؛ للبستفادة منيا في 
حصة،  38رياضيات )مجاؿ البحث(، وقد بمغ إجمالي عدد الحصص تدريس دروس ال
( الخطة الزمنية لتدريس دروس الرياضيات )مجاؿ البحث( لتلبميذ 15ويوضح ممحؽ )

 :وفقا لمخطوات التالية تطبيؽ تجربة البحثالمجموعة التجريبية، وقد تـ 
أف تكوف حصص  *توفير الامكانات اللبزمة لمتجربة: تـ التنسيؽ مع إدارة المدرسة -أ

(، Data showالرياضيات بغرفة مناىؿ المعرفة، نظراً لتوفر جياز عرض البيانات )
 وأجيزة الكومبيوتر بيا.

تييئة تلبميذ مجموعة البحث: قاـ الباحث بتوضيح خطوات السير في شرح دروس  -ب
واف " المعزز إلكترونياً، وتـ تزويد التمميذات بعنTASCالرياضيات وفقاً لنموذج تاسؾ "

الواتس آب المدونة التعميمية، وشرح كيفية الدخوؿ إلييا، وتزويدىـ برابط مجموعة 
WhatsApp وشرح كيفية الانضماـ إلى المجموعة، وحثيـ عمى التفاعؿ، والالتزاـ برداب ،

الحوار والمناقشة عبر الانترنت، وتمت الإجابة عف العديد مف أسئمة واستفسارات 
 التمميذات.

                                                           

، ومعمم الاجتماعية الدراسات تدريس وطرق المناىج في دكتوراهيشكر الباحث د/ حارص عمار،  (:*)
الدراسات الاجتماعية بالمدرسة، لتعاونو مع الباحث، وتذليمو العديد من العقبات التي واجيت تنفيذ تجربة 

 البحث.
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الحدود والمقادير الجبرية، واليندسة والقياس، باستخداـ نموذج تاسؾ تدريس وحدتي  -ج
"TASC (، في نفس 12-1" المعزز إلكترونياً، لتلبميذ مجموعة البحث التجريبية )فصؿ

( نفس الدروس 7-1الوقت الذي يدرس فيو تلبميذ مجموعة البحث الضابطة )فصؿ 
لما ىو مخطط في دليؿ المعمـ، وقد  باستخداـ الطريقة التقميدية، وقد تـ التدريس وفقاً 

حرص الباحث عمى تشجيع التمميذات عمى التفاعؿ والمشاركة في دروس الرياضيات 
)مجاؿ البحث(، مف خلبؿ تقديـ أنواع مختمفة مف التعزيز )مادي( أو مف خلبؿ وضع 
أفضؿ الاعماؿ وصور التمميذات عمى الموقع الالكتروني، أو جروب الواتس آب 

WhatsApp 
وقد لاحظ الباحث أثناء تطبيؽ تجربة البحث حرص تلبميذ مجموعة البحث عمى 
تنفيذ الأنشطة المتضمنة داخؿ دروس الرياضيات )مجاؿ البحث(، وحرصيـ عمى عرض 

عجابيـ بالأدوات التكنولوجية، مثؿ: حموليـ التي يتـ التوصؿ الييا أماـ جميع الفصؿ، و  ا 
(، والاختبارات GSPمتعددة، برمجية الراسـ اليندسي )مقاطع الفيديو، وبرمجية الوسائط ال

دروس الرياضيات صور مجموعة البحث أثناء دراسة ( 16ويوضح ممحؽ )الإلكترونية، 
 .ونماذج مف اعماليـ)مجاؿ البحث(، 

تنفيذ تجربة البحث، تـ التطبيؽ البعدي مف  الانتياءبعد البحث: التطبيق البعدي لأدوات  -7
موعتي البحث التجريبية والضابطة، في يومي الأحد والاثنيف لأدوات البحث عمى مج

ـ، كما تـ تصحيح استجابات التلبميذ عمى ىذه الأدوات، ثـ رصد 17-18/12/2023
درجات تلبميذ مجموعتي البحث في اختباري التحصيؿ المعرفي وميارات التفكير الجانبي 

 .(، وذلؾ تمييداً لمعالجتيا إحصائياً 17)ممحؽ 
 ومناقشتيا تفسيرىا –بحث نتائج ال
 والفرض الأول من فروض البحث: الثانيالنتائج المتعمقة بإجابة السؤال أولًا: 

ما أثر استخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي  ينص السؤاؿ الثاني عمى: "
(TASC المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات في تنمية التحصيؿ المعرفي لدى تلبميذ )

يوجد فرؽ داؿ  : "الفرض الآتي تـ صياغةلإجابة ذلؾ السؤاؿ "، و ؼ الأوؿ الإعدادي؟الص
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( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة 0.01احصائياً عند مستوى )
في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي ككؿ، وعند كؿ بعد مف أبعاده لصالح تلبميذ 

ولاختبار صحة ىذا الفرض تمت المعالجة الإحصائية باستخداـ اختبار "، المجموعة التجريبية
independent-samples t-test ،( وذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائيSPSS v. 

 الآتي: (13)وكانت النتائج كما ىو موضح في جدوؿ  (،26
ت المجموعة متوسطالدلالة الفروؽ بيف وحجـ التأثير " t-testاختبار " نتائج  (:13)جدول 

 التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي في الرياضيات 
الانحراف  المتوسط العدد المجموعة البعد

مستوى  قيمة ت المعياري
 الدلالة

مربع 
 *ايتا

حجم 
 التأثير

الاختبار 
 كمي

 7.77 30.61 36 تجريبية
دالة عند  3.66

 كبير 0.16 0.01
 8.38 23.68 37 ضابطة

 درجات اتدلالة إحصائية بيف متوسطفروؽ ذات وجود  (13يتضح مف جدوؿ )
تلبميذ المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التحصيؿ المعرفي في 
الرياضيات ككؿ لصالح المجموعة التجريبية؛ وبناء عمى ذلؾ تـ قبوؿ الفرض الأوؿ مف 

" المعزز TASCمى الأثر الإيجابي لاستخداـ نموذج تاسؾ "فروض البحث، وىذا يدؿ ع
إلكترونياً في تدريس الرياضيات عمى تنمية التحصيؿ المعرفي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ 

 الإعدادي مقارنة بالطريقة التقميدية.
( لحجـ التأثير للبختبار ككؿ η2) مربع إيتا ة( أف قيم13كما يتضح مف جدوؿ )

" المعزز TASCيدؿ عمى وجود أثر كبير لاستخداـ نموذج تاسؾ " مما (،0.14أكبر مف )
وفقاً لمعايير كوىيف لحجـ إلكترونياً في تدريس الرياضيات في تنمية التحصيؿ المعرفي ككؿ، 

( مزيد مف التفاصيؿ 14ويوضح جدوؿ )، (284، 2011الأثر )عزت عبد الحميد حسف، 
 ختبار التحصيؿ المعرفي:لافي المستويات المعرفية  التلبميذحوؿ أداء 

                                                           

 0.01 صغير ،0.06 متوسط ،0.14 كبير كالاتي: التأثير حجم في ودلالتيا آيتا مربع قيم (:*)
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  للبختبار التحصيميوحجـ التأثير لممستويات المعرفية " t-testاختبار " نتائج  (:14)جدول 
المستوى 
الانحراف  المتوسط العدد المجموعة المعرفي

مستوى  قيمة ت المعياري
 الدلالة

مربع 
 ايتا

حجم 
 التأثير

دالة عند  3.16 2.08 7.19 36 تجريبية التذكر
0.01 

 2.24 5.59 37 ضابطة متوسط 0.12

دالة عند  2.71 3.14 13.03 36 تجريبية الفيـ
0.01 

 4.26 10.65 37 ضابطة متوسط 0.09

دالة عند  3.69 2.99 8.67 36 تجريبية التطبيؽ
0.01 

 2.62 6.24 37 ضابطة كبير 0.16
حؿ 

 المشكلبت
دالة عند  2.16 1.21 1.72 36 تجريبية

0.01 
 0.88 1.19 37 ضابطة متوسط 0.06

 ( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات14يتضح مف جدوؿ )
لكؿ مستوى مف المستويات المعرفية تلبميذ المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 

أكبر  2عامؿ لاختبار التحصيؿ المعرفي لصالح المجموعة التجريبية، كما يتضح أف قيـ م
( عند مستوى التذكر، الفيـ، 0.06( عند مستوى التطبيؽ، وأكبر مف أو يساوي )0.14مف )

" المعزز TASCحؿ المشكلبت، مما يدؿ عمى وجود أثر كبير لاستخداـ نموذج تاسؾ "
تطبيؽ، وحجـ إلكترونياً في تدريس الرياضيات في تنمية التحصيؿ المعرفي عند مستوى ال

 تأثير متوسط عند مستوى التذكر، الفيـ، حؿ المشكلبت.
 من فروض البحث: الأولمناقشة نتائج السؤال الثاني والفرض 
" المعزز إلكترونياً في TASCاستخداـ نموذج تاسؾ "توصمت نتيجة البحث إلى أف 

لدى ة المختمفة ككؿ ومستوياتو المعرفيتنمية التحصيؿ المعرفي أدى إلى تدريس الرياضيات 
 مقارنة بالطريقة التقميدية. تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي

أكدت عمى وجود تأثير إيجابي عديد مف الدراسات التي الوتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج 
" في تنمية التحصيؿ المعرفي، ومنيا: محمد السيد أبو حسيبة TASCلتوظيؼ نموذج تاسؾ "

" في تدريس الفيزياء في TASCاعمية نموذج تاسؾ "( التي توصمت إلى ف2023)وآخروف 
، وميارات حؿ المشكلبت الفيزيائية لدى طلبب المرحمة الثانوية المعرفي تنمية التحصيؿ
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( التي توصمت إلى فاعمية نموذج تاسؾ 2023دراسة نورىاف سعد الباز ومرفت محمد ىاني )
"TASC مثؿ: تعريؼ فة العمميةبعض ميارات عمؽ المعر " في تدريس العموـ في تنمية ،

لدى طلبب  المصطمحات، الاستدعاء، استخلبص المعمومات مف الجداوؿ، إعادة الانتاج
( التي توصمت إلى فاعمية نموذج تاسؾ 2021الثانوي، دراسة وليد صفر جبر )الصؼ الأوؿ 

"TASC في تنمية التحصيؿ المعرفي في الفيزياء لدى طلبب الصؼ الرابع العممي، دراسة "
فاعمية وحدة دراسية مقترحة في الرياضيات ( التي توصمت إلى 2021ىاني عثماف الأغا )
حؿ  -الإجرائية –)المفاىيمية المعرفة الرياضية " في تنمية TASCتاسؾ "قائمة عمى نموذج 

( 2016، دراسة حيدر عبد الكريـ الزىيري )لدى الطمبة المتفوقيف بالصؼ العاشرالمشكلبت( 
" في تنمية التحصيؿ المعرفي في الرياضيات TASCفاعمية نموذج تاسؾ " التي توصمت إلى

 لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط.
وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي أكدت الأثر الإيجابي لمدمج بيف الأدوات 

التدريس في تنمية التحصيؿ المعرفي في الرياضيات،  تالتكنولوجية ونماذج واستراتيجيا
( التي توصمت إلى فاعمية تدريس الرياضيات 2016يا: دراسة رندة إسماعيؿ ساري )ومن

المعرفي لدى تحصيؿ تنمية ال" البنائي المعزز بالحاسوب في Bybeeبايبي "باستخداـ نموذج 
 تلبميذ الصؼ الرابع 

 وقد تعود ىذه النتيجة إلى:
رتيبيا، وتحديد التي تعتمد عمى جمع المعمومات وت" TASCتاسؾ "طبيعة نموذج  -1

دراؾ ما بينيا مف علبقات،  وتوليد الأفكار،اليدؼ،  ومشاركة المعمومات مع طلبب وا 
المعرفي في ، والاستفادة مف التجربة؛ كؿ ذلؾ ساىـ في تنمية التحصيؿ الفصؿ

 لدى التلبميذ. الرياضيات
يذ التلبم" الفرصة لعمؿ التلبميذ في مجموعات، مما أكسب TASCأتاح نموذج تاسؾ " -2

والقياـ بدور فعاؿ ونشط، وأتاح الفرصة لمتلبميذ لمتحرر مف سيطرة المعمـ  ،الثقة بالنفس
 .عمى الحصة، وكذلؾ البعد عف الإلقاء والتمقيف
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يجابيو الطالب في بيئة التعمـ، مما TASCساعد نموذج تاسؾ " -3 " عمى تحقيؽ نشاط وا 
شاركوا في اكتسابيا بصورة  ساعد عمى تكويف التعمـ ذو المعني، وتطبيؽ المعارؼ التي

 إيجابية، مما ساعد عمى تنمية التحصيؿ المعرفي في الرياضيات.
عمى اكتساب جوانب  التلبميذساعد  دروس الرياضيات،تنوع الأنشطة المتضمنة داخؿ  -4

، مما انعكس عمى موضوعات البرنامجومف ثـّ زيادة الفيـ لمحتوى ؛ مختمفةالتعمـ ال
 .تحصيميـ

في التدريس، مثؿ المدونة التعميمية، والفيديوىات  المستخدمةتعمـ تنوع مصادر ال -5
ـ، عمى الاستزادة منيا، والمجوء إلييا لفيـ ما قد يصعب عمييالتلبميذ  التعميمية، ساعد

عمى سيولة  WhatsAppكما ساعدت مجموعة المقرر عبر تطبيؽ الواتس آب 
خارج أوقات الدراسة باحث التواصؿ بيف التلبميذ وبعضيـ البعض، وبينيـ وبيف ال

ة دروس الرياضيات في دراس ىـمما ساعدوالتغذية الراجعة، وتبادؿ التعميقات  المنتظمة،
؛ مما أتاح تيـ وقدراتيـفي ضوء إمكانيا ـ، والتقدـ في تعمميـوفقا لسرعتي)مجاؿ البحث( 

مف  نموذج (3)ويوضح شكؿ جوانب التعمـ المتضمنة في الدروس، تمكف ليـ لمالفرصة 
 الرياضيات.أثناء تعمـ بعض دروس  تلبميذ مجموعة البحثتفاعؿ 

 الرياضياتأثناء تعمـ دروس  التلبميذمف تفاعؿ  نموذج (:3)شكل 
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 من فروض البحث: والفرض الثاني الثالثالنتائج المتعمقة بإجابة السؤال ثانياً: 
في سياؽ  ما أثر استخداـ نموذج التفكير النشط ينص السؤاؿ الثالث عمى: "

( المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات في تنمية ميارات التفكير TASCاجتماعي )
 " الفرض الآتي: تـ صياغةلإجابة ذلؾ السؤاؿ ؟" و الجانبي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي
( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف 0.01يوجد فرؽ داؿ احصائياً عند مستوى )

ضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الجانبي ككؿ وعند كؿ ميارة مف التجريبية وال
ولاختبار صحة ىذا الفرض تمت المعالجة "، مياراتو لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية

وذلؾ باستخداـ البرنامج ، independent-samples t-testالإحصائية باستخداـ اختبار 
 الآتي: (15)تائج كما ىو موضح في جدوؿ وكانت الن (،SPSS v. 26الإحصائي )

متوسطات المجموعة لدلالة الفروؽ بيف وحجـ التأثير " t-testاختبار " نتائج  (:15)جدول 
 التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الجانبي في الرياضيات 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة البعد
مستوى  قيمة ت المعياري

 دلالةال
مربع 
 ايتا

حجم 
 التأثير

الاختبار 
 كمي

 16.26 34.11 36 تجريبية
دالة عند  5.82

0.01 
 كبير 0.32

 10.62 15.46 37 ضابطة
 درجات اتدلالة إحصائية بيف متوسطفروؽ ذات وجود  (15يتضح مف جدوؿ )

لجانبي لصالح تلبميذ المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار التفكير ا
المجموعة التجريبية؛ وبناء عمى ذلؾ تـ قبوؿ الفرض الثاني مف فروض البحث، وىذا يدؿ 

" المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات TASCعمى الأثر الإيجابي لاستخداـ نموذج تاسؾ "
 ة، عمى تنمية التفكير الجانبي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي مقارنة بالطريقة التقميدي

لاختبار التفكير ( لحجـ التأثير η2) مربع إيتا ة( أف قيم15كما يتضح مف جدوؿ )
مما يدؿ عمى وجود أثر كبير لاستخداـ نموذج تاسؾ  (،0.14ككؿ أكبر مف ) الجانبي

"TASC ،وفقاً لمعايير " المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات في تنمية التفكير الجانبي
( مزيد مف 16ويوضح جدوؿ )، (284، 2011ت عبد الحميد حسف، كوىيف لحجـ الأثر )عز 
 ميارات التفكير الجانبي المختمفة:في  التلبميذالتفاصيؿ حوؿ أداء 
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وحجـ التأثير لممستويات المعرفية لاختبار التفكير " t-testاختبار " نتائج  (:16)جدول 
 الجانبي 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة البعد
 المعياري

يمة ق
 ت

مستوى 
 الدلالة

مربع 
 ايتا

حجم 
 التأثير

توليد إدراكات 
 جديدة

 3.29 4.28 36 تجريبية
دالة عند  3.06

0.01 
 2.23 2.27 37 ضابطة كبير 0.12

توليد مفاىيـ 
 جديدة

 2.60 6.72 36 تجريبية
دالة عند  5.77

0.01 
 2.95 2.96 37 ضابطة كبير 0.32

 توليد أفكار
 جديدة 

 5.52 7.39 36 يبيةتجر 
دالة عند  6.31

0.01 
 1.80 1.36 37 ضابطة كبير 0.36

 توليد بدائؿ
 جديدة 

 2.70 7.94 36 تجريبية
دالة عند  5.99

0.01 
 2.58 4.24 37 ضابطة كبير 0.34

توليد ابداعات 
 جديدة

 3.49 7.78 36 تجريبية
دالة عند  3.67

0.01 
 3.85 4.62 37 ضابطة كبير 0.16

 ( وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات16يتضح مف جدوؿ )
بعد مف أبعاد اختبار التفكير لكؿ تلبميذ المجموعة التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي 

( η2أف قيـ مربع إيتا )( 16الجانبي لصالح المجموعة التجريبية، كما يتضح مف جدوؿ )
مما يدؿ عمى وجود أثر كبير (، 0.14أكبر مف ) د مف أبعاد الاختباربعلحجـ التأثير في كؿ 

" المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات في تنمية ميارات TASCلاستخداـ نموذج تاسؾ "
التفكير الجانبي المختمفة، وىي: توليد إدراكات جديدة، توليد مفاىيـ جديدة، توليد أفكار جديدة، 

 د إبداعات جديدة، لدى تلبميذ مجموعة البحث.توليد بدائؿ جديدة، تولي
 مناقشة نتائج السؤال الثالث والفرض الثاني من فروض البحث:

" المعزز إلكترونياً في TASCاستخداـ نموذج تاسؾ "توصمت نتيجة البحث إلى أف 
 لدى تلبميذككؿ ومياراتو الفرعية المختمفة  التفكير الجانبيتنمية أدى إلى تدريس الرياضيات 

 مقارنة بالطريقة التقميدية. الصؼ الأوؿ الإعدادي
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أكدت عمى وجود تأثير إيجابي عديد مف الدراسات التي الوتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج 
" في تنمية ميارات التفكير العميا، كالتفكير الجانبي، أو بعض TASCلتوظيؼ نموذج تاسؾ "

توصمت إلى فاعمية نموذج  ي( الت2023مياراتو، ومنيا: دراسة أسامة محمد عمار وآخروف )
تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبب ذوي في في تدريس عمـ النفس " TASCتاسؾ "

( التي أظيرت 2022، دراسة ابتياؿ محمد حسف )صعوبات التعمـ بالمرحمة الثانوية التجارية
ى طالبات " في تنمية التحصيؿ المعرفي والتفكير الإبداعي لدTASCتاسؾ " جفاعمية نموذ

الصؼ الأوؿ المتوسط في الفيزياء، دراسة ىاني عثماف الأغا التي توصمت إلى فاعمية وحدة 
)التفكير  " في الميارات الحياتيةTASCتاسؾ "قائمة عمى نموذج مقترحة في الرياضيات 

، دراسة المتفوقيف بالصؼ العاشر الطلببلدى اتخاذ القرار(  -التواصؿ الرياضي -الناقد
" TASCنموذج تاسؾ "استخداـ ( التي توصمت إلى فاعمية 2014) أبو صفية سفنسريف ح

فيـ  ككؿ، ولكؿ ميارة مف مياراتيا الأربع ) في تحسيف ميارات حؿ المسألة الرياضية
المسألة، بناء خطة الحؿ، التحقؽ مف صحة الحؿ، انتقاؿ أثر التعمـ الرياضي(، وكذلؾ فاعمية 

ككؿ، ولكؿ ميارة فرعية مف الميارات الخمس  فكير الرياضيالتالنموذج في تنمية ميارات 
لدى طالبات مرحمة )الاستقراء، الاستنتاج، التعميـ، البرىاف الرياضي، التبرير، النمذجة( 

 .التعميـ الأساسي
وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي أكدت الأثر الإيجابي لمدمج بيف الأدوات 

التدريس في تنمية الأنماط المختمفة مف التفكير، ومنيا:  تراتيجياالتكنولوجية ونماذج واست
استخداـ استراتيجية الدعائـ  ( التي توصمت إلى فاعمية2019دراسة محمد محمود رسلبف )

، معززة ببعض برمجيات الرياضيات التفاعمية في تنمية ميارات التفكير البصريالالتعميمية 
( 2018، دراسة غادة سميماف الديب )ؼ الأوؿ الثانويلدى طلبب الص الترابطات الرياضيةو 

في ( cpsبرنامج تقني قائـ عمى نموذج الحؿ الإبداعي لممشكلبت )التي توصمت إلى فاعمية 
 .الرياضيات لدي طالبات الصؼ السابع الأساسي بغزةتنمية التفكير في 

جابي لتوظيؼ كما تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات التي أكدت عمى الأثر الإي
استراتيجيات ونماذج تدريسية تعتمد عمى التعمـ النشط في تدريس الرياضيات في تنمية 
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( التي توصمت 2022ميارات التفكير الجانبي، ومنيا: دراسة انتظار عبد القادر الحمداني )
طالبات الصؼ  التفكير الجانبي لدىجوف زاىوريؾ البنائي في تنمية  إلى فاعمية أنموذج

( التي توصمت إلى 2021، دراسة عبد الناصر فايز محمود )ث المتوسط في الرياضياتالثال
تنمية التفكير الجانبي لدى في تدريس الرياضيات في فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة 

( التي وصؿ إلى فاعمية 2019، دراسة فايز محمد منصور )تلبميذ المرحمة الابتدائية
ية في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ استراتيجية التممذة المعرف

فاعمية توظيؼ بعض ( التي توصمت إلى 2019الإعدادي، دراسة علبء المرسي أبو الرايات )
لتدريس ىندسة ( K-W-L)استراتيجية المناقضات، استراتيجية  استراتيجيات التعمـ البنائي

، وتوصمت دراستي ميا بي لدى طلبب كمية التربيةالفراكتاؿ في تنمية ميارات التفكير الجان
( إلى 2018(، زكريا جابر الحناوي )2019السيد بحيري وابتساـ عز الديف عبد الفتاح )

 في تنمية في تدريس الرياضيات SCAMPERاستراتيجية "سكامبر" برنامج قائـ عمى فاعمية 
، دراسة مشعؿ بدر الإعدادية ميارات التفكير الجانبي واتخاذ القرار لدى تلبميذ المرحمة

لمتعمـ النشط في تدريس  Fink( التي توصمت إلى فاعمية نموذج فينؾ 2018المنصوري )
 الرياضيات في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ الصؼ الثامف.

أكدت عمى وجود تأثير تتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج عديد مف الدراسات التي كما 
لأدوات التكنولوجية في تدريس الرياضيات في تنمية ميارات التفكير إيجابي لتوظيؼ ا

( التي توصمت إلى فاعمية استخداـ برمجيات 2021الجانبي، ومنيا: دراسة أميمة سيد عمي )
( في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى طلبب المرحمة Cabri 3Dالرياضيات التفاعمية )

برنامج قائـ ( التي توصمت إلى فاعمية 2021بد الرحيـ )الثانوية، دراسة مريـ عبد العظيـ ع
التفكير الجانبي لدى في تنمية ميارات عمى التعمـ الإلكتروني التشاركي في تدريس اليندسة 

التي توصمت  (Priatna, etal, 2018)وآخروف" برياتنا  ، دراسة "طلبب المرحمة الثانوية
تدريس التبادلي المعززة ببرنامج جيوجبرا في إلى فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجية ال

 ميارات التفكير الجانبي والمثابرة الرياضية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية.
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 وقد تعود ىذه النتيجة إلى:
مف خلبؿ تفكير التلبميذ طواؿ وقت الحصة، عمى اثارة " TASCساعد نموذج تاسؾ " -1

 وتبادؿ ؛وبدوف خوؼ او خجؿ ،امةحرية تب ،المناقشة والحوار في مجموعات تعاونية
في تكويف بنية  أسيـمما ، وطرح أسئمة مثيرة لمتفكير؛ الافكار والمعمومات فيما بينيـ

 ، وتنمية ميارات التفكير الجانبي لدى التلبميذ.معرفية منظمة
" عمى تدريب التلبميذ عمى التخيؿ، والتفكير بشكؿ واسع TASCساعد نموذج تاسؾ " -2

د أفكار جديدة، تسيـ في تنمية التفكير الجانبي، كما أتاح الفرصة دوف قيود، وتولي
لمتلبميذ عمى طرح أسئمة تفكير تباعدي، ساعدت عمى توليد أكبر عدد مف الأفكار 

" عمى توفير بيئة TASCوالحموؿ الفريدة لممشكلبت الرياضية، كما ساعد نموذج تاسؾ "
والتخيمية، وزادت مف دافعية وحماس صفية غنية ساىمت في ممارسة الأنشطة الإبداعية 

 المتعمميف، وتوليد أفكار بشكؿ واسع.
" عمى ربط الأفكار الرياضية ببعضيا البعض، العمؿ في TASCساعد نموذج تاسؾ " -3

مجموعات، طرح الأسئمة، التشجيع عمى اتخاذ القرار، تقديـ حموؿ متنوعة؛ مما ساعد 
 عمى تنمية ميارات التفكير الجانبي.

" إحداث التفاعؿ والتعاوف بيف التلبميذ وبعضيـ البعض، في TASCوذج تاسؾ "أتاح نم -4
تنفيذ الأنشطة والمياـ المتضمنة بدروس الرياضيات )مجاؿ البحث(؛ مما ساعد في 

 تبادؿ المعارؼ والخبرات، وتقديـ حموؿ متنوعة لممشكلبت الرياضية.
التلبميذ وجعميـ نشطيف " عمى تطوير ميارات التفكير لدى TASCساعد نموذج تاسؾ " -5

" مجموعة مف المراحؿ تنتقؿ TASCفي العممية التعميمية، حيث تضمف نموذج تاسؾ "
بالتلبميذ مف رتابة التعمـ التقميدي إلى التعمـ النشط، ومف ميارات التفكير الدنيا إلى 

 ميارات التفكير العميا.
وجية، مثؿ العروض عرض دروس الرياضيات )مجاؿ البحث( مف خلبؿ الأدوات التكنول -6

(، مقاطع الفيديو، اختبارات الكترونية، ساعد التلبميذ عمى Power pointالتقديمية )
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اكتساب المعمومات بصورة مترابطة، وتوليد أفكار متعددة لممشكلبت الرياضية، مما أدى 
 إلى تنمية ميارات التفكير الجانبي لدييـ.

لرياضيات )مجاؿ البحث( وفقاً لنموذج تنوع الأنشطة التعميمية التي طرحت في دروس ا -7
الطلبب يشاركوف بشكؿ إيجابي في تنفيذ الأنشطة، سواء بصورة  ت"، جعمTASCتاسؾ "

 فردية أو في مجموعات؛ مما ساعد عمى تنمية ميارات التفكير الجانبي.
احتواء كتيب التمميذ عمى مجموعة مف الأنشطة والمياـ الرياضية مفتوحة النياية، والتي  -8

طمب مف التلبميذ التفكير في بدائؿ مختمفة لمحؿ؛ مما أتاح ليـ تطبيؽ ميارات التفكير تت
الجانبي، مما ساعد عمى تنمية قدرة الطلبب عمى توليد إدراكات، مفاىيـ، أفكار، بدائؿ، 

( أمثمة 4إبداعات جديدة، وبالتإلى تنمية ميارات التفكير الجانبي لدييـ، ويوضح شكؿ )
 موؿ الطلبب ليا.لبعض الأنشطة وح

 إجابات الطلبب عمى بعض أنشطة دروس الرياضيات.مف  نموذج (:4)شكل 

 
 رابعاً: تحميل نتائج البحث كيفياً 

التحقؽ مما و تـ تحميؿ النتائج كيفياً بيدؼ الكشؼ عف مدى نجاح المعالجة التجريبية 
 ؛ وأظيرت نتائج التحميؿ الكيفي الآتي:أسفر عنو التحميؿ الكمي

ميذ مجموعة البحث عمى إجابة الأنشطة والتكميفات المتضمنة بدروس حرص تلب -1
( نماذج مف إجابات الطلبب لبعض 5الرياضيات )مجاؿ البحث(، ويوضح شكؿ )

  الأنشطة
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 نماذج مف إجابات التلبميذ عمى بعض أنشطة الدروس (:5)شكل 

 
ختبارات ز مرتفعة في الاعمى تحقيؽ مستويات انجاالتلبميذ  حرصلاحظ الباحث  -2

تخطئ  ماحين التمميذة. فقد لاحظ الباحث أف التكوينية لدروس الرياضيات )مجاؿ البحث(
 بالدخوؿ مرة أخرى حتى يصؿ للئجابة الصحيحة.تقوـ  المفرداتإجابة بعض  في

الاختبارات التكوينية لبعض دروس عف  بعض التلبميذإجابة  (17)جدوؿ ويوضح 
 :الرياضيات
 دروس ال الاختبارات التكوينية لبعضعمى التلبميذ  بعضنتيجة نموذج مف  (:17جدول )

 3المحاولة  2المحاولة  1المحاولة  التمميذ اسـ الدرس
ضرب 

المقادير 
 الجبرية

 9/10 9/10 6/10 1تمميذة 

 -- 10/10 4/10 2تمميذة 

مفاىيـ 
 -- 10/10 5/10 1تمميذة  ىندسية

الحدود 
 -- 9/10 7/10 1تمميذة  الجبرية
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دراسة دروس الرياضيات )مجاؿ البحث(: تـ تتبع تقدـ أثناء  التلبميذتتبع حالات بعض  -3
( نتائج 6بعض التلبميذ اثناء دراسة دروس الرياضيات )مجاؿ البحث(، ويوضح شكؿ )

 التقويـ التكويني لبعض التلبميذ لبعض موضوعات البرنامج.
لبعض موضوعات البرنامج. نتائج التقويـ التكويني لطلبب مجموعة البحث (:6)شكل   

 
( تحسف أداء التلبميذ أثناء دراسة دروس الرياضيات )مجاؿ 6يتضح مف شكؿ )

 البحث(، واصرارىـ عمى تحسيف أدائيـ في الاختبارات التكوينية لدروس الرياضيات.
تـ جمع أراء التلبميذ بعد الانتياء مف تدريس الرياضيات )مجاؿ البحث(، حوؿ طريقة  -4

( ممخص 18" المعزز إلكترونياً، ويوضح جدوؿ )TASCقاً لنموذج تاسؾ "التدريس وف
 اراء التلبميذ.

 : آراء التلبميذ حوؿ طريقة التدريس(18جدول )

 موافؽ العبارة ـ
 تماما

موافؽ 
 لحد ما

غير 
 موافؽ

 %11 %22 %67 أتاحت لؾ طريقة التدريس الفرصة لمناقشة أفكارؾ  -1
 %11 %33 %56 لمتفكير وأعماؿ العقؿ أتاحت لؾ طريقة التدريس الفرصة  -2
 %11 %17 %72 لطرح العديد مف الأفكار والحموؿ لممسائؿ الرياضيةالفرصة أتاحت لؾ طريقة التدريس   -3
ومناقشة الأفكار مع مجموعات صغيرة أتاحت لؾ طريقة التدريس فرصة العمؿ في   -4

 %11 %17 %72 معا وتبادؿ الخبراتزملبئؾ، 

لممسائؿ والمشكلبت  تدريس الوصوؿ إلى حموؿ تعاونيةأتاحت لؾ طريقة ال  -5
 %17 %17 %67 بأكممو لمفصؿمف خلبؿ المناقشة الجماعية ليا وتبادالرياضياتية، 

 %17 %17 %67مف أتاحت لؾ طريقة التدريس التحقؽ مف حموؿ المشكلبت الرياضياتية )المسائؿ(   -6
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 موافؽ العبارة ـ
 تماما

موافؽ 
 لحد ما

غير 
 موافؽ

 خلبؿ إجراء الأنشطة في شكؿ مجموعات
 %6 %28 %67 ة التدريس تطبيؽ ما تعممتو مف معمومات في مسائؿ حياتيةأتاحت لؾ طريق  -7
 %17 %28 %56 شعرت بمتعة أثناء دراسة منيج الرياضيات  -8
سيولة ( WhatsAppالواتس آب أتاحت لؾ بيئة التعمـ الالكتروني )الموقع + جروب   -9

 %6 %17 %78 .زملبئؾ وبيف المعمـبيف  التواصؿ

( عمى WhatsAppالواتس آب لالكتروني )الموقع + جروب ساعدتؾ بيئة التعمـ ا  -11
 %6 %6 %89 النقاش والحوار بينؾ وبيف المعمـ وبينؾ وبيف زملبئؾ حوؿ موضوعات المنيج.

( عمى WhatsAppالواتس آب ساعدتؾ بيئة التعمـ الالكتروني )الموقع + جروب   -11
 %11 %17 %72 تحقيؽ تعمـ فعاؿ

 %6 %17 %78 نية المتضمنة في الموقع عمى تقييـ تعممؾ بنفسؾساعدتؾ الاختبارات الإلكترو   -12
( WhatsAppالواتس آب أتاحت لؾ بيئة التعمـ الالكتروني )الموقع + جروب   -13

 %11 %17 %72 في المنيجالمراجعة الدورية لممعارؼ المكتسبة 

 ( عمى تعمـWhatsAppالواتس آب ساعدتؾ بيئة التعمـ الالكتروني )الموقع + جروب   -14
 %11 %28 %61 موضوعات الرياضيات

ساعدتؾ البرامج المستخدمة في شرح موضوعات الرياضيات مثؿ )برنامج الراسـ   -15
 %6 %6 %89 اليندسي( في فيـ دروس الرياضيات اثناء شرح المعمـ ليا.

ساعدتؾ الفيديوىات التعميمية التي تـ عرضيا في فيـ دروس الرياضيات اثناء شرح   -16
 %11 %33 %56 المعمـ ليا.

ساعدتؾ البرمجيات التعميمية التي تـ عرضيا في فيـ دروس الرياضيات اثناء شرح   -17
 %17 %6 %78 المعمـ ليا.

 آراء حرة: ما الذي أعجبك في طريقة التدريس التي تم شرح دروس الرياضيات بيا
  1تمميذة 

 2تمميذة 
 

 3تمميذة 
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 4تمميذة 
 

 5تمميذة 

 

 6تمميذة 

 

 7ذة تممي
 

يتضح مف نتائج التحميؿ الكيفي، اتفاؽ نتائج التحميميف الكمي والكيفي؛ مما يؤكد 
في المعزز إلكترونياً في تدريس الرياضيات " TASCتاسؾ "ستخداـ نموذج الأثر الإيجابي لا

 .الصؼ الأوؿ الإعداديتنمية التحصيؿ المعرفي وميارات التفكير الجانبي لدى تلبميذ 
 : توصيات البحث

عقد دورات تدريبية لمعممي الرياضيات قبؿ وأثناء الخدمة لتدريبيـ عمى كيفية استخداـ  ─
 " في تخطيط وتنفيذ دروس الرياضيات.TASCنموذج تاسؾ "

الاىتماـ بتوظيؼ الأدوات التكنولوجية في تدريس الرياضيات، مثؿ: برمجيات الوسائط  ─
مية، الاختبارات الإلكترونية ، وعقد المتعددة، الشبكات الاجتماعية، البرمجيات التفاع

دورات تدريبية لمعممي الرياضيات قبؿ وأثناء الخدمة عمى كيفية استخداميا، والدمج بينيا 
 وبيف أساليب تدريس الرياضيات.

الاىتماـ بميارات التفكير الجانبي في الرياضيات، وتضميف مناىج الرياضيات المدرسية  ─
 يا لدى طلببيـ.أنشطة تساعد المعمميف عمى تنميت
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تطوير مناىج الرياضيات المدرسية بالمرحمة الإعدادية، بحيث تتضمف العديد مف  ─
"، والتي تسيـ في تنمية TASCالأنشطة والمواقؼ الحياتية مصاغة وفؽ نموذج تاسؾ "

 ميارات التفكير الجانبي.
لبميذ، تضميف أساليب تقويـ الرياضيات أسئمة تقيس ميارات التفكير الجانبي لدى الت ─

وعدـ الاقتصار عمى الأسئمة التي تقيس مخرجات التعمـ التي تعتمد عمى المستويات 
 الدنيا مف التفكير.

تطوير مقرر طرؽ التدريس بكمية التربية، وتضمينو نماذج واستراتيجيات تدريس حديثة  ─
 "(، تساعد في تنمية ميارات التفكير المختمفة لدى الطلبب.TASC)مثؿ نموذج تاسؾ "

 وث مقترحةبح
إجراء دراسة مماثمة لمبحث الحالي عمى مراحؿ عمرية مختمفة، كالمرحمة الثانوية والمرحمة  ─

 الابتدائية، وفي مواد دراسية أخرى.
" في تنمية TASCإجراء دراسات تجريبية أخرى لمتعرؼ عمى أثر استخداـ نموذج تاسؾ " ─

، التفكير المنتج، الانخراط في متغيرات أخرى، كالقوة الرياضياتية، البراعة الرياضياتية
 ، اتخاذ القرار.تالتعمـ، التفكير الناقد، حؿ المشكلب

" ونماذج تنمية التفكير وحؿ المشكلبت TASCإجراء دراسة مقارنة بيف نموذج تاسؾ " ─
( في تنمية أنماط التفكير CPSالأخرى، مثؿ نموذج الحؿ الإبداعي لممشكلبت )

 ي، الإبداعي.المختمفة، مثؿ: التفكير التوليد
إجراء دراسة تتناوؿ فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير الجانبي في تدريس الرياضيات  ─

في تنمية بعض المتغيرات الأخرى مثؿ، مثؿ الحؿ الإبداعي لممشكلبت الرياضية، 
 التفكير المنتج، الانخراط في التعمـ.

ضيات في ضوء ميارات التفكير إجراء دراسات تتناوؿ تقييـ الأداء التدريسي لمعممي الريا ─
 الجانبي.

 الفوائدأمكف تحديد ج التي توصؿ الييا البحث النتائ في ضوءالقيمة التربوية لنتائج البحث: 
  الآتية:
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" TASCقدـ البحث تصوراً مقترحاً لكيفية الدمج بيف نموذج تاسؾ "الفوائد النظرية لمبحث: 
ي تطوير استراتيجيات التدريس الأخرى وتدعيميا والأدوات التكنولوجية، يمكف الاستفادة منو ف

مف الموضوعات الحديثة في " والتفكير الجانبي TASCإلكترونياً. كما يعد نموذج تاسؾ "
 طرؽ تدريس الرياضيات. مجاؿ 

يمكف الاستفادة عممياً بتبني التصور المقترح لنموذج تاسؾ  لمبحث:الفوائد التطبيقية 
"TASCي تدريس مقررات الرياضيات في المراحؿ التعميمية المختمفة؛ لما " المعزز إلكترونياً ف

، كما تظير القيمة التطبيقية لمبحث في أثر فعاؿ في تعمـ الطلببيحققو ىذا التصور مف 
 الأوجو الآتية:

تقديـ قائمة بميارات التفكير الجانبي المناسبة لتلبميذ المرحمة الإعدادية، يمكف  ─
 ر مناىج الرياضيات الاستفادة منيا.لمباحثيف والميتميف بتطوي

" المعزز TASCتقديـ دليؿ المعمـ، وكتيب التمميذ مصاغاف وفؽ نموذج تاسؾ " ─
 إلكترونياً، يمكف لممعمميف والباحثيف والقائميف عمى برامج إعداد المعمـ الاستفادة منو.

ضيات تقديـ اختبار ميارات التفكير الجانبي، واختبار لمتحصيؿ المعرفي في الريا ─
 الرياضيات. تعمـلتلبميذ المرحمة الإعدادية يمكف لمميتميف الاستفادة منيـ في تقويـ 

 مراجع البحث
 المراجع العربية

 -(. التفكير الجانبي: مبادئو 2022سالـ. ) ، محمد شاكر الربيعي، زىراء ميديالزويني ابتساـ موسى ─
 ،بغداد ،المستدامة التربوية لمدراسات لعمميةا الجمعية المستدامة، الدراسات مجمةمياراتو.  -عناصره 

4(3)، 1077 - 1096 . 
(. أثر انموذج التفكير النشط في تحصيؿ طمبات الصؼ الأوؿ متوسط 2022. )حسفابتياؿ مصطفى  ─

 الجمعية والنفسية، التربوية العموـ مجمةفي مدارس المتميزات لمادة الفيزياء وتفكيرىف الإبداعي. 
 . 544 - 507، 150 ،والنفسية تربويةال لمعموـ العراقية

(. أثر استخداـ برنامج 2022أحمد عمي إبراىيـ، شروؽ جودة إبراىيـ )، ـعبد العظيأحمد ىشاـ  ─
ouG"u uphc eku s'ret "oeG عمى تنمية ميارات التحويلبت اليندسية لدى تلبميذ المرحمة "
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، (10)16 ،التربية كمية - الفيوـ جامعة ،والنفسية التربوية لمعموـ الفيوـ جامعة مجمةالإعدادية. 
503 - 532. 

(. فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى 2022ىدي أسامة فرج. ) عودة،، رحمة محمد البعموجي أدىـ حسف ─
" في تنمية ميارات تدريس التعميمات الرياضية لدى الطالبات o. e. G".برنامج الاسكتش باد 

 ،26 ،تعز جامعة الإنسانية، والدراسات التربوية العموـ مجمةالمعممات في الجامعة الإسلبمية بغزة. 
144 - 176. 

(. استخداـ نموذج التفكير في 2023أحمد، صديؽ قاسـ محمد. ) ـعبد العظيأسامة محمد عمار، شعباف  ─
في تدريس عمـ النفس لتنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبب ذوي صعوبات  CSeTسياؽ اجتماعي 
 التعميـ تطوير مركز - أسيوط جامعة العالي، التعميـ في دراساتالثانوية التجارية. التعمـ بالمرحمة 

 . 188 - 162، 24 ،الجامعي
 الجانبي التفكير ميارات تنمية في المتعددة الرياضياتية التمثيلبت فاعمية(. 2022. )إسلبـ حسف إبراىيـ ─

 .مية التربية. جامعة جنوب الواديك)رسالة ماجستير(.  الإعدادية المرحمة تلبميذ لدى والنمذجو
(. أثر استخداـ 2021. )ـعبد السلب زعبد العزيالفتاح، عادؿ إبراىيـ الباز، سامية  إسلبـ محمد عبد ─

التعمـ السريع عمى التحصيؿ وبقاء أثر التعمـ والإبداع في الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 .95 - 49 ،(11)24 ،الرياضيات لتربويات يةالمصر  الجمعية الرياضيات، تربويات مجمة

 تنمية عمى اليندسة تدريس في التفاعمي (3D Cabri) برنامج استخداـ أثر(. 2021. )أميمة سيد عمي ─
)رسالة ماجستير(.  الثانوية المرحمة طلبب لدى الجانبي والتفكير اليندسي البرىاف ميارات بعض

 .كمية التربية. جامعة الفيوـ
(. أثر أنموذج جوف زاىوريؾ البنائي في تحصيؿ طالبات الصؼ 2022الحمداني. ) رلقادعبد اإنتظار  ─

، مجمة أبحاث كمية التربية الأساسيةالثالث المتوسط في مادة الرياضيات وتنمية تفكيرىف الجانبي. 
 . 276 - 250 (،3)18الأساسية، كمية التربية  -جامعة الموصؿ 

(. فاعمية برنامج قائـ عمى 2019. )البسيونيسويمـ  ومحمد، سفح، شيماء محمد إبراىيـانجي توفيؽ  ─
النموذج البنائي التكاممي باستخداـ الوسائط المتعددة التفاعمية في تنمية التفكير الرياضي والدافعية 

 جامعة التربية، كمية مجمةنحو تعمـ الرياضيات لدى تلبميذ بطيئي التعمـ بالمرحمة الابتدائية. 
 . 815 - 776، 26 ،التربية كمية - بورسعيد

(. برنامج قائـ عمى استراتيجيات التفكير الجانبي لتنمية ميارات التفكير 2011إيماف حسنيف عصفور. ) ─
 وطرؽ المناىج في دراساتوفاعمية الذات لمطالبات المعممات شعبة الفمسفة والاجتماع.  التوليدي



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
 ينايرعدد 

 2024 الثانيالجزء 

 

119 

 ،177 ،التدريس وطرؽ لممناىج لمصريةا الجمعية - التربية كمية - شمس عيف جامعة ،التدريس
13 - 65. 

(. الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الجانبي لدي الطالب المعمـ 2021إيماف عاصـ محمود. ) ─
 ،(2)7 النوعية، التربية كمية - الزقازيؽ جامعة ،النوعية التربية وبحوث دراسات مجمةالنوعي. 

657-692. 
(. أثر تدريس القطوع المخروطية باستخداـ برمجيات 2017. )السمولي ، مسفر سعودالدورانيبكيؿ أحمد  ─

 العموـ مجمةاليندسة الديناميكية في تنمية التحصيؿ والتفكير اليندسي لدى طلبب المرحمة الثانوية. 
 .138 - 118 ،(1)2 ،عبدالعزيز بف سطاـ الأمير جامعة التربوية،

في: سي جوف ميكر، شيرلي  نشط في سياؽ اجتماعي.التفكير ال (.2011. )آدمزوىارفي  والاس بيمي ─
 د( )ترجمة: داو 405-370ص ص. ). نماذج تدريسية في تعميـ الموىوبيف دبميو شيفر )محرر(
 .العبيكاف لمنشر السعودية:، ضسميماف القرنة(. الريا

 .دار جرير لمنشر: السعودية. التفكير الجانبي(. 2014) .فليبس تشارلز ─

. (2ط.) والبحثاطر التفكير ونظرياتو دليؿ لمتدريس والتعمـ (. 2010) ابر.عبد الحميد ج جابر ─
 : دار المسيرة لمطباعة والنشر.الأردف

(. فاعمية استخداـ نموذج تاسؾ في 2022حسيف طو عطا، محمد حسف عمراف، سير السيد أحمد. ) ─
 التربية كمية التربوية، ـالعمو  في الباحثيف شباب مجمةتعديؿ المعتقدات المينية لمعممي عمـ النفس. 

 . 1167 - 1137 ،11 ،سوىاج جامعة –
 والتفكير التحصيؿ عمى لمتفكير الست القبعات إستراتيجية فاعمية(. 2012. )المحروقيحمد خميس  ─

)رسالة ماجستير(. جامعة السمطاف  الرياضيات في الأساسي السادس الصؼ طلبب لدى الجانبي
 قابوس، مسقط.

(. فاعمية التعمـ المستند إلى الدماغ في تحصيؿ طلبب الصؼ الأوؿ 2016لزىيري. )ا ـعبد الكريحيدر  ─
 والاجتماع، الإنسانيات وعموـ والأدب الفنوف مجمةالمتوسط في مادة الرياضيات وتفكيرىـ الجانبي. 

 . 349 - 327 ،5 ،التربوية لمعموـ الإمارات كمية
قائمة عمى التعمـ التوليدي في تنمية الترابط الرياضي  (. فاعمية إستراتيجية2019خمؼ الله حممي فاوي. ) ─

 الرياضيات، تربويات مجمةوالتحصيؿ والميؿ نحو الرياضيات لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 .180 - 144، (1)22 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية
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الأساسية المشتركة  والمعايير eCESS(. برنامج قائـ عمى مدخؿ 2019. )بعبد الوىا رانيا سيد ─
 الطفولة، وتنمية رعاية مجمةلمرياضيات وأثره في تنمية ميارات التفكير الجانبي لدى أطفاؿ الروضة. 

 .150 - 100 ،17 ،الطفولة وتنمية رعاية مركز - المنصورة جامعة
 (. برنامج مقترح في تعمـ حب الرياضيات بالاستعانة بتطبيقات الحوسبة2019. )صبري رشا السيد ─

السحابية وقياس أثره عمى تنمية ميارات التدريس الإبداعي والاتجاه نحو التعمـ والتعميـ عبر الإنترنت 
 الرياضيات، تربويات مجمةنحو تعمميا.  الابتدائيةلدى معممي الرياضيات واتجاه تلبميذ المرحمة 

 . 84 - 6 ،(4)22 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية
(. أثر استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ المستند إلى الدماغ في تدريس 2016. )بديا دعبد الحميرضا  ─

نحو الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الثالث  والاتجاهالرياضيات عمى تنمية التفكير الجانبي 
 - 241، (5)19 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات، تربويات مجمةالابتدائي. 

323. 
 في بالحاسوب المعزز البنائي "eebuu" بايبي نموذج استخداـ أثر(. 2016ؿ ساري. )رندة إسماعي ─

 الرابع الصؼ تلبمذة عمى تجريبية دراسة نحوه: واتجاىاتيـ الرياضيات مادة في التلبمذة تحصيؿ
 )رسالة دكتوراه(. جامعة دمشؽ، دمشؽ.  القنيطرة محافظة في الأساسي

استخداـ استراتيجية شكؿ البيت الدائري في تعميـ الرياضيات لتنمية  (. أثر2023. )السريرىاف إبراىيـ  ─
 الجمعية الرياضيات، تربويات مجمةالتحصيؿ والذكاء الوجداني لمتلبميذ الصـ بالمرحمة الإعدادية. 

 . 265 - 224 ،(4)26 ،الرياضيات لتربويات المصرية
 ميارات تنمية في وفاعميتو المعرفية ذةالتمم عمى قائـ تدريسي برنامج(. 2020ريـ طلبؿ العتيبي. ) ─

)رسالة  الرياض بمدينة الثانوي الأوؿ الصؼ طالبات لدى الرياضي والتواصؿ الجانبي التفكير
 دكتوراه(. جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية، الرياض. 

لتنمية " في تدريس اليندسة eTSSGES(. استخداـ استراتيجية سكامبر "2018زكريا جابر حناوي. ) ─
 تربويات مجمةميارات التفكير الجانبي واتخاذ القرار الإبداعي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 .94 - 44 ،(11)21 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات،
(. بيئة تعمـ تشاركية قائمة عمى النظرية الاتصالية لتنمية ميارات إنتاج 2023. )عبدالحفيظ زىراء حمدي ─

دارتيا لدى أعضاء ىيئة التدريس بجامعة أـ القرى.   - التربية تكنولوجياالاختبارات الإلكترونية وا 
 .337 - 283 (،1)14 ،التربية لتكنولوجيا العربية الجمعية وبحوث، دراسات
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محفوظ يوسؼ . في: (. معػمـ الرياضيات وتػنمية ميػارات التفكير2005) زيف العابديف شحاتو خضراوي. ─
عبد العظيـ محمد زىراف، أسامة محمد عبد المجيد، شعيب جماؿ صالح، محمد ناجح  صديؽ،
 سوىاج: دار محسف لمطباعة (.549-495)ص ص. طرؽ تدريس الرياضيات )محرر(،  محمد

(. فعالية برنامج قائـ عمى استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية 2016سميماف. ) دعبد الحميسماح  ─
 تربويات مجمةير الرياضي والاتجاه نحو التعمـ الذاتي لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. التحصيؿ والتفك

 .240 - 161 ،(5)19 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات،
" في CSeT(. أثر استخداـ نموذج التفكير النشط في سياؽ اجتماعي "2018سناء محمد حسف. ) ─

التحصيؿ المغوي والتفكير الناقد وميارة اتخاذ القرار لدى تلبميذ  تدريس المغة العربية عمى تنمية
 . 374 - 319 ،56 ،التربية كمية - سوىاج جامعة التربوية، المجمةالمرحمة الابتدائية. 

" القائمة عمى مدخؿ السياؽ في تدريس SESTC(. أثر استخداـ استراتيجية "2023سيا حمدي محمد. ) ─
نمية ميارات التفكير الجانبي والفيـ الجغرافي لدى تلبميذ الصؼ الدراسات الاجتماعية عمى ت

 - 186 ،(117)20 ،التربية كمية - سويؼ بني جامعة التربية، كمية مجمةالسادس الابتدائي. 
245. 

 عمى تاسؾ نموذج باستخداـ النفس عمـ لمعممي تدريبي برنامج فاعمية .(2020) .سير السيد عبد المجيد ─
  جامعة سوىاج. -كمية التربية)رسالة دكتوراه(.  التدريسي أدائيـ وتطوير المينية معتقداتيـ تعديؿ

(. الفاعمية النسبية لقبعات التفكير الست والتعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية 2017الله. ) سيد محمد عبد ─
التحصيؿ والتفكير الجانبي ودافعية الإنجاز في تدريس الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الثالث 

 - 177،  (4)20 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات، تربويات مجمة. بتدائيالا
267 . 

(. واقع استخداـ مجموعات الواتس آب في التعميـ 2021، أحمد يحي محمد. )قحطانيالله  شادية عبد ─
 - بنيا جامعة التربية، كمية مجمةلدى طالبات المرحمة الثانوية بمنطقة جازاف أثناء جائحة كورونا. 

 . 36 - 1 ،(126)32 التربية، كمية
 وبلبيث بيركنز نموذج باستخداـ الإلكترونية الفيزياء مساؽ تدريس أثر(. 2014. )الخوالدةصالح عايد  ─

 لدى التحميمي التفكير ميارات وتحسيف الفيزيائية المفاىيـ استيعاب في تكنولوجيا المدعـ البنائي
 سالة دكتوراه(. جامعة العموـ الإسلبمية العالمية، عماف. )ر  البيت آؿ جامعة في الطمبة

تنمية  فيتدريس العموـ  في(. أثر استخداـ الوسائط المتعددة لمكمبيوتر 2014عاصـ محمد إبراىيـ. ) ─
وعمميات العمـ والدافعية للئنجاز لدى التلبميذ بطيئ التعميـ بالصؼ الأوؿ  المعرفيالتحصيؿ 
 . 321 - 267، 37 ،التربية كمية - سوىاج جامعة ة،التربوي المجمة. الإعدادي
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في اكتساب المفاىيـ الكيميائية لدى طلبب  T A S Cأثر أنموذج  (.2022)الطائي. عايد خضير  ─
 -جامعة واسط ،مجمة العموـ الأساسيةالصؼ الخامس العممي التطبيقي وميارات تفكيرىـ الحاذؽ. 

 .17-1 ،(9)6 كمية التربية الأساسية
(. تصميـ بيئة 2022. )عبد الله زأبو العجاد، نياد  حأبو الفتو ، ىاني بيوت، دعبد الجوا دالجواعبد   ─

تدريب افتراضية لتنمية ميارات إنتاج الاختبارات الإلكترونية لدى طلبب كمية التربية بكفرالشيخ. 
 .135 - 113 ،106 ،التربية كمية - الشيخ كفر جامعة التربية، كمية مجمة

 المدعـ البنائي لمتعمـ ويتمى نموذج باستخداـ الفيزياء تدريس أثر(. 2015. )عبد اللهعمي  ـعبد الرحي ─
 نحوىا اتجاىاتيـ وفي الفيزيائية المفاىيـ في الأساسي التاسع الصؼ طمبة تحصيؿ في إلكترونياً 

 )رسالة ماجستير(. جامعة آؿ البيت.
 واتخاذ الجانبي التفكير ميارات تنمية في سكامبر استراتيجية تأثير(. 2020عبد العزيز بساـ العفيفي. ) ─

كمية )رسالة ماجستير(.  فمسطيف في عشر الحادي الصؼ طلبب لدى الرياضيات مادة في القرار
 .التربية. جامعة الأقصى

(. فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى نموذج أبعاد التعمـ في تنمية التحصيؿ 2021محمد السيد. ) رعبد القاد ─
 تربويات مجمةوالبراعة الرياضية لدى طمبة الصؼ الحادي عشر بسمطنة عماف.  يالأكاديم

 .54 - 8 ،(10)24 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات،
(. أثر اختلبؼ التمميحات في برمجيات الوسائط 2021محمد أحمد فرج. )، الغامدي زعبد العزي عبد الله ─

القرائي بالمغة الإنجميزية لدى طلبب الدراسات العميا بكمية التربية. المتعددة في تنمية ميارة الفيـ 
 - 124 ،61،والتطبيقية الإنسانية لمعموـ العربية الأكاديمية والنفسية، التربوية لمعموـ الدولية المجمة
165 . 

ف المدونات التعميمية في تدريس الرياضيات م استخداـ(. معوقات 2020. )المزمومى عويش عبد الله ─
 الأكاديمية ،والنفسية التربوية لمعموـ الدولية المجمةوجية نظر المعمميف في المممكة العربية السعودية. 

 . 155 - 132، 37 ،والتطبيقية الإنسانية لمعموـ العربية
(. فاعمية استراتيجية الرؤوس المرقمة في تحصيؿ الرياضيات وبقاء 2021فايز محمود. ) رعبد الناص ─

 الجمعية الرياضيات، تربويات مجمةنمية التفكير الجانبي لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية. أثر التعمـ وت
 . 185 - 150، (10)24 ،الرياضيات لتربويات المصرية

مركز : الأردف. التفكير الجانبي )تدريبات وتطبيقات عممية((. 2013) عبد الواحد حميد الكبيسي. ─
 .ديبونو لتعميـ التفكير
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(. أسباب ضعؼ مستوى التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لطلبب 2019أحمد. )عثماف الأميف  ─
 المجمة. 2019-2018العاـ الدراسي -محمية امبدة-الصؼ الثاني بالمرحمة الثانوية ولاية الخرطوـ

 . 360 - 337 ،9 ،والآداب والعموـ لمتربية العربية المؤسسة والنفسية، التربوية لمعموـ العربية
برنامج  باستخداـالإحصاء النفسي والتربوي تطبيقات (. 2011) .الحميد حسفعزت عبد  ─

SPSS18 .دار الفكر العربي: القاىرة. 

(. فاعمية توظيؼ بعض استراتيجيات التعمـ البنائي لتدريس ىندسة 2019الرايات. ) أبوعلبء المرسى  ─
 مجمةى طلبب كمية التربية. الفراكتاؿ في تنمية الاستدلاؿ التكيفي وميارات التفكير الجانبي لد

 .272 - 227، (3)22 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات، تربويات
(. أثر التفاعؿ بيف أنماط الصؼ المعكوس 2023أسامة محسف ىندي. ) ،الصعيدي ـعبد الرحيعمي  ─

طلبب الدبموـ العاـ  ومستويات اليقظة العقمية عمى تنمية ميارات إنتاج الاختبارات الإلكترونية لدى
 ،التربية كمية - بنيا جامعة، التربية كمية مجمةتخصص رياضيات بكمية التربية جامعة الأزىر. 

34(133)، 246 - 320. 
(. نموذج تدريسي مقترح قائـ عمى التعمـ السريع لتنمية التفكير الجانبي 2016عمي محمد غريب. ) ─

 الرياضيات، تربويات مجمةلصؼ الثاني الإعدادي. في الرياضيات لدى تلبميذ ا الذاتيوالتنظيـ 
 . 83 - 31 ،(2)19 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية

 (src) لممشكلبت الإبداعي الحؿ نموذج عمى قائـ تقني برنامج فاعمية(. 2018. )الديب سميمافغادة  ─
سالة ماجستير(. )ر  بغزة الأساسي السابع الصؼ طالبات لدي الرياضيات في التفكير تنمية في

 الجامعة الإسلبمية )غزة(، غزة. 
(. أثر استخداـ برمجيات الوسائط المتعددة في تنمية ميارات إنتاج 2022عودة. ) ـعبد الرحيفادي  ─

 - والدراسات لمبحوث مؤتةالفيديو التعميمي لدى طمبة تكنولوجيا التعميـ في جامعة الشرؽ الأوسط. 
 .200 - 175، (2)37 ،مؤتة جامعة اعيةوالاجتم الإنسانية العموـ سمسمة

(. أثر استخداـ استراتيجية التممذة المعرفية في تدريس الرياضيات لتنمية 2019فايز محمد منصور. )  ─
 دراساتالتفكير الجانبي وخفض قمؽ الرياضيات لدى تلبميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي.  ميارات
 . 763 - 577 ،(9)25 ،التربية كمية - حمواف جامعة واجتماعية، تربوية

(. فاعمية تدريب معممي العموـ والرياضيات عمى التعميـ الدامج لمتفكير 2017الفرحاتي السيد محمود. ) ─
" وخرائط التفكير في تنمية قدرات الاستدلاؿ واليقظة العقمية CSeTالنشط في سياؽ اجتماعي "

 ،والنفسية التربوية لمعموـ وليةالد المجمة. CSSeeودافعية التعمـ والمستويات المعرفية لاختبار 
 .125 - 12، 4 ،والتطبيقية الإنسانية لمعموـ العربية الأكاديمية
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: دار مصر. الرياضيات بنيتيا المعرفية واستراتيجيات تدريسيا(. 2005) موسى. محمدفؤاد  ─
 الأصدقاء لمطباعة والنشر.

مة في التفكير الجانبي لدى طلبب الصؼ (. أثر استراتيجية الأمواج المتداخ2022)الله. خير  ماجد شياع ─
 - القادسية جامعة التربوية، والعموـ الآداب في القادسية مجمةالرابع العممي في مادة الرياضيات. 

 . 411 - 389 ،(4)22 ،التربية كمية
(. برنامج قائـ عمى 2020، إيياب السيد شحاتة. )ـعبد الرحي ـعبد العظيماىر محمد صالح، مريـ   ─

الإلكتروني التشاركي في الرياضيات لتنمية ميارات التفكير الجانبي لدى طلبب المرحمة التعمـ 
 .57 - 30 ،34 ،التربية كمية - الجديد الوادي جامعة التربية، لكمية العممية المجمةالثانوية. 

في   (TASC) (. استخداـ استراتيجية التعمـ النشط في سياؽ اجتماعي 2023حسيبو. ) محمد السيد أبو ─
 التربية كمية مجمةالمرحمة الثانوية وميوليـ نحو دراستيا.  تنمية حؿ المشكلبت الفيزيائية لدى طلبب 

 .1528-1507 ،(3)123 ،التربية كمية - المنصورة جامعة ،بالمنصورة
 .دار ديبونو لمنشر والتوزيع: الأردف. الابداع الجاد مفاىيـ وتطبيقات(. 2009) نوفؿ. بكرمحمد  ─

 المعرفي التحصيؿ عمى الرياضيات لتدريس السريع التعمـ استخداـ فاعمية(. 2020. )ياض أميفمحمد ر  ─
كمية )رسالة ماجستير(.  الإعدادي الأوؿ الصؼ تلبميذ لدى للئنجاز والدافعية الجبري التفكير وتنمية

 .التربية. جامعة المنيا
في علبج اضطرابات  oeGى برنامج (. فاعمية المدخؿ البصري القائـ عم2020محمد فخري العشري. ) ─

الإدراؾ البصري وخفض القمؽ الرياضي لدى تلبميذ الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي ذوي 
 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات، تربويات مجمةصعوبات تعمـ الرياضيات. 

23(6) ،90 - 152 . 
نمطي تصميـ الانفوجرافيؾ "الثابت والمتحرؾ" ومنصتي (. التفاعؿ بيف 2018. )فعبد الرحممحمد كماؿ  ─

دراؾ االتعمـ الإلكتروني "البلبؾ بورد، الو  تس آب" وأثره في تنمية ميارات تصميـ التعمـ البصري وا 
 . 339 - 258، (1)177 ،التربية كمية - الأزىر جامعة ،التربية مجمةعناصره. 

راتيجية الدعائـ التعميمية التكيفية معززة ببرمجيات (. فعالية استخداـ است2019محمد محمود رسلبف. ) ─
الرياضيات التفاعمية في تنمية ميارات التفكير البصري والترابطات البيئية لدى طلبب المرحمة 

 - 103 ،(11)22 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية الرياضيات، تربويات مجمةالثانوية. 
158 . 
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 حقوؿ مجمةاستخداـ المدونات الإلكترونية في العممية التعميمية.  (.2020. )القنبوري مريـ سميماف ─
 الاجتماعية العموـ كمية - الجمفة عاشور زياف جامعة والإنسانية، الاجتماعية لمعموـ معرفية

 . 21 - 1 ،2 والإنسانية،
 رياضياتال في التشاركي الإلكتروني التعمـ عمى قائـ برنامج(. 2021. )مريـ عبد العظيـ عبد الرحيـ ─

كمية )رسالة دكتوراه(.  الثانوية المرحمة طلبب لدى الجانبي والتفكير الحدسي التفكير ميارات لتنمية
  جامعة الوادي الجديد. -التربية

(. أثر استخداـ استراتيجية التقييـ الذاتي لممتعمـ في تدريس الرياضيات 2018. )الملبؾ عبدمريـ موسى  ─
 الرياضيات، تربويات مجمةتية الرياضية لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. لتنمية التحصيؿ والكفاءة الذا

 .85 - 40، (4)21 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية
لتنمية التفكير الجانبي في الرياضيات لدى  Fink. فاعمية نموذج فينؾ (2018)مشعؿ بدر المنصوري.  ─

، كمية التربية -جامعة الإسكندرية ،ة التربيةمجمة كميالكويت. طلبب الصؼ الثامف المتوسط بدولة 
28(4)، 193-211. 

(. فاعمية نموذج التفكير 2023. )، رضا ىندي جمعة، ميساء محمد مصطفىعبد العزيز حمديمني  ─
تدريس الفمسفة لتنمية ميارات التفكير المستقبمي لدى  في( TASC)اجتماعي النشط في سياؽ 

-539 ،(135)34 ،التربية كمية - بنيا جامعة ،ببنيا التربية كمية مجمةطلبب المرحمة الثانوية. 
576. 

تدريس  في(. فاعمية برنامج قائـ عمى سكامبر 2019. )حعبد الفتاابتساـ عز الديف  ،بحيرى ميا السيد ─
 مجمةالرياضيات لتنمية ميارات التفكير الجانبي واتخاذ القرار لدى تلبميذ المرحمة الإعدادية. 

 . 323 - 251 ،(5)22 ،الرياضيات لتربويات المصرية الجمعية يات،الرياض تربويات
(. درجة ممارسة معممي الرياضيات لممرحمة الأساسية العميا في الأردف 2023حمادنة. ) مؤنس أديب ─

 .268-254 ،(1)50 ،الأردنية الجامعة الأردنية، الجامعة دراسات مجمةلميارات التفكير الجانبي. 
(. 2021. )يعبد الشافمحمد، محمد حسف  ـ حسف إبراىيـ، حفني إسماعيؿعزيز، إسلب نادى كماؿ ─

 مجمةميارات التفكير الجانبي في الرياضيات المناسبة لتلبميذ الصؼ الثاني بالمرحمة الإعدادية. 
 .227 - 198 ،48 ،بقنا التربية كمية - الوادي جنوب جامعة التربوية، العموـ

(. فاعمية برنامج تعميمي 2021، صلبح أحمد عبداليادي. )ـبد المنعع محمد عبد اللهنداء عزو عفانة،  ─
مقترح في العموـ قائـ عمى نظرية دي بونو لتنمية ميارات التفكير الجانبي والتنظيـ الذاتي لمتعمـ لدى 

 الجامعة ،والنفسية التربوية لمدراسات الإسلبمية الجامعة مجمةطالبات الصؼ الثامف الأساسي بغزة. 
 . 168 - 145 (2)29 ،بغزة يةالإسلبم
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(. التوجيات البحثية 2021عثماف. ) دعبد الحميالد خغنيـ،  ـعبد السلبالكافي ميراف، محمد  نرميف عبد ─
 - 81 ،(10)17 واجتماعية، تربوية دراساتالمعاصرة في دراسات التفكير الجانبي: دراسة نظرية. 

111 . 
 في (CSeT) اجتماعي سياؽ في النشط التفكير نموذجأ استخداـ أثر(. 2014نسريف غازي أبو صفية. ) ─

 في الأساسي التعميـ مرحمة طالبات لدى الرياضي والتفكير الرياضية المسألة حؿ ميارات تحسيف
 )رسالة دكتوراه(. جامعة العموـ الإسلبمية العالمية، عماف. الأردف في الدولية الغوث وكالة مدارس

راتيجية التعميـ التوليدي في التفكير الجانبي والدافع المعرفي (. أثر است2021. )الخزرجينضاؿ طو  ─
 المستنصرية الجامعة الأساسية، التربية كمية مجمةلمادة الرياضيات لدى طلبب المرحمة المتوسطة. 

 .482 - 463 ،113 ،الأساسية التربية كمية -
سياؽ  فيكير النشط (. استخداـ نموذج التف2023مرفت حامد محمد ىاني. )، نورىاف سعد الباز ─

لتنمية بعض ميارات عمؽ المعرفة العممية بمادة الأحياء لدى طلبب الصؼ  TASC اجتماعي
 .326-273 ،(87)38 ،التربية كمية - دمياط جامعة التربية، كمية مجمة. الثانويالأوؿ 

لتفكير النشط (. وحدة دراسية مقترحة في الرياضيات قائمة عمى نموذج ا2021ىاني عبد القادر الأغا. ) ─
(TASC لتنمية الميارات الحياتية والمعرفة الرياضية لدى الطمبة المتفوقيف بالصؼ العاشر )

 والاستشارات لمبحوث لندف مركز ،الإنسانية لمعموـ العرب العمماء مجمةالأساسي بفمسطيف. 
 .250-211 ،(1)1 ،الاجتماعية

عاد التعمـ لمارزانو في تدريس الاقتصاد المنزلي (. أثر استخداـ نموذج أب2023. )ىبة عبد المحسف أحمد ─
 كمية مجمةالعقمية لدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي.  واليقظةعمى تنمية ميارات التفكير الجانبي 

 .438-391 ،(116)20 ،التربية كمية - سويؼ بني جامعة التربية،
ودراسة فاعميتو في تنمية التفكير  (. برنامج مقترح في الرياضيات الفازية2018العاؿ. ) عبد ىبة محمود ─

 المصرية الجمعية الرياضيات، تربويات مجمةلدى طلبب المرحمة الثانوية.  الاستطلبعوحب  الجانبي
 . 176 - 142، (6)21 ،الرياضيات لتربويات

 في التكنولوجية بالوسائؿ المدعـ الإتقاني التعمـ إستراتيجية استخداـ أثر(. 2010ىيثـ عمي مصطفى. ) ─
)رسالة دكتوراه(.  السعودية الجامعات طمبة لدى الاحتمالات تدريس في الاحتمإلى والتفكير لتحصيؿا

 جامعة عماف العربية، عماف.
مجمة ( في تحصيؿ الفيزياء لدى طلبب الرابع العممي. TASC. أثر انموذج )(2021)وليد صفر جبر.  ─

 .2459-2437(، 3)14، عموـ الإنسانيةكمية التربية لم -جامعة المثنى ،لمعموـ الإنسانية أوروؾ
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الرياضيات لجميع الاطفاؿ في ضوء متطمبات المعايير وثقافة  تعميـ(. 2004) .عبيدوليـ  ─
 : دار المسيرة لمطباعة والنشر.الأردف. التفكير

(. أثر مدخؿ التطبيقات العممية 2020يحيى عادؿ العايدي، زىدي عمي مبارؾ، فؤاد محمد موسي. ) ─
 التربية كمية مجمةضيات لتلبميذ المرحمة الإعدادية عمى التحصيؿ والتفكير الناقد. لمادة الريا
 .1239 - 1215 ،(4)110 ،التربية كمية - المنصورة جامعة بالمنصورة،
 المراجع الأجنبية

─ AbuAwwad, F. M., Asha, K., & Jado, S. M. A. (2014). The effect of TASC wheel 

on developing self-directed learning readiness and academic self efficacy on 

a sample of 7th graders in Jordan. Education, 135(2), 237-251.  

─ Alhusaini, A. A. (2018). Using the TASC model to develop gifted students’ 

creativity: Analytical review. Journal for the Education of Gifted Young 

Scientists, 6(3), 11-29. doi:10.17478/JEGYS.2018.78 

─ Butler, S. A. (2010). Solving business problems using a lateral thinking approach. 

Management Decision, 48(1), 58-64. doi:10.1108/00251741011014454 

─ Fauziah, M., Marmoah, S., Murwaningsih, T., & Saddhono, K. (2020). The Effect 

of Thinking Actively in a Social Context and Creative Problem-Solving 

Learning Models on Divergent-Thinking Skills Viewed from Adversity 

Quotient. European Journal of Educational Research, 9(2), 537-568. 

doi:10.12973/eu-jer.9.2.537 

─ Julita, Darhim, & Herman, T. (2019). Improving mathematical lateral thinking 

ability of high school students through quantum learning based on creative 

problem solving. Journal of Physics: Conference Series, 1315(1). 

doi:https://doi.org/10.1088/1742-6596/1315/1/012061 

─ Murwaningsih, T., & Fauziah, M. (2021). The Influence of Thinking Actively in a 

Social Context Learning Model on Divergent Thinking Skills (Thinking 
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